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INTRODUCAO

Ndo ha como negar que as politicas publicas brasileiras tém avancado
consideravelmente nas ultimas décadas, no sentido da democratiza¢do do acesso e na busca
da qualidade do ensino, especialmente na educacdo bdsica. Com relagdo as pessoas com
deficiéncia, admitimos que os avanc¢os sdo ainda maiores, pois numa retrospectiva histérica,
n3do faz muito tempo, estavam estes sujeitos privados do direito de estudar. E somente nos
anos 70 que se inicia um movimento em prol do acesso de alunos com deficiéncia a rede
regular de ensino, buscando-se assegurar-lhes os mais legitimos direitos humanos ha muito
perseguidos por uma popula¢do vitimada muito mais pelo preconceito social do que pela

condic¢do de deficiéncia que possui.

De modo geral, a proposta que emerge a partir dos anos 70 se pauta na ideia da
“normalizacdo dos sujeitos” com deficiéncia, e a este modelo deu-se o nome de Integracdo. O
modelo de Integracdo tinha por base a matricula inicial do aluno com deficiéncia nas classes ou
escolas especiais, para que na medida em que ele fosse adquirindo as condicGes necessdrias,
pudesse ser encaminhado para o ensino regular. Com o tempo, este modelo foi se revelando
incapaz de acabar com o preconceito e a discriminacao, e ineficaz para habilitar o aluno para
tomar parte das oportunidades educacionais previstas para o conjunto da escola. Estes
resultados foram pouco a pouco apontando para um novo caminho educativo, denominado de

Inclusdo.

De certa forma, a inclusdo é a primeira oportunidade real que os alunos com
deficiéncia vislumbram de usufruir o direito a educagdo, com equidade e justica social. De
acordo com Mantoan (2001), a inclusdo é um paradigma a partir do qual se muda a imagem da
escola. Para a autora, pode-se dizer que a inclusdo é uma espécie de provocacdo, cuja intencdo
é melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos, com ou sem

deficiéncia (MANTOAN, 2001).
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Outro aspecto que merece ser destacado é que, com a inclusdo, supera-se a ideia de
classificacdo e definicdo dos individuos em funcdo de suas deficiéncias, abandonando-se, por
conseguinte, os critérios de distincdo entre deficientes e ndo deficientes, com dificuldades e
sem dificuldades, com limitagGes e sem limitacGes, normais e anormais, porque se entende
que todas as pessoas possuem diferencas e dificuldades temporarias ou permanentes,

cabendo a escola, bem como a sociedade, encontrar formas de acolher a todos.

Enquanto paradigma, podemos dizer que a educacdo inclusiva se baseia, entdo, na
construcdo de um modelo diferente de escola, portanto, de curriculo, de planejamento, de
formacdo, de metodologias, etc. Neste novo modelo superam-se os rdétulos, tdo comuns ao
atendimento de pessoas com deficiéncia e busca-se instalar outra otica sobre os individuos e
grupos, a partir de um modelo explicativo social das deficiéncias, entendendo que a maioria
dos obstaculos que estas pessoas enfrentam estd mais na sociedade que n3do estd preparada
para recebé-las do que nelas proprias. Quanto a isso, Sassaki salienta que os problemas da

pessoa com deficiéncia,

[...] ndo estdo nela tanto quanto estdo na sociedade. Assim, a
sociedade é chamada a ver que ela cria problemas para as pessoas
portadoras de necessidades especiais’, causando-lhes incapacidades
no desempenho de papéis sociais (1997, p. 47).

Diante disto, compreendemos que é tarefa de todos, modificar a sociedade para
torna-la capaz de acolher todas as pessoas que, uma vez incluidas poderdo ter atendidas suas
necessidades, comuns e especiais. E preciso, portanto, vivificar o paradigma educacional de
inclusdo do aluno na escola por toda a educagdo basica, guiados pelo principio de educagao
como direito de todos e por toda a vida, sendo a escola constantemente adaptada as

necessidades de cada um.

Nesse sentido, Glat (1998:27) chama nossa atengdo para o importante papel que
assume o sistema escolar, colocando neste ponto o alicerce para a consolidacao da escola
inclusiva. A prépria legislacdo brasileira, através do Decreto n? 7.611 defende a existéncia de
“um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na

igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2011, ARTIGO 12). Desse modo, fica evidente que nesta

? Esta expressdo ndo ¢ mais usada, pois é muito ampla. Segundo a Politica Nacional na perspectiva da
educagdo inclusiva, a educagdo especial passa a integrar a proposta pedagogica da escola regular,
promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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nova conjuntura social e politica da educacdo brasileira, ndo cabe mais abandonar o aluno com

deficiéncia a propria sorte, nem tampouco responsabiliza-lo por suas dificuldades.

Nesta perspectiva, a escola precisa ser reestruturada para atender as necessidades
educacionais dos seus alunos, tendo estes limitagdes ou ndo. Portanto, desde o curriculo, os
métodos, a avaliacdo, bem como a formacao de professores sdo postos na legislacdo desde a
década de 90, como importantes espectros de agao para que se efetive uma reinvenc¢do da
escola. Nesta direcdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n2 9.394) aponta
a urgéncia que os sistemas de ensino assegurem aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, condi¢des compativeis com

as necessidades dos alunos. A LDB dé pistas quanto a isso quando destaca:

(...) curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdao desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996, ARTIGO 59).

Assim, fica evidente que pensar a escola inclusiva é o mesmo que pensar uma escola
onde caibam todos os alunos. E sé caberdao todos os alunos numa escola que se abre ao novo,
aprende com os diferentes, busca oferecer as condi¢cdes de aprendizagem e acessibilidade

legitimas a cada grupo ou individuo, sem excluir ninguém.

Numa escola inclusiva, segundo nossa legislacdo a oferta do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, sendo este compativel para cada necessidade apresentada
pelos grupos que compdem a educagao especial. De acordo com o Decreto 7.611, a “educacgao
especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 2011, ART. 29).

Segundo o mesmo decreto, o AEE consiste num “conjunto de atividades, recursos de

acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente”, com o objetivo de:
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Prover condi¢des de acesso, participacao e aprendizagem no ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Garantir a transversalidade das a¢Ges da educacdo especial no ensino
regular;

Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

Assegurar condicOes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (op. Cit, artigo 39).

Por uma Educacgdo Inclusiva para Surdos

E importante considerar que na construcio do paradigma da inclusio, bem como na
sua consolidagdo, concorrem forgas diversas e, por vezes, até antagonicas que emergem dos
diversos grupos que constituem a sociedade civil e que representam, por sua vez, interesses
legitimos de grupos e pessoas. E a partir dessa compreensdo que se busca ler na realidade da
pessoa com surdez o resultado de incessantes lutas por emancipacdo e garantia de direitos,
mas que se encontra atravessado por inimeras contradi¢cdes proprias do desenvolvimento
humano, destacando-se ai o lugar reservado as politicas publicas e, particularmente, a politica
educacional, que ndo é neutra, e traz consigo concep¢des e praticas a respeito da pessoa

surda, de sua lingua e de seu modo de estar e apreender o mundo.

Dessa forma, apoiados em Vieira (2000) acrescenta-se a estas questdes, a
compreensao de que, na maioria das vezes, a politica educacional, ao contrdrio do que se
espera, passa muito longe de guiar-se pelos instrumentos legais, pois se vé perpassada por
valores, principios que podem ser vistos e traduzidos no cotidiano. Sobre a politica

educacional, Vieira (1992) também acrescenta que:

A politica educacional ndo resulta apenas da deliberacdao exclusiva da
burocracia. Antes constitui-se como fruto da complexa relagcdo que se
estabelece entre o Estado e as forgas sociais que logram éxito em
fazer valer seus interesses junto ao aparato estatal (1992, p. 1-3).

Neste sentido, ndo podemos esperar que apenas a promulgacdo de dispositivos
legais determinem e promovam a politica inclusiva, pois se assim fosse, nosso pais seria um
pais inclusivo, pois estamos fartos de legislacdo nesta direcdo. Contudo, ha forgas sociais que
impulsionam noutra direcdo e, que no caso das pessoas surdas sdo constantemente

influenciadas pelo olhar do ouvinte sobre o surdo. Por isso, nas lutas surdas tem se
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evidenciado uma desvantagem enorme, pois a “fala” do surdo é sempre mediada por um

ouvinte e neste processo, na maioria das vezes, é silenciada.

Como a lingua e a linguagem sdo os grandes instrumentos da sociedade moderna
para registrar seus direitos, e tendo o surdo, fortes diferencgas linguisticas que o obrigam a
necessitar de intérprete de Libras para dialogar nas diferentes instancias onde sao travadas
lutas em prol da inclusdo, tem ficado a pessoa com surdez a mercé de um discurso
interpretado, indireto, incompleto, pois quase sempre é destituido de emogao, envolvimento e
verdade que somente o préprio sujeito de direitos é capaz de expressar em sua plenitude

(SANTIAGO, 2011).

De um lado, temos o préprio surdo, representado principalmente pelas associa¢des
e federagdes de surdos de todo pais, mas, ainda sem “voz” propria, e de outro, pelos
profissionais que trabalham na drea da educac¢do especial ou pelos gestores que definem as
acOes politicas de um governo ou mesmo do Estado, mas que sdo todos ouvintes. Entre os
surdos estdo os legitimos usudrios da politica publica que tem posicionamentos bem claros e
definidos a respeito da inclusdo, mas que ndo falam diretamente ao Estado ou a populacdo,
pois, tendo sua lingua natural ou primeira lingua desconhecida pela maioria, resta apenas

utilizar-se do intérprete de Libras — Lingua Brasileira de Sinais.

Aqueles que deveriam ser os protagonistas das politicas publicas para pessoas com
surdez, ou seja, os surdos reivindicam uma escola inclusiva, mas, compreendem-na dentro de
uma perspectiva bilingue®, ou seja, considerando suas diferencas linguisticas, o uso da Libras
como primeira lingua, e o aprendizado do portugués como segunda lingua. Por sua vez, este
entendimento de inclusdo e de identidade linguistica impde diferencas substantivas na
organizac¢do escolar que vao desde a construcao curricular, organiza¢do das classes, lingua de
comunicacdo e compreensdo a ser adotada, bem como nos recursos utilizados e profissionais

envolvidos.

De acordo com Lacerda & Mantelatto (2000) o bilinguismo enquanto paradigma
educacional tem por principio a exposicdo da crianga surda a lingua de sinais desde mais tenra
idade, pois compreende que esta aquisicdo precoce pode propiciar um desenvolvimento pleno
de linguagem para a crianga surda, ao passo que este fator tem consequéncias no

desenvolvimento da pessoa surda, influenciando diretamente sua aprendizagem.

* A partir de um conceito mais geral de bilinguismo este seria determinado pelo uso de duas linguas. Na
questdo que interessa a este artigo, o bilinguismo é determinado pela situagdo socio cultural da
comunidade surda, e pelo uso de duas linguas no processo educacional: a Lingua Brasileira de Sinais e a
Lingua Portuguesa.
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Os gestores, na sua maioria, sem formacdo na area e informagdo suficiente a
respeito da surdez, compreendem que a inclusdo do estudante surdo se pauta essencialmente
pela presenca do intérprete/tradutor de libras em sala de aula. O problema maior é que este
entendimento ndo estd em acordo com os discursos e reivindicagdes dos surdos, nem com as
politicas publicas inclusivas para o grupo, que sdo confusas, precarias e ouvintistas, pois se

pautam no modelo ouvinte, desconsiderando a contribui¢cdao da comunidade surda.

As Diferengas inerentes a Surdez e a Necessidade de uma Escola Bilingue

O fato de apresentar diferencas linguisticas gera para a comunidade surda, que hoje
é de aproximadamente 10% da populagdo brasileira, importantes obstaculos, que acabam
fomentando sua exclusdo social. Outras condi¢cées de deficiéncia como a cegueira ou a
paralisia cerebral, por exemplo, também colocam as pessoas na situacdo de exclusdo social,
em suas mais diferentes expressées, confirmando que ainda estamos longe de nos aceitarmos
indistintamente. Entretanto, consideramos que a situacdo da pessoa surda é especialmente
importante no discurso inclusivo porque envolve um elemento importante para a socializagao,

aprendizagem e constituicdo subjetiva dos sujeitos: a linguagem (SANTIAGO, 2011).

Dessa forma, mesmo sendo evidente que os avanc¢os da ciéncia e da tecnologia
trouxeram importantes conquistas ao homem e a mulher moderna, oportunizando acesso ao
conhecimento socialmente construido, e de que a legislacdo brasileira jd avancou muito nesta
diregdo, é preciso admitir que este saber ndo estd, ainda, ao alcance de todos. No caso dos
sujeitos surdos, pela auséncia de audicdo e desenvolvimento natural de uma lingua diferente
da lingua padrdo do pais onde se nasce, de natureza completamente diversa da lingua oral,
posto que a Lingua de sinais é de modalidade viso-espacial, temos uma situagao de
aprendizagem altamente comprometida com afetacdo em outras dreas do desenvolvimento

como a cognigdo e a socializagdo (FERNANDES, 1995).

O fato de utilizar a lingua de sinais para comunicar-se leva os surdos a lacunas muito
profundas na sua escolarizacdo. Contudo, Lacerda (2006) chama nossa atenc¢do para o fato de
que pesquisas em todo o mundo revelam que sujeitos surdos que passaram por varios anos de
escolarizacdo apresentam competéncias para atividades académicas muito aquém dos
ouvintes, apesar de terem suas condi¢cdes cognitivas iniciais semelhantes aos demais. Com isto,
a autora denuncia a existéncia de uma inadequada estrutura de ensino para os surdos,

responsavel pelo fracasso escolar destes alunos.
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O despreparo das escolas, dos professores e até mesmos dos especialistas na area
corroboram para que o surdo ndo ascenda educacionalmente. Os dados do ultimo censo
(2010) comprovam esta afirmativa, quando revelam que ha no Brasil, mais de 5 milhdes de
pessoas com problemas auditivos, e que apenas 974 surdos estavam cursando o nivel superior
naquele ano. Este panorama é grave e demonstra o que ja se prevé em alguns dispositivos
legais e orientagGes do Ministério da Educacdo (MEC): de que os surdos —como outros grupos
— necessitam de um olhar diferenciado e de que a escola esteja preparada para atender suas

necessidades.

Dispomos de dispositivos legais que ja asseguram os direitos linguisticos dos surdos,
mas, estamos longe de efetiva-los na pratica. A lei 10.436, de 2002, que dispde sobre a lingua
brasileira de sinais dd sinais claros de reconhecimento da diferenca do surdo e da necessidade
de que a sociedade se organize para melhor acolher estes individuos. Na mesma direcdo, o
Decreto 5.626, de 2005, que regulamenta a lei anterior, reconhece que a pessoa surda é
aquela, “por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de

Sinais — Libras” (BRASIL, 2005, ART. 29).

A partir deste entendimento, o decreto passa a fazer consideracdes de natureza
curricular, que é urgente para o sucesso do modelo de inclusdo que se pretende para surdos e
reconhece a libras como primeira lingua do surdo brasileiro. No artigo 32, recomenda que “a
Libras seja inserida como disciplina curricular obrigatdéria nos cursos de formacgdo de

professores”, (...) em instituicGes de ensino, publicas e privadas (lbdem).

Ainda é importante destacar que, de acordo com a legislacdo vigente, o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa deve ser visto como “segunda lingua para pessoas
surdas”, o que aponta na dire¢do da perspectiva bilingue na educacdo de surdos, onde o aluno
estd imerso na aprendizagem de duas linguas, sendo a Libras a sua primeira lingua, pois que é
sua lingua natural, e do portugués escrito como segunda lingua, ja que é a lingua do seu pais

(BRASIL, 2005, ART. 139).

Neste contexto, Skliar (2009) esclarece que discutir a educacdo inclusiva para surdos
implica em considerar sua natureza indiscutivelmente bilingue. E, nesse sentido o bilinguismo,
conforme salienta o autor, tem um valor politico que além de construcdo histérica, cultural e
social, também precisa ser considerado como “relacdes de poder e conhecimento que

atravessam e delimitam a proposta e o processo educacional” (2009, p. 7).
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Sendo assim, ao investigar as politicas de inclusdo que se desenvolvem no cotidiano
das escolas publicas é necessario analisa-las dentro de um entendimento sobre a surdez que
superem as visdes reducionistas, colonialistas ou ouvintistas. Segundo Lacerda (2006:167), a
inclusdo “é um processo gradual e dinamico que pode assumir formas diversas a depender das
necessidades dos estudantes”, e no caso dos surdos, deve propiciar “a construciao de

|II

processos linguisticos adequados, de aprendizagem de conteuddos académicos e de uso socia

E fato que nossa legislacdo assegura a matricula dos alunos surdos na rede regular
de ensino, e ainda garante o atendimento educacional especializado para cada caso, sempre
gue se fizer necessario. Portanto, em termos da politica publica anunciada temos a inclusdo de
surdos, Mas, o que ndo se sabe é se a proposta veiculada nas escolas brasileiras atendem as

necessidades dos estudantes surdos e realizam a inclusédo.

Conforme assegura a LDB 9.394 (1996), as Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Especial na Educagdo Basica (2001) e a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008), os alunos com deficiéncia deverdo se beneficiar do ensino
regular, mas, sempre que necessdario, usufruir do atendimento especializado para vencer

obstaculos que se apresentem no seu desenvolvimento e aprendizagem.

Para os surdos, o AEE consiste em trés tipos de atendimento: a) atendimento
educacional especializado em libras na escola comum; b) atendimento educacional
especializado para o ensino de libras na escola comum e c) o atendimento educacional

especializado para o ensino de lingua portuguesa.

No que se refere ao AEE em Libras na escola comum, Damazio (2007) esclarece que
se trata de um momento em que “todos os conhecimentos dos diferentes conteudos
curriculares, sdo explicados nessa lingua por um professor, sendo o mesmo preferencialmente
surdo”. Ainda para a autora, esse trabalho deve ser realizado todos os dias em horario

contrdrio ao da escola comum (DAMAZIO, 2007:25).

Quanto ao AEE para o ensino de Libras na escola comum, é um momento no qual os
alunos surdos “terdo aula de Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisi¢do principalmente
de termos cientificos”. Segundo Damazio, este tipo de atendimento deve ser realizado pelo
professor e/ou instrutor de Libras, de acordo com o nivel de desenvolvimento que o aluno se
encontra na Libras, portanto, varia de surdo para surdo. Mas, também deve acontecer

diariamente (lbdem).

Sobre o AEE para o ensino de Lingua Portuguesa, a mesma autora esclarece que este

é um momento onde devem ser trabalhadas as especificidades desta lingua para as pessoas
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surdas. Para ela, este trabalho deve ser realizado todos os dias, por uma professora de Lingua

Portuguesa, e pautado no conhecimento que o aluno surdo tem dessa lingua (op. Cit.).

Diante disto, investigamos durante o periodo 2012-2013 como vinha se

desenvolvendo a politica inclusiva nas EPs de Jodo Pessoa, tendo por base o AEE para surdos.

A Pesquisa

O presente trabalho se pautou numa pesquisa de natureza qualitativa, se
constituindo de carater explicativo e exploratdrio e se desenvolveu a partir de trés etapas
especificas: primeiro realizamos um estudo bibliografico sobre a temdtica da surdez, além de
um levantamento dos principais documentos relativos a inclusdo de surdos. Em seguida,
realizamos uma pesquisa de campo, junto as Escolas Polos (EPs) de Jodo Pessoa, onde se optou
pela observagdo com registro e a entrevista com os gestores. Participaram das entrevistas 09
gestores, assim identificados: A, B, C, D, E, F, G, H e |. Na terceira etapa, procedemos a analise

dos dados coletados a partir da observacao e nas entrevistas.

No estudo bibliografico focalizamos as produgbes sobre a educagdo inclusiva, a

educacdo de surdos, da legislacdao vigente e o AEE.

De posse da autorizacdo para realizacdo da pesquisa de campo, buscamos conhecer
a realidade de todas as escolas consideradas polos pela Secretaria de Educacdo do Municipio
de Jodo Pessoa, onde realizamos as observacdes com registro em diario de campo, além de
entrevista com gestores. A pesquisa ocorreu entre 2012 e 2013 em 07 polos onde existiam
surdos matriculados, totalizando 09 EPs, tendo em vista que dois polos possuem duas escolas

que recebem surdos.

Resultados e Discussoes

Segundo dados da Secretaria de Educacdo de Jodo Pessoa existem atualmente 09
(nove) polos que comp&em as regides politico administrativas do municipio. No entanto, em
apenas 07 (sete) deles existem surdos regularmente matriculados. Por isso, nossa pesquisa
ocorreu somente nestes 07 polos. Por outro lado, cabe destacar que os polos 01, 02, 05, 07 e
09 dispéem de uma (01) escola cada. No entanto, os polos 03 e 04 dispéem de duas (02)

escolas no mesmo polo, o que totaliza 09 escolas que recebem surdos no municipio.

As “Escolas Polos (EPs)” foram apontadas pela propria secretaria de educagdo como

as escolas de referéncia para o atendimento de alunos surdos. S3o as seguintes:
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Quadro 1: Polos e Escolas

POLO ESCOLA

01 Escola Municipal indio Piragibe

02 Escola Municipal Durmeval Trigueiro Mendes

03 Escola Municipal Arnaldo de Barros Moreira
Escola Municipal Jodo Santa Cruz

04 Escola Municipal Padre Leonel da Franca
Escola Municipal Fenelon Camara

05 Escola Municipal Governador Leonel Brizola

07 Escola Municipal Professora Anayde

09 Escola Municipal Zulmira de Novais

Fonte: PIBIC, 2012.

Com os dados das EPs em maos, passamos a desenvolver as demais etapas da
pesquisa através da organizagdo de um cronograma de visitas. Durante este periodo designado
para cada escola foram feitas: apresentacdo dos pesquisadores, coleta de dados referentes a
matricula dos estudantes surdos e servicos e profissionais existentes, além do agendamento

das entrevistas com os gestores de cada escola. No quadro 2 apresentamos o quantitativo de

alunos surdos, por escola/polo:

Quadro 2: Quantitativo de surdos por polo

POLO QUANTITATIVO DE ALUNOS SURDOS

POLO 1 - Escola Municipal indio Piragibe 38

POLO 2 - Escola Municipal Durmeval Trigueiro 07
Mendes

POLO 3 - Escola Municipal Arnaldo de Barros 07
Moreira

Escola Municipal Jodo Santa Cruz 09

POLO 4 - Escola Municipal Padre Leonel da Franca 07

Escola Municipal Fenelon Camara 03

POLO 5 - Escola Municipal Governador Leonel 04

Brizola
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POLO 7 - Escola Municipal Professora Anayde 09
Beirys
POLO 9 - Escola Municipal Zulmira de Novais 10

Fonte: PIBIC, 2012/2013.

A partir dos dados acima foi possivel observar que ha uma variagdo muito grande
entre as escolas no que diz respeito a quantidade de alunos surdos matriculados. Esta
disparidade ndo foi bem explicada pelas escolas, mas, em entrevista, alguns gestores
esclarecem que o motivo sdo os proprios surdos que divulgam uns para os outros onde estdo
estudando, atraindo outros para o mesmo ambiente. Segundo os gestores, os proprios surdos
argumentam que é melhor estudar onde existem muitos iguais a ele, com quem possa se
comunicar. E desse modo, que a Escola indio Piragibe conta com 38 surdos enquanto a média

das outras escolas é de 07 surdos.

Cabe destacar neste dado que, esta variacdo no quantitativo de alunos por escola
deveria refletir na politica inclusiva, especialmente no que diz respeito a distribuicdo dos
recursos e encaminhamento de profissionais para atendimento especializado. No entanto,
este fato ndo se traduz nas politicas inclusivas das EPs de Jodo Pessoa, conforme se constata

no quadro a seguir, onde apresentamos a rela¢do estudantes surdos-intérpretes de Libras:

Quadro 3: Relagdo estudantes surdos — intérpretes de Libras:

POLO QUANTITATIVO DE QUAN'I:ITATIVO DE PERCENTUAL INTERPRETE
SURDOS INTERPRETES PARA CADA SURDO
01 38 11 0,28
02 07 03 0,42
03 07+09=16 02+04=06 0,37
04 09+03=12 03+01=04 0,33
05 04 02 0,22
07 09 08 0,89
09 10 06 0,60

Fonte: PIBIC, 2012/2013.

Conforme se observa no quadro acima, a distribuicdo dos intérpretes ndo é

equitativa. Somente nos polos 07 e 09 observamos uma distribuicdao de boa a étima, pois um
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intérprete atende a menos de dois alunos, o que pode tornar melhor a qualidade da atividade

de interpretacao.

Outro aspecto que identificamos ao longo das observacdes nas EPs é o fato de que a
distribuicdo dos intérpretes obedece a critérios que ndo atingem a todos os alunos. Portanto,
numa escola que possui 06 intérpretes para 10 alunos, e apresenta um percentual alto (0,60),
ainda ha aluno que nao recebe nenhum apoio do intérprete porque esta matriculado noutro
turno, onde o intérprete ndo atua. Soma-se o fato de que a secretaria ndo envia novo
intérprete porque se pauta apenas no quantitativo que ja existe de intérpretes na escola.
Desse modo, as observagdes nos demostraram que apenas 02 (duas) EPs em todos os polos
contavam com intérprete de libras em todas as turmas que existem surdos. Nota-se, portanto,
uma incoeréncia na distribuicdo dos profissionais, o que repercute no atendimento dos alunos

surdos e ndo atende ao que prevé a legislagcdo, nem as necessidades dos surdos.

A Entrevista com Gestores

No tocante aos gestores, a partir das entrevistas, pontuamos algumas questdes que
nos parecem muito relevantes para nossa andlise, as quais apresentamos da seguinte forma: a)
A percepcdo dos gestores sobre os estudantes surdos; b) A inclusdo como politica publica; c) A

oferta do AEE para os estudantes surdos.

a) A percepgdo dos gestores sobre os estudantes surdos
Quando questionados sobre a presenca dos estudantes surdos nas EPs, obtivemos
diferentes respostas que apontam para a dificuldade, o obstaculo, o problema de se ter alunos

surdos na escola. Destacamos a seguinte:

“Considero um pouco complicado” (gestor F).

N3o me acho preparado para lidar com alunos com deficiéncia”
(gestor B).

Quando insistimos acerca dessa “complicacdo” a que o gestor se referiu, obtivemos
como explicacdo a falta de apoio da familia. Outros gestores falaram sobre a falta de
conhecimento escolar (gestores D, G, H), e do dificil relacionamento entre os alunos surdos e
os demais alunos da escola, em virtude de certo preconceito (gestor A, 1). Esse tipo de resposta
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é bem ilustrativo do que ocorreu com os gestores, pois eles demonstraram nitidamente
sentirem dificuldade para lidar com a presenca do aluno com deficiéncia na escola e

destacaram que esta limitacdo se situa principalmente na questdo da comunicacao.

Alguns gestores ainda afirmaram que “a maioria das pessoas da escola ndo sabe
lingua de sinais” (A, C, E), embora a legislacdo reconheca que a Libras é a primeira lingua do

surdo e defenda que a mesma seja assim utilizada nas escolas brasileiras.

b) A Inclusdo como Politica Publica

Quando questionamos a inclusdo como politica publica, os gestores demonstraram
grande desconhecimento sobre o assunto, e explicaram que ndo possuem formacdo na area
(gestor B, C, D, E, F), nem capacitacdo oferecida pela rede municipal neste sentido (A, G, H, 1), 0

gue de certa forma, os desresponsabilizava sobre a tematica.

A fim de aprofundar a questdo fizemos questionamentos a respeito do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, pois gostariamos de saber se ha propostas inclusivas para
os surdos no referido documento. Os resultados revelaram que 07 (sete) gestores
entrevistados tém conhecimento do PPP de sua escola (B, C, E, F, G, H, I), e 02 (dois) gestores
assumem que ainda ndo conhecem o documento, por isso ndo sabiam informar se ha acées
inclusivas previstas (A, D). Contudo, dos 07 gestores que conhecem o PPP da escola, apenas 04
(quatro) indicam que o documento possui alguma acdo inclusiva prevista (C, D, H, 1), enquanto

03 (trés) deles dizem nao ter certeza (B, F G).

Diante dos dados, solicitamos ver o PPP das 04 escolas que, segundo os gestores,
possuiam medidas inclusivas, a fim de identificar quais eram estas a¢des e se contemplavam as
necessidades dos surdos. Apenas 01 gestor se dispds a fazé-lo, mostrando conhecimento,
inclusive, de que acdo seria essa (C), enquanto os demais apresentaram obstaculos para ndo
mostrar o documento. Tais desculpas variaram entre “ndo tenho a chave (H), ndo sei onde esta

(1) ou estou com pressa (D)”.

c) Sobre o AEE para os estudantes surdos

Quando questionamos sobre o AEE para surdos, os resultados revelam que das 09
EPs, cinco (05) escolas ndo possuem o local adequado para o atendimento (A, B, C, F, 1), ou
seja, ndo possuem a Sala de Recursos Multifuncionais. Algumas estdo em construcdo, outras

ndo possuem nenhum espaco disponivel. Apenas 04 escolas (C, D, E, G) possuem a referida
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sala funcionando, ainda que ndo oferega os trés atendimentos previstos na Politica Nacional

de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), para os surdos.

Diante da constatacdo, buscamos entender como ocorre a relacdo entre os
estudantes surdos e os professores, e que tipo de apoio o aluno recebe, na inexisténcia do
AEE. Ficou evidente que o Unico servico que existe em todas as escolas é a presenca do

intérprete de Libras, embora, este ndo esteja disponivel a todos os surdos.

Buscamos identificar como se dava o AEE para surdos, nas escolas que possuiam
salas de Recursos Multifuncionais, e o resultado revelou que nenhuma das Eps oferece o
servigco previsto na legislacdo, ou seja, “AEE para o ensino de Libras”, “AEE para o ensino em
Libras” e “AEE para o ensino de Lingua Portuguesa”. Portanto, ndo ha efetivamente uma
politica que atenda as necessidades dos estudantes surdos, nem na perspectiva defendida
pelos gestores, ou seja, de “inclusdo em sala regular, com AEE e intérprete”, nem da
perspectiva defendida pelos surdos “inclusdo a partir de um modelo bilingue de educacdo”,
tendo Libras como primeira lingua sendo utilizada em todos os ambientes escolares, e ndo

apenas na sala de aula e pelo intérprete.

Quanto a presenca do intérprete de libras, evidenciamos que estdo presentes em
todas as escolas e que sdo identificados pelos gestores como a principal acdo em prol da
inclusdo de surdos. Na fala dos gestores, fica claro que eles sdo vistos como suficientes para a

aprendizagem dos surdos.

Diante disto, buscamos compreender como ocorre a comunica¢do do aluno com o
professor e demais profissionais da escola. De acordo com as respostas dos gestores fica claro
gue nas escolas dos gestores A, C, D, E, F, os alunos surdos se comunicam somente entre eles,
formando verdadeiros subgrupos. Nas escolas dos gestores B, G, H, |, os gestores admitem que
ha uma relativa interacdo entre ambos (professores e demais alunos), mas, reconhecem que a

interacao é melhor com o intérprete. Portanto, quando este falta é um caos.

Segundo os gestores A e F “as comunicagdes entre os professores e alunos surdos
sdo através de mimicas ou gestos”, pois “os professores ndo tem tanto interesse em aprender
tal lingua” (gestor C, D). Essa informacdo dada pelos gestores pode ser constatada a partir das
observagGes que realizamos nas EPs. Vimos que a maioria dos profissionais das EPs tem pouco
conhecimento da Libras, muitos ndo se interessam, outros acham dificil. E, desse modo, a
maioria ndo se comunica diretamente com os alunos surdos, tal relacdo é sempre
intermediada pelo intérprete de Libras. E, quando este profissional ndo estd, ndo ha nenhuma

interacao do aluno com os professores.
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CONCLUSOES

Conseguimos reconhecer os avancos que as politicas publicas conferiram nas uUltimas
décadas a educacdo brasileira. Reconhecemos, inclusive, os avancos trazidos pelos textos
legais, no sentido de garantir direitos sociais, com destaque para a educacdo como direito de
todos e por toda a vida, clamando a sociedade para que respeite a pessoa com surdez e
reconheca ali um sujeito de direitos, que é diferente linguisticamente e, que por isso, necessita
de um AEE que se volte as suas necessidades. Contudo, é preciso admitir que o fato das
escolas hoje ndo rejeitar os alunos surdos, ndo negar a matricula, ndo discriminar abertamente

sua lingua e até discursar em favor da lingua de sinais ndo pode ser entendido como inclusao.

A aceitacdo das diferengas é, sem sombra de divida, um significativo avan¢o em prol
da inclusdo, mas, ela so se consolida se pensarmos numa outra ldgica para a escola, ou numa

outra escola para surdos, onde eles sejam respeitados.

N3do podemos nos contentar apenas com a matricula do aluno surdo na escola e com
a colocacdo de um intérprete de Libras. O sentido da inclusdo precisa ser compreendido e
aprofundado sob outros olhares. E as politicas publicas precisam acompanhar o debate sobre a
educacdo de surdos numa perspectiva bilingue, onde a Libras e reconhecida como sua primeira
lingua (ndo somente na lei), e o portugués como segunda lingua, e ndo a Unica forma de

acesso ao conhecimento.

Preocupa-nos principalmente que os professores ndao saibam libras para se
comunicarem com os alunos surdos, pois os impactos disso na aprendizagem destes alunos
sdo evidentes. Ndo se pode delegar aos intérpretes uma responsabilidade que é docente. E na

auséncia dos intérpretes ficar o surdo condenado ao esquecimento.

A partir da pesquisa realizada foi possivel observar que as EPs em Jodo Pessoa nao
possuem uma proposta politica posta nos PPPs das referidas escolas, bem como ndo existe
uma proposta Unica definida pela Secretaria de Educacdo a ser adaptada por cada escola.
Assim, fica a critério do gestor escolar definir estratégias e a¢Ges que ele julga inclusiva, mas
estes gestores pouco ou nada sabem sobre inclusdo de surdos. Portanto, no geral, ndo ha

acoes em prol da inclusdao do surdo nas escolas consideradas referéncias para recebé-los.

As escolas buscam ser inclusivas, mas suas estratégias estdo desencontradas, ndo se
relacionando com a legislacdo vigente, nem tampouco com as reivindicagdes da comunidade
surda. As escolas ndao priorizam o AEE — Atendimento Educacional Especializado como
alternativa inclusiva para surdos, como esta disposto na legislacdo em nivel nacional, nem

colocam o surdo no centro das discussdes sobre o assunto.
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Em nenhuma escola encontramos as trés modalidades previstas na lei: ensino de
libras, ensino em libras e ensino de portugués. Além disso, a presenca de intérprete em todas
as turmas onde existam surdos ndo esta garantida. E a presenca de instrutor surdo para
garantir a disseminac¢do da Libras na comunidade ouvinte (alunos, professores e funcionarios)
nado se efetiva na pratica. Desse modo, evidenciamos que as escolas publicas de Jodo Pessoa
ndo atendem as necessidades dos estudantes surdos e ndo atendem ao que prevé as leis

brasileiras.

Chamamos atencdo para o fato de que ha uma tendéncia no aumento de matriculas
de pessoas surdas no ensino regular, em todos os niveis, e de que tal efeito vem sendo
interpretado como fendmeno inclusivo. No entanto, o que ndo se verifica nestes dados, é a
gualidade desta insercdo social, as reais possibilidades de aprendizagem para os sujeitos com
deficiéncia auditiva e os significados desta “inclusao”, a partir do olhar dos préprios individuos

surdos.
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