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A INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA ESCOLA VIA
EXTENSAO UNIVERSITARIA

THE INSERTION OF CRITICAL ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE SCHOOL VIA
UNIVERSITY EXTENSION

Resumo: Apresentamos os resultados de uma pesquisa
sobre ainsercdo da Educa¢do Ambiental (EA) critica em
duas escolas publicas municipais do Rio de Janeiro,
mediada por um projeto de extensdo universitaria.
Nosso objetivo foi identificar limites e possibilidades da
insercao da vertente critica da Educagao Ambiental na
educagao bdsica. Grupos focais foram realizados com
professores que participaram do projeto. Os docentes
entrevistados na pesquisa reconhecem a relevancia da
Educagdo Ambiental na escola e procuram adequar
suas praticas a diferentes contextos sdécio educativos.
Considerando trés macrotendéncias da Educacao
Ambiental (conservacionista, pragmatica e critica),
julgamos que, ao ser recontextualizada na escola, a EA
apresenta uma mescla de concep¢des, mobilizadas de
acordo com diversas demandas escolares. Apostamos
no potencial da extensdo para o fortalecimento da EA
critica na escola, na promogao de didlogos e troca de
saberes entre os sujeitos das instituicdes envolvidas e
na busca da superagdo das realidades socioambientais.
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Abstract: We present the results of a research on the
insertion of critical Environmental Education in two
municipal public schools of Rio de Janeiro, mediated by
a university extension project. Our objective was to
identify limits and possibilities for the insertion of the
critical component of Environmental Education in basic
education. Focal groups were held with teachers who
participated in the project. The teachers interviewed in
the research recognize the relevance of Environmental
Education in school and seek to adapt their practices to
different socio-educational contexts. Considering three
macro  trends of  Environmental  Education
(conservationist, pragmatic and critical), we believe
that, when recontextualized in school, Environmental
Education presents a mixture of conceptions,
mobilized according to various school demands. We
believe in the potential of extension for the
strengthening of critical Environmental Education in
school, in the promotion of dialogues and the
exchange of knowledge between the subjects of the
institutions involved and in the search for overcoming
socio-environmental realities.

Keywords: Critical environmental education. University
extension. Teachers further education.

Este artigo examina limites e possibilidades da inser¢dao da vertente critica da Educagao Ambiental

(EA) no Ensino Fundamental a partir dos resultados de uma pesquisa realizada com duas escolas publicas
do municipio do Rio de Janeiro. A produgao dos dados teve como foco oficinas de formacdo continuada
e outras atividades que integravam um projeto de extensdo universitaria. Grupos focais foram realizados
com professoras e professores de escolas parceiras do projeto, visando discutir e aprofundar sentidos
atribuidos pelos participantes nas atividades e proposicoes destas oficinas.

A opgdo por tomar a EA critica no contexto escolar tem apoio em estudos realizados ha algumas
décadas no Brasil e no exterior. Por exemplo, Kaplan (2011a) considera que a partir da entrada das
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discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental na esfera publica e da aprovacdo da Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA, lei n° 6.938/81), a qual institui o Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA),
a Educacdo Ambiental foi, pela primeira vez, explicitada como uma necessidade em todos os niveis de
ensino. Um dos principios destacados foi a Educacao Ambiental voltada para a comunidade, com vistas a
capacitacao e a participacdo ativa nos debates e praticas relativas ao meio ambiente. A Constituicao
Federal de 1988 vai no mesmo sentido quando destaca no capitulo VI “Do Meio Ambiente”, inciso VI, em
seu art. 225, a necessidade de “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Finalmente, em 1991, o Ministério da
Educacao assume que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino deverao contemplar conteddos
de EA (BRASIL, 1991, Portaria 678 de 15/5/1991).

Cabe ressaltar que, na institucionaliza¢ao da EA escolar, esta é frequentemente tratada como um
conteido homogéneo e consensual, silenciando, desta forma, as disputas tanto na compreensao do que
vem a ser a EA escolar quanto em sua constituicdo como campo de pesquisa. Assim, prevalecem, muitas
vezes, as perspectivas hegemoénicas que circulam nos meios de comunicacdo de massa ou as de
determinados grupos com maior insercao em instancias deliberativas. Para uma melhor compreensao
deste fato, faz-se necessario um esclarecimento a respeito das disputas internas do campo.

Na perspectiva de Layrargues e Lima (2014), a EA pode ser entendida como um campo social
formado por atores que compartilham um ntcleo de valores comuns, mas com diferencas em relacdo as
abordagens politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas. Para os autores, o campo da EA “j& é atualmente
reconhecido como multifacetado, composto por iniUmeras correntes politico-pedagdgicas, mesmo que
apresentando fortes interfaces entre algumas delas” (p. 25). Na tentativa de compreender algumas
dessas correntes, Layrargues e Lima relinem as principais vertentes da EA em trés macrotendéncias:
conservacionista, pragmatica e critica.

Ampliando as possibilidades de evidenciar os aspectos multifacetados do campo, Lima (2011)
assinala que a pesquisa em Educacdao Ambiental tem se associado a perspectivas conservacionistas,
criticas, eco-socialistas, hermenéuticas, fenomenoldgicas e, em menor proporcdo, pds-criticas e pds-
modernas, além daquelas que, por apresentarem mais de uma Unica vertente epistemoldgica, podem ser
consideradas hibridas. No ambito dessa diversidade, Loureiro (2004; 2006a) e Lamosa (2010) destacam o
predominio de propostas pragmaticas, que defendem um “uso mais racional” dos recursos naturais. Lima
(2011) aprofunda este carater utilitarista, apontando o esvaziamento critico que veiculam:

Esta concepgao, de cunho eminentemente economicista, busca postergar, com
medidas de combate ao desperdicio, o esgotamento dos recursos (ACSELRAD,
20043, p. 7), mas aborda de forma tangencial o problema das desigualdades
sociais traduzidas no acesso desigual a agua, saneamento, habitacdo em
condi¢Oes de seguranca e a outros fatores associados a sobrevivéncia das
sociedades humanas (LIMA, 2011, p. 82).

O presente artigo orienta-se pelo referencial tedrico da EA critica, que Kaplan (2011b) aponta como
desdobramento do materialismo histdrico-dialético. O autor preocupa-se em definir a EA critica em
contraposicao a EA conservacionista, a qual é centrada nas “mudancas de comportamentos, atitudes e
valores morais e éticos individuais”, pois para o autor, estas mudancas nao procuram ‘“denunciar ou
combater a estrutura de classes da sociedade na qual tais valores e condicionantes sociais sao produzidos
e disseminados” (p. 4).

Se a macrotendéncia conservacionista valoriza a dimensao afetiva na relacao homem-natureza e a
mudang¢a de comportamentos e atitudes individuais, a EA pragmatica, por sua vez, se concentra em
pautas como reciclagem, energia limpa, pegada ecoldgica etc., e ndo realiza um aprofundamento de
ordem politica. Cardoso-Costa e Lima (2015) ressaltam que esta vertente “propde uma Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel e para o Consumo Sustentdvel, mas sem uma discussao sociopolitica sobre
0 que seria sustentabilidade, sendo, portanto, uma forma de acao conveniente a ideologia capitalista
hegemonica” (p. 3).

Contrapondo-se a essas macrotendéncias conservacionista e pragmatica, autores como Kaplan
(2011b) e Layrargues e Lima (2011) argumentam que a EA critica busca entender os aspectos que
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estruturam a sociedade de classes no capitalismo, considerando os problemas socioambientais em
contradicao ao modo de producdo capitalista, tendo em vista sua superacao como requisito para
solucionar os problemas socioambientais. Segundo Layrargues e Lima (2011), nessa perspectiva ndo se
concebem “os problemas sociais dissociados dos conflitos sociais” pelo fato de que “a crise ambiental
nao expressava problemas da natureza, mas problemas que se manifestavam na natureza” (p.8, grifo
nosso). Esses autores interessam-se por focalizar “as causas constituintes dos problemas ambientais”,
que para eles tém “origem nas rela¢des sociais, nos modelos de sociedade e de desenvolvimento
prevalecentes (p. 8).

Ainda no ambito da delimitagdo epistémica da EA critica, para evidenciar o compromisso social dos
estudos empreendidos nesta perspectiva, Loureiro (2006b, p. 59) destaca o quanto esta “busca a
autonomia e a liberdade humanas em sociedade, redefinindo o0 modo como nos relacionamos com a
nossa espécie, com as outras espécies e com o planeta”. Em outras palavras, a questdao ambiental é
entendida em seus aspectos sociais, politicos, éticos, econdmicos e culturais, desvinculada, portanto, de
visbes comportamentalistas e individualistas que se baseiam em praticas voltadas para mudangas de
comportamentos. A perspectiva critica da Educagdo Ambiental também defende valores como a
equidade, ajustica social e a inclusao, apostando no didlogo entre ciéncia e cultura popular e valorizando
os saberes tradicionais.

Nesses aspectos, enfatizamos o potencial da escola como instancia de producdo de uma Educacao
Ambiental emancipatdria, pois, se de um lado essa instituicdo pode atuar na formacdo dos valores e
conhecimentos que servem a dominacao de classes, de outro, se constitui como um espaco de disputas,
lutas e resisténcias por outros projetos educativos, por conhecimentos que sirvam as lutas sociais, por
rela¢ées sociais, contrapondo-se a opressao de classe, etnia, género etc. (KAPLAN, 2011b). Na contradicdo
entre conservacao e resisténcia, explicita-se o cardter produtivo da escola como espaco de praticas que
contribuam para um entendimento critico das desigualdades sociais. Neste sentido, Maia (2014)
considera ser preciso superar a concepcao de escola a servico da légica do capital para que haja um
enfrentamento a organiza¢do das relages sociais, e consequentemente, aos diversos problemas
socioambientais. E o melhor lugar para tal enfrentamento pode ser a prépria escola - ainda que de forma
ndo direta, para ndo recair na ilusdo liberal de que esta instituicdo muda a sociedade —, visto que

Do interior da prdpria escola podem partir as iniciativas de superacdo da
ideologia da educacdo para o mercado, indo além, formar para o trabalho que
emancipa e ndo que escraviza. Entretanto, é importante salientar que ndo é
dever da escola resolver tais questdes de forma direta, mas levar a apropriagao
dos instrumentos culturais produzidos socialmente e acumulados
historicamente pelos homens [sic] aos individuos permitindo, em fun¢do dessa
apropriacdo, o enfrentamento da problemdtica exposta (MAIA, 2014, p. 28, grifo

Nosso).

Cabe destacar a pertinéncia da Educacao Ambiental critica na escola, pois se trata de contexto
particular com caracteristicas proéprias, diferente da EA desenvolvida nos demais contextos sociais. Este
entendimento é reforcado por Lima (2011), que defende a existéncia de uma Educacdo Ambiental de tipo
escolar, produzida no didlogo entre contelidos das disciplinas Ciéncias e Geografia e o campo ambiental.
Finalmente, os conhecimentos e praticas de Educacdo Ambiental escolar podem ser afirmados como
portando caracteristicas préprias, tipicamente escolares, processo detalhado por Oliveira (2007):

Aposto na nocao de que a escola vem produzindo a¢Ges de Educacao Ambiental
diferenciadas daquelas produzidas em outros espacos, ndao sendo possivel
compreendé-las fora de uma cultura escolar, isto é, como parte do
conhecimento escolar. Defendo, entdo, a hipdtese de que tais a¢cdes vém sdcio
historicamente produzindo, nos ambientes formais, uma Educacdo Ambiental
tipicamente escolar (p. 23-24).

Muitas sdo as formas e possibilidades de insercdao da EA nos contextos escolares, como
evidenciadas por Trajber e Mendonca (2007) e outros autores. Mesmo que a maioria das escolas declare
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praticar alguma forma de Educacdo Ambiental, dificuldades como formacado inadequada ou insuficiente,
falta de tempo para a elaboracdo de projetos, curriculos com muitos contetddos e outras dificuldades sao
enfrentadas por docentes que buscam abordar a temdtica em suas salas de aula (LIMA, 2007). Apostamos
no potencial da Educagao Ambiental, e mais precisamente, sua vertente critica, pois tem importante meio
de entrada na escola pelo caminho da extensao universitaria, como no caso investigado pela presente
pesquisa.

A extensdo, por sua vez, surge como uma tentativa de diminuir as distancias entre os
conhecimentos produzidos na universidade e outros espacos sociais por onde circulam modalidades
distintas de conhecimentos. O Férum de Pro-Reitores de Extensao das Institui¢6es Publicas de Educagao
Superior Brasileiras (FORPROEX, 2012) conceitua a extensdo como “um processo interdisciplinar
educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre universidade e
outros setores da sociedade” (p. 15) e, portanto, tem como diretrizes a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, impacto na formagao do estudante e transformacao social, entre outras.

No entanto, ha diferentes posicionamentos quanto ao seu entendimento, como afirma Silva (2002,
p. 155): “desde que emergiu como uma funcdo na universidade, a extensdo foi marcada por diferentes
concepgOes e praticas, por dicotomias, contradi¢des e conflitos”. Mas, em vérios dos seus sentidos, ha a
tendéncia de considera-la como uma forma de ampliar os beneficios da universidade aqueles que ndo séo
usualmente atingidos pelas fun¢bes de ensino e pesquisa.

Fernandes (2012) destaca a pertinéncia de se produzir pesquisas que investiguem desdobramentos
de projetos de extensdo universitaria, afinal, ndo sé ha poucos estudos que permitam entender os papéis
que a extensdo vem assumindo para ajudar a universidade publica brasileira a cumprir os seus fins sociais,
como também hd uma escassez de estudos na Educacdo que tenham a extensdo universitaria como
objeto privilegiado de estudo. Além do mais, a autora aponta que a formacao continuada de professores
vem ganhando espaco no meio académico a partir do crescente espaco ocupado pela extensao nas
universidades publicas.

O FORPROEX (2012) também recomenda a incorporacao da extensdo aos programas de mestrado,
doutorado ou especializacdo, de maneira a qualificar as a¢des extensionistas e a prépria pds-graduacao,
visto que as a¢Oes de extensdo sdo mais eficazes quando vinculadas a formagdo e a geragdo de
conhecimento.

Buscando associar a EA critica a extensdo universitdria, o projeto de extensao da UFRJ, foco desta
pesquisa, dialoga com estudantes universitarios, docentes e discentes de escolas publicas. Sua atuagao
se volta a produzir materiais didaticos, oficinas e cursos sobre temdticas como consumo, alimentacgdo,
sustentabilidade e outras temdticas afins. Os resultados deste projeto e, em particular, as narrativas dos
professores participantes acerca das propostas, sao examinados neste artigo, no intuito de compreender
limites e possibilidades da EA critica na construcao curricular de duas escolas municipais no municipio do
Rio de Janeiro.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Duas escolas municipais foram envolvidas na pesquisa, tendo como sujeitos professores e
professoras* que atuam no ensino regular® e na Educa¢ao de Jovens e Adultos, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e Educacdo Infantil. A metodologia escolhida foi o grupo focal (DIAS, 2000), que consiste
em um momento coletivo em que participantes de determinado grupo interagem entre si, enquanto o
pesquisador mobiliza suas questdes. Nesse tipo de entrevista coletiva, a argumentagdo dos participantes
vai se construindo e fundamentando coletivamente a partir do embate com as opinides dos demais.
Antes de iniciar o grupo focal, houve o esclarecimento dos seus procedimentos, seguido da assinatura

4 A pesquisa foi submetida ao comité de ética da Prefeitura do Rio de Janeiro e a Plataforma Brasil, sendo
garantido o anonimato dos participantes por meio de termo de consentimento livre e esclarecido.

5 Aqui nos referimos ao “conjunto de atividades de ensino ministradas no ambito da estrutura educativa
estabelecida pela Lei de Bases do Sistema Educativo e que se destinam a maioria dos alunos que frequentam
o sistema deensinodentro dos limites etarios previstos na lei”. Disponivel em
<http://smi.ine.pt/Conceito/Detalhes/2884>. Acesso em 2018-27-02.
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dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. O desenvolvimento dos grupos focais se deu com
base nos roteiros construidos e foi registrado por meio de gravagao com dudio. Subsequentemente foi
feita a transcri¢do das falas para andlise.

O nimero de entrevistados foi definido de acordo com a quantidade de docentes que participaram
das atividades do projeto de extensdo e ainda seguiam atuando na instituicdo quando Ihes foi proposta
a realiza¢cdo de um grupo focal. Na escola de Educagao Infantil e séries iniciais, foi preciso montar um
cronograma especial de atividades com as turmas para que suas professoras pudessem participar do
grupo focal, ja que ndo havia, na instituicdo, profissionais disponiveis para lhes substituir. O grupo focal
foi realizado em setembro de 2016 e contamos com 5 professoras. Tal entrevista serd chamada daqui em
diante de “grupo focal 1”.

Na outra escola, com o grupo de professores da EJA, realizamos o grupo focal em uma sexta-feira
- dia da semana em que as aulas sdo suspensas para a realiza¢ao de reunibes e outras atividades
pedagdgicas. O grupo focal foi realizado em outubro de 2016 com a participa¢ao de duas professoras e

um professor. Este serd nomeado ao longo do texto como “grupo focal 2”. ©

A metodologia do grupo focal foi usada como modo de geracdo de dados, em um processo de
entrevista e discussGes coletivas (DIAS, 2000), no qual os docentes puderam falar sobre os
desdobramentos que surgiram apds a participa¢dao no projeto. Por um lado, a inten¢do foi conhecer as
estratégias utilizadas pelos professores num tempo que se sucedeu as atividades realizadas no ambito
do projeto de extensao e, por outro lado, ouvir e compreender como deram sentido a suas praticas,
produzindo seu préprio curriculo. Com isso, buscamos explorar o potencial e as limitac6es da EA critica.
No registro do grupo focal as vozes se superpdem, razdo pela qual trazemos a andlise as falas dos
docentes, sem nominar cada um deles. No entanto, como se tratam de dois grupos de escolas com
contextos muito diferentes, serd explicitado, ao longo da andlise, em qual grupo focal se originou cada
fala.

Resultados e analise

Na anadlise qualitativa do material foi usada a técnica de analise de contetido, definida por Bardin
(2011) como um “conjunto de técnicas de andlise de comunicac¢do visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetiido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcao destas

mensagens” (p. 47).

Dividimos os dados produzidos na pesquisa nas categorias “a EA e o curriculo escolar”, “curriculo
e saberes docentes” e “relacdo universidade escola”. Ainda que existam interfaces entre as categorias,
sua elaboracdao permitiu organizar as reflexdes dos participantes da pesquisa de modo a contribuir para
os campos da educacdo ambiental, do curriculo e da extensao.

A EA e o curriculo escolar

O papel da EA foi entendido como integrado a prética docente, e reconhecidamente presente na
escola, conforme a fala registrada no grupo focal 2: “[a EA] é um tema recorrente em todas as escolas, é
uma pauta de todo ano letivo”. Cabe ressaltar que a autora desta fala é a coordenadora da escola, que
tem vasta experiéncia docente e atua como professora em outras instituices. Tal entendimento esta de
acordo com o que apontam os levantamentos de Trajber e Mendonga (2007) sobre a universaliza¢do das
praticas de Educagao Ambiental desde o Censo Escolar de 2004. Ainda que estejam integradas a pratica,
0 que sobressai é que os docentes operam com essas tematicas produzindo adaptacdes ao nivel de
interesse e compreensao de suas turmas, pois registram que trabalhar a EA é possivel mesmo com
criangas dos anos iniciais: “a gente pode tratar do mesmo assunto, mas com abordagens diferentes, por
exemplo, quando se fala em aquecimento global, o nivel de aprofundamento pode ser diferente, mas um

6 Embora o nimero de participantes neste grupo esteja um pouco abaixo do que defendem muitos autores
para esta técnica de entrevista, s6 foi possivel reunir 3 professores. Devido a dificuldade encontrada no
agendamento dos participantes deste grupo focal e a riqueza do debate que se deu neste encontro, optamos
por inserir o grupo focal 2 como corpus da pesquisa.
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mesmo assunto pode ser pertinente em todos os anos” (grupo focal 2). Assim, a integracdo das tematicas
de EA é elaborada no interior da docéncia, tornando-se parte do curriculo construido no cotidiano escolar.

Ao lado das adaptacGes que os docentes efetuam, a EA € vista para além da abordagem de
contetidos especificos, pois estes também sofrem transformacdes e atualiza¢Ges para que possam ser
entendidos como ferramentas de transformacdo social, uma vez que favorecem reflexdes sobre os
problemas da sociedade atual: “acho que a gente deva trazer contetidos que estejam ligados ao que nds
estamos vivendo no momento, principalmente os problemas” (grupo focal 1). Essas adaptacdes ndo se
circunscrevem as dimensdes da EA associada a conceitos relativos a natureza, pois a questao ambiental,
englobando o espago urbano, parece mais préxima ao universo vivido de uma escola num grande centro
urbano como o Rio de Janeiro: “A EA passa por esse viés: quais sao 0s recursos que eu tenho disponiveis
que vem da natureza, como trabalhar, e dentro do espago urbano também, a EA afeta a cidade e ndo sé
amata” (grupo focal 2).

Esses modos de entender a Educagao Ambiental, mobilizando a criatividade docente para efetuar
adaptagdes e ajustes de acordo com a faixa etdria das turmas e o espaco sdcio cultural onde vivem, dao
mostras de um entendimento mais amplo e menos instrumental da EA pelos docentes, considerada,
assim, como uma questao politica pertinente ao ambiente escolar: “a gente ndo pode perder de vista que
tem uma politica ambiental, e quando nds estamos dentro de uma escola a gente ndo se tornou apolitico,
ndo é uma questao partidaria, ¢ uma questdo do planeta, da ‘polis’, como é que a gente como sociedade
vai vivendo esse mundo” (grupo focal 2).

Ndo podemos afirmar que essas visdes tenham se originado a partir apenas do contato dos
docentes com o projeto, mas, na medida em que, nas suas atividades, as temdticas ligadas ao cotidiano
sob um viés socioambiental foram abordadas junto as escolas parceiras, e que a perspectiva critica da
Educacdo Ambiental e o didlogo com conteldos escolares — sobretudo da disciplina Ciéncias — foram
valorizados, é plausivel apontar sua contribuicao. Ao articular politicamente os conteldos das aulas de
Ciéncias, em particular os mais préximos as questfes socioambientais, os docentes se aproximam do
perfil do professor de Biologia que possui um conjunto de atributos e valores ecoldgicos, constituindo
um parametro orientador de escolhas e estilos de vida: os sujeitos ecoldgicos, conforme conceitua
Carvalho (2004).

Esse entendimento também encontra apoio em Campos e Cavalari (2017), quando reconhecem que
“professores sdo, potencialmente, educadores ambientais no ensino formal, mas para que atuem como
tal é necessario que ocorra um processo de identificacao pessoal e profissional com o ambiental durante
asuatrajetdria de vida” (p.59). Por outro lado, Trein (2012) nos lembra que, devido a sua origem no campo
ambiental e no ambito de movimentos sociais, a Educagdo Ambiental se incorporou tardiamente ao
campo educativo, com consequéncias para pesquisas e praticas de EA escolar. Assim,

[...] ao afirmar o ambiental, o campo da EA assume uma perspectiva limitada. E
como se a EA olhasse a educacao desde um outro campo. Em consequéncia, ela
adquire um carater prescritivo, enfatizando tarefas que entende que deverao ser
cumpridas pela escola e pelos professores. Dessa forma, a EA parece
desconsiderar o acervo de conhecimentos ja produzidos e sistematizados pela
area da educacdo. (p. 303).

Concordamos com a autora emrelagdo ao aprofundamento do didlogo entre a educa¢ao ambiental
e a educacdo, também apontada por Loureiro e Lima (2006). Reproduzimos alguns dos questionamentos
apresentados por Trein, que, de certa forma, orientaram essa e outras pesquisas que desenvolvemos. O
primeiro deles diz respeito a necessdria articulacao entre as politicas de educacdo ambiental e o histdrico
das politicas publicas de educag¢dao. Em seguida, problematiza o entendimento - bastante comum entre
pesquisadores da EA - de que os professores “nao estao preparados para exercer uma educacdo
ambiental critica”, que desconsidera o “acimulo de formulacdes tedricas do campo educacional sobre a
formacdo de professores”. O mesmo acontece quando afirmamos o cardter interdisciplinar da EA sem
nos apropriarmos das contribuicdes das pesquisas sobre curriculo e didatica, “debatidos hd décadas na
ANPEd, no ENDIPE e outros féruns académicos” (p. 304). Defendemos, junto com esta autora, que as
pesquisas sobre educacdo ambiental em contextos escolares se apropriem de referenciais tedricos do
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campo da educagao, se afastando de criticas aos docentes e identificando estratégias didaticas, saberes
e referenciais mobilizados em suas préticas.

Quando a professora sugere que a presenca da EA no curriculo estd estabilizada, enfatiza que “é
uma exigéncia curricular”, ou seja, parece reconhecer que é um contetido que deve ser incluido no
planejamento de todos os docentes, devido a sua importancia e a massiva presenca em materiais
didaticos e projetos, como os cadernos pedagdgicos da Secretaria Municipal de Educacdo, fornecidos as
escolas da rede. As falas dos professores que atuam no Programa de Educac¢do de Jovens e Adultos
(PEJA), também retratam que ha certa flexibilidade no curriculo para os debates ambientais,
independente da modalidade de escolarizagdo. Destacamos a percepcao de flexibilidade na escolha dos
contetidos curriculares tendo em vista o contexto de controle do trabalho docente e dos curriculos
predominante nas politicas educacionais da dltima década, voltadas para o cumprimento de metas com
vistas a realizacdo de exames (SELLES, 2015). Os professores ndo atribuem esta autonomia ao fato de o
PEJA ser um segmento com mais abertura pedagdgica, mas parecem associa-la a natureza das tematicas
ambientais: “a gente tem experiéncia no ensino regular (ensino fundamental 1) e tem essa flexibilidade
[enfoque EA] sim”. Isso fica ainda mais explicito na seguinte fala:

[o professor] tem a liberdade, quer queira quer ndo, hoje vocé pode chegar: eu
vou trabalhar um texto com o tema 3agua. S6 o titulo dgua, vocé comeca a
esmiucar, ta trabalhando toda a alfabetizagdo, leitura e a participacdo, mas
tendo como enfoque que aquela dgua estd fazendo parte do seu dia a dia, vocé
ganha muito (grupo focal 2).

Em busca de compreender a relagao entre a Educacdo Ambiental e a Educagdo de Jovens e Adultos
em documentos oficiais, Paranhos e Shuvartz (2013) concluiram que este vinculo, ainda que de forma
ténue, esta presente na Constituicao Federal do Brasil e na Politica Nacional de Educacao Ambiental e
concluem que a EA na EJA deve levar em consideracao o histdrico de vida do adulto, do qual as
problematicas ambientais fizeram parte, direta ou indiretamente. Para os autores, a EA comportamental
nao é a mais adequada para a EJA por ndo estar embasada nos pressupostos da Educacdao Popular.
Concluimos que a flexibilidade mencionada pelas docentes da presente pesquisa, apesar de ndo se referir
apenas a EJA, encontra apoio nas reflexdes destes autores.

Nesse ponto, a pesquisa abre um espaco produtivo para ampliar as reflexdes que a presente
investigacao abrange: o da Educacdao Ambiental critica na Educagdo de Jovens e Adultos, particularmente
se identificadas com os estudos de Paulo Freire. Tanto a EJA quanto a EA critica tém neste autor um
referencial importante e ambas compartilham de ideais emancipatdrios e de transformacao social, como
assinalam Figueiredo (2006), que investigou praticas docentes na Educacdo de Jovens e Adultos “em
confronto com uma ecopréxis educativa molhada das contribuicdes de Paulo Freire” (p. 1). Dickmann e
Carneiro (2012), cujo estudo contribui para o desenvolvimento da pedagogia critica na Educacdo
Ambiental, e Canabarro, Oliveira e Silva (2009), que relacionam conceitos centrais da obra de Paulo Freire
com a atualidade de sua contribuicao para pesquisas no campo da Educacao Ambiental, dentre outros,
como podemos contextualizar em Freire (1991):

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educacao nao é
a chave das transformag¢des do mundo, mas sabemos também que as mudangas
do mundo sdao um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educacao
nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua
fraqueza. Cabe a nds por sua forca a servico de nossos sonhos.

Além das consideracbes curriculares especificas, as falas dos docentes dao destaque ainda a uma
dimensao ética — e decisiva — que parece intrinseca ao papel e ao compromisso destes profissionais em
promover a EA escolar: “nés professores temos que estar engajados nisso”. Entendemos que o
engajamento docente ndo se dissocia do compromisso, o que reforca seu papel na constru¢do da EA
escolar, aspecto reafirmado por Oliveira (2007, p. 9), quando conclui que: “uma parcela dos profissionais
socialmente preocupados efou envolvidos com as questdes ambientais tem atuado como docente na
Educacdo Basica”.
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Curriculo e saberes docentes

Os entendimentos sobre flexibilidade curricular ou modos de sele¢do curricular parecem distintos
em cada escola. As professoras que atuam no ensino regular se mostram muito preocupadas com as
pressdes atribuidas ao curriculo e reconhecem as limitagdes impostas a inclusdo de tais tematicas no
planejamento: “eu particularmente tenho uma dificuldade de agregar isso [atividades de EA] como uma
rotina, como uma préatica constante na sala de aula, ndo sei, por essa questdo da demanda [curricular]
‘tem que ler, tem que escrever’”. Parece que o compromisso com o letramento e com a apropriacdo de
contetidos matemadticos estd amplificado e diretamente vinculado aos primeiros anos de escolaridade em
modalidade de ensino voltada a faixas etdrias mais precoces, o que dilui o lugar reservado a EA como um
tépico especifico. A centralidade da leitura e da matematica nos primeiros anos da escolaridade vai
requerer dos docentes um ajuste das tematicas de EA a serem exploradas no ambito desses dois
componentes curriculares centrais, possivelmente de forma transversal.

Essas exigéncias curriculares, mesmo articuladas as atividades rotineiras dos professores,
demandam uma atengdo que ajuste os conteddos tematicos da EJA ao perfil de seu corpo discente. Ao
reservar um tempo do planejamento para se dedicar a explorar a EA, os professores se mostram atentos
para que tal tematica se aproxime do publico alvo a que pretendem atingir. O reconhecimento deste
trabalho de criacdo docente pode ser compreendido mobilizando lentes tedricas que aproximam
curriculo e saberes docentes, como discutem Selles e Ferreira (2009), pois permite entender o professor
como um criador do curriculo, um portador de saberes plurais construidos em sua histdria de vida,
“oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2014,

p- 36).

Mobilizando essa referéncia destacada por Tardif (2014), cabe assumir que os professores também
transformam o conhecimento de referéncia no interior de suas praticas cotidianas, argumento defendido
por Carmo e Selles (2018). Para os autores, mobilizando seus saberes os docentes produzem
conhecimento escolar em “modos de fazer” préprios, tecidos no cotidiano de suas praticas pedagdgicas.
Assumem que ha um certo “cardter contingente da acdo”, no qual “esses ‘modos de fazer’ explicitam
maestrias ndo ensaiadas, nas quais os professores combinam diferentes dispositivos mediadores,
produzindo reconfiguracdes nas formas de apresentacdo dos conteidos” (p.295). Esse entendimento
do carater produtivo do trabalho em sala de aula vai ao encontro das reflexdes de Oliveira (2007) quando
destaca a especificidade daa¢do docente e de seus saberes, produzidos por meio do contato com praticas
em Educacdao Ambiental: “lidando com a sua pratica e com a pluralidade de conhecimentos que esta
envolve, o professor de Ciéncias e Biologia insere a Educacdo Ambiental em suas aulas de um modo
‘particular’, podendo construir préticas diferenciadas das sugeridas oficialmente” (p. 54).

Dessa forma, a adequacao a abordagens curriculares mais préximas a habilidades de letramento na
infancia e a socializa¢do de certos habitos nesta etapa da vida adquire centralidade nas falas, apontando
para um entendimento de que a EA mais adequada as criancas seria aquela normativa e
comportamentalista, ao passo que s6 com uma faixa etdria mais avancada seria possivel ampliar para uma
discussao politica, como destaca uma professora:

Quando vocé trabalha com crian¢a vocé faz um olhar que tem a ver com a
crianga, que fica muito no jogar o lixo, ndo produzir tanto lixo, e quando vocé
chega no campo mais do adulto ja existem outros olhares que ndo sé fica no ‘ndo
facaisso, ndo faca aquilo’, mas que a gente até amplia pra uma discussao politica
da questao ambiental (grupo focal 2).

Outro destaque é dado ao planejamento coletivo na escola - em reunides de estudo - da equipe
em conjunto e ao planejamento das especificidades para cada turma: “Quando aqui nés sentamos para
pensar, em geral a gente senta e pensa junto e cada um vai fazendo o recorte que corresponde ao seu
grupo, que tem leituras diferentes” (grupo focal 2). Assim, sdo feitas referéncias ao ajuste curricular,
levando em consideracao a adequacao ao publico no sentido do aprofundamento, bem como a selecao
de tematicas que toquem ao aluno de alguma forma:

Essa selecdo é pedagodgica, porque tudo seria importante [...] eu t6 aqui
analisando o que que nesse momento [é mais importante], porque na escola a
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gente vai ter que fazer uma selec3o. [...] sendo fica profundo demais e vocé ndo
alcanca o aluno, fica vocé falando consigo mesmo ou entdo fica raso demais e a
gente fica s6 no ndo jogue lixo no chdo, que é aquela frase que repete e repete
(grupo focal 2).

A atuacdo do projeto de extensdo nas escolas, se por um lado deu suporte as professoras para a
ampliagao das possibilidades de abordagem curricular - “vocés me trouxeram outros materiais, eu sai da
caixinha com outras possibilidades [...] entdo ampliou um pouco esse repertério” (grupo focal 1) -,
também parece ter influenciado nos modos de repensar o planejamento, visto que

na Educacdo Infantil, a gente estd naquelas vivéncias, nas praticas ludicas,
iniciagao no letramento, e tudo o mais, e ja com o primeiro ano € aquela coisa
sequelada da leitura e da escrita, da matemadtica, e as vezes a gente enquanto
professor ndo dd abertura para as outras areas como histdria, geografia,
ciéncias. E quando vocés estiveram aqui [...] tivemos que repensar o
planejamento nesse sentido para estar agregando contelidos que até entdo a
gente ndo tinha planejado de trabalhar com eles (grupo focal 1).

Entretanto, esse processo de replanejamento em uma das escolas evidenciou tensGes com
planejamentos anteriormente realizados, mostrando certo desconforto a influéncias externas — oriundas
de instituicbes universitarias, por exemplo - quando ndo dialogam com a realidade da escola. Essas
tensOes sugerem que a autonomia docente n3o pode ser desconsiderada na atuacao de projetos
extensionistas, podendo significar receptividade ou rejeicdo. O acolhimento a projetos externos parece
depender dos modos de negociacdo e de possibilidades de construir didlogos: “euacho que a gente reage
mais dessa forma [receptiva] quando a gente vé que realmente td integrando aquilo que a gente ta
falando, ta acrescentando, ta realmente junto com a gente” (grupo focal 1).

Relagdo universidade/escola

Nesta categoria, cabe destacar duas contribuicdes trazidas pela equipe do projeto de extensdo,
observadas no conjunto das falas dos grupos focais. J& foi amplamente discutido que a EA critica foi
construida nas escolas em didlogo com o projeto. Outra contribuicdo diz respeito ao papel social
desempenhado pela extensdo universitaria. Um professor da escola de EJA citou o tripé “ensino, pesquisa
e extensdo”, considerando a extensdo algo que a universidade dd em troca para a sociedade, onde “vocé
traz o que vocé aprende e leva a contrapartida que a universidade tem que dar pra sociedade, porque
quem estd ali naquele banco sentado, alguém estd pagando por ele”. Dessa forma, ao alertar que “é
publico, mas é um publico que tem o financiamento do prdprio cidaddo”, o professor refere-se a um
entendimento que parece ultrapassar uma ac¢do interinstitucional para situd-la em ambito social: a
sociedade de maneira geral d4 o suporte que a universidade publica precisa para funcionar, apesar de
grande parte da sociedade jamais ser beneficiada ou ter acesso ao conhecimento produzido nestas
instituicdes.

Em outras palavras, evidencia-se o entendimento de que a extensdo é uma forma de
contextualizacao académica, ainda que verticalizada, ou seja, é o meio pelo qual a universidade vai levar
conhecimentos académicos para fora dos seus limites, como destacado nesta afirmacdo: “é como se a
universidade se estendesse até aquele determinado local/area que ela esteja atuando [...] ndo deixa de
ser conhecimentos académicos que foram trazidos” (grupo focal 1) e assim dd outro sentido a esse
conhecimento. Nesta fala explicita-se o direcionamento unilateral dos conhecimentos produzidos
historicamente na universidade, pois esta ja esteve isolada da sociedade. Caminhando em outra direcao,
a extensdao pode potencializar um didlogo institucional, ainda com centralidade que demonstra
hierarquizacao da universidade, permitindo sua presenca na escola, como sugere a professora no grupo
focal 1:

Durante um periodo [teve] essa questdo da universidade também estar no seu
mundo académico, aquela coisa mais fechada. Eu acho que desde o momento
que algumas areas e alguns grupos tém esse desdobramento de conciliar aquilo
que se produz como conhecimento na universidade e trazer como extensao pra

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, n.3, p. 356-369, set./dez. 2018.



A INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL FIGUEIRA, M.R.; LIMA, M.J.G.S.; SELLES, S.L.E.

sociedade de modo geral [...] eu acho que esse conhecimento se ressignifica.

Sendo assim, é inevitdvel pensar que essa interacdo da universidade com a sociedade modifica a
forma pela qual a primeira situa a direcdo da producdo de conhecimentos, pois no projeto de extensdo
““é onde vocé aprofunda mais, traz novas vivéncias, vocé sai do académico puro e vai para uma coisa da
vivéncia, da pratica, da aplicacdo daquele estudo, entdo se faz ali uma nova aprendizagem” (grupo focal
2). Esta fala demonstra um desejo de reciprocidade, importante para nortear a presenca da universidade
na escola por meio da extensao:

Acaba virando uma via de mao dupla, porque ao mesmo tempo em que o
conhecimento é produzido, € aplicado ou tenta ser aplicado. E ai vocé se depara
com uma realidade que pode ser de acordo com aquilo que vocés imaginavam
ou totalmente diferente, ou até melhor do que vocés imaginavam antes. E daqui,
do resultado que se vé da vivéncia, [...] isso volta pra la de uma outra forma e da
chance de outros bragos, outros assuntos virem. E a gente de uma certa forma
estd sempre procurando estar se atualizando, estudando [...] muitos de nds
podem até ndo ter a oportunidade de estar de volta na universidade fazendo um
curso, especializacdo, a gente tem essa oportunidade de estar se atualizando
(grupo focal 1).

Assim, a boa intencdo dos grupos da universidade que pretendem adentrar na escola ndo é
suficiente para garantir essa troca de conhecimentos, o que adverte para a necessidade de cautela nessas
relaces e apela para um entendimento ndo hierarquizado entre essas instituicdes. E fundamental que
sejam levadas em conta as necessidades e as demandas da comunidade em que projetos extensionistas
pretendem atuar. Isso ndo pode significar uma desisténcia acerca da circulacdo de ideias, pois mesmo
que algumas temdticas ndo facam parte do planejamento docente prévio, ha possibilidades frutiferas em
relacdo arelevancia de tematicas a serem introduzidas. Nesse sentido, o pronunciamento docente parece
reforcar essa ideia ao se dizer que: “quando vem vocés de fora, é a parada obrigatdria, [...] por prazer”
(grupo focal 1).

Com relacdo a pertinéncia do projeto, as professoras alertam: “de vez em quando chegam uns
projetos que a gente considera muito legal, mas que nao caminha junto com o nosso planejamento, ai
cria um buraco, tipo assim ‘pra que que eu td vendo isso?”” (grupo focal 1). Essa percepcdo permite
concluir que a escola, e por sua vez, seu corpo docente, vao receber os projetos da universidade de
acordo com seus interesses. Fundamentalmente, a decisdo cabe a escola: “a coordenadora deixou bem
claro ‘vocé quer participar?’ se dissesse que ndo, também tem essa liberdade” (grupo focal 1).

CONSlDERAQf)ES FINAIS

Os resultados da andlise do material empirico produzido neste trabalho integram a problematica
investigada em torno de dois eixos. O primeiro deles versa sobre o papel da extensao universitdria para
todos os sujeitos que dela participam: estudantes, professores das instituicdes educativas e o publico
escolar, os quais se associam num empreendimento formativo para todos. O segundo eixo insere a EA
critica no debate da incorpora¢ao desta perspectiva em produgdes curriculares de docentes que atuam
em escolas com publico discente diversificado, junto a condi¢ao chamada de regular e a dos alunos jovens
e adultos trabalhadores (EJA).

Em relacdo ao primeiro eixo, o material analisado permite discutir mais detidamente as
possibilidades de projetos de extensao e contribui para desconstruir visdes utilitaristas destas atividades.
Muito além de ser compreendida como uma doagao de conhecimentos e praticas produzidos na
universidade ou meramente uma prestacao de servicos, a andlise tecida sobre os resultados produzidos
permite reconhecer que a extensao cumpre a funcdo de possibilitar uma rica troca de saberes, a partir do
didlogo que provoca entre as instituicdes envolvidas e os sujeitos que delas participam. Em varias falas
registradas no grupo focal, fica evidente ndo somente o sentido de extensao como uma contrapartida
que a universidade disponibiliza para a sociedade, mas especialmente seu sentido inverso: o retorno que
a escola oferece para a produgao de conhecimentos da universidade, configurando assim umarelacdo de
reciprocidade. Os relatos dos professores reafirmam tais constatacbes quando assinalam que o
engajamento docente nessas atividades favorece a ocorréncia ou ndo de praticas de EA. Isto porque
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reconhecem que essas praticas sao construidas em processos dialdgicos que as atividades de extensdo
engendram.

Como segundo eixo analitico, cabe destacar em que medida a presente pesquisa contribui para
pensar acerca dos limites e possibilidades da EA no contexto escolar. A analise sugere que a combinacao
entre as diferentes macrotendéncias — pragmatica, conservacionista e critica (LAYRARGUES e LIMA, 2014)
— parece ser parte da recontextualizacdo de tais contelddos na escola. Em outras palavras, distanciando-
se de uma visao monolitica ou hierarquica dessas macrotendéncias, os docentes produzem modos
especificos de combina-las pedagogicamente para garantir a presenca da EA no cotidiano da escola e
atender as finalidades préprias da escolarizacdo, seja na educagao infantil, seja na EJA.

Os resultados também nos autorizam dizer que as caracteristicas préprias da escola e o contato
direto com as necessidades dos alunos provocam rupturas entre a delimitacao epistemoldgica dessas
tendéncias, haja vista que sua formalizacdo se insere em outro contexto de producao e pratica. A
pesquisa evidenciou ainda que esse processo de recontextualizagdo é operado pelos docentes, se
considerarmos que a abordagem pragmatica da Educagao Ambiental tende a chegar aos professores e

alunos pela midia, livros didaticos e outros meios.

Assim, a possibilidade de discutir nas escolas alguns elementos da perspectiva critica e perceber
indicios nas falas dos professores a respeito dessa outra visdo sobre o meio ambiente e a sociedade, ja
pode ser considerada um indicativo da apropriacdao docente da EA critica que baliza o trabalho de
extensdo. Portanto, se a Educagdo Ambiental, conforme registrado nas discussées do grupo focal, se
encontra presente nas escolas integrando sua agenda, ou ainda se ja é possivel afirmar, por meio da
literatura, que corresponde a uma realidade nas escolas brasileiras (TRAJBER e MENDONCA, 2007; LIMA
etal. 2015), os registros analisados na presente pesquisa apontam a extensdo como um caminho frutifero
para o trabalho com a EA critica na escola. Sem duvida, trata-se de importante contribuicao para
pesquisas que buscam compreender as diferentes abordagens e perspectivas da Educacdo Ambiental nas
escolas brasileiras, assim como para a compreensao do potencial da extensao no sentido de possibilitar
criagOes e ressignificagOes curriculares.

Cabe considerar que os resultados da investigacao indicam ainda o quanto a EA critica se ajusta aos
publicos das escolas participantes. Por um lado, os professores consideram que a politizacdo das
questOes ambientais € mais adequada ao contexto de Educagdo de Jovens e Adultos. Mas, por outro lado,
em ambas as escolas foi marcante o desenvolvimento de uma conceituacdo de meio ambiente que
integra os seres humanos e suas relacdes, como aspecto importante a ser trabalhado junto com outros
elementos da natureza, independente de faixa etdria ou outras caracteristicas do publico estudantil. Ou
seja, se os professores ndo aderem completamente a EA critica, por entender que algumas questdes
desta vertente ndo se adequam a etapa inicial de escolarizacdo, também ndo rompem completamente
com tal visdo de meio ambiente, visto que ndo sé integram outros aspectos da EA critica, mas também
da EA pragmadtica e comportamentalista, como por exemplo, questdes que se colocam sobre dgua e lixo.
Dessa forma, conforme a andlise deste trabalho sugere, a compreensao do campo da EA para os docentes
parece ter se ampliado, permitindo que mobilizem diferentes conceitos e perspectivas de acordo com
suas necessidades e as demandas da escola.

Os resultados desta pesquisa nos permitem argumentar que as pesquisas sobre a EA nos contextos
escolares propiciam uma andlise das decisdes curriculares das equipes pedagdgicas, levando em conta a
dinamica de seus contextos sdcio histdricos e formativos. Deste modo, reafirma-se a producao escolar
que se dd ao nivel da docéncia, entendendo os professores como profissionais que tém saberes e
concep¢Oes construidas na prdxis e que estes saberes ndo sdo estdticos ou determinados pelos textos
das politicas. Na medida em que nos afastamos de concep¢des desqualificadoras em relacao ao trabalho
docente, nos aproximamos das proposicdes de autores como Antonio Novoa (2009), Tardif e (2014), que,
em suas pesquisas, identificam ndo apenas as dificuldades enfrentadas pela categoria, mas também seus
movimentos de resisténcia e a criatividade mobilizada na produgao de saberes docentes e de curriculo.

Concluimos com a defesa de que a pesquisa que apresentamos contribui para os campos da
Educacdo Ambiental, do curriculo e da extensdo (e suas interfaces). O trabalho avanca no sentido de
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pensar na EA escolar como um conhecimento dinamico, hibrido, criado espacotemporalmente por
docentes a partir de suas experiéncias e conhecimentos, bem como do contato com materiais didaticos
produzidos na e para a escola (livros, apostilas, cadernos pedagégicos). No que tange aos estudos sobre
a relagdao universidade escola via extensdo, o trabalho destaca sua potencialidade na producao de
curriculos e como espago formativo e dialdgico, aproximando institui¢des e sujeitos do campo da
educagdo. Por fim, as inovag¢des curriculares identificadas a partir do didlogo entre as institui¢bes
envolvidas na parceria aqui apresentada ajudam a pensar o curriculo em perspectivas ndo fixadas em
programas, deliberadas externamente a escola ou mesmo a sua revelia. Ao mobilizar concep¢des de EA
critica por meio de um processo de extensdo, foi possivel visibilizar sujeitos autores de sua pratica, que
significam coletivamente suas a¢des por entre as tensdes e dilemas vividos no seu cotidiano escolar.

REFERENCIAS
BARDIN, L. Andlise de contetido. Sao Paulo: edi¢Ges 70, 2011.

CANABARRO, C. L., OLIVEIRA C. T. e da SILVA, M. F. SANTOS. Aproximagdes entre Paulo Freire e educagao
ambiental emancipatdria: uma andlise partindo da ética, da estética, da politica e da epistemologia. Rev.
eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. 23, julho a dezembro de 2009. Disponivel em:
<https://periodicos.furg.br/remea/article/view/4567> Acesso em 2018-08-11.

CAMPOS, D. B. de; CAVALARI, R. M. F. O professor de Biologia enquanto educador ambiental: delineando
o perfil de um caso participar de sujeito ecoldgico. Revista Pesquisa em Educa¢do Ambiental, vol.12, n.1 -
p. 58-70, 2017.

CARDOSO-COSTA, G.; LIMA, J. G. S. Educacao Ambiental na escola: uma andlise das concep¢des e praticas
presentes emrelatos de experiéncia dos Encontros Regionais de Ensino de Biologia RJ/ES. In: VIl Encontro
Pesquisa Em Educagdo Ambiental, 2015, Rio de Janeiro - RJ. Anais VIII EPEA, 2015.

CARMO, E. M.; SELLES, S.E. Modos de fazer elaborados por professores de Biologia como producdo de
conhecimento escolar. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 18 (1), p. 269-299. Abril de
2018.

CARVALHO, I.C.M. Educagdo ambiental: a formagdo do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

DIAS, C. A. Grupo focal: técnica de coleta de dados em pesquisas qualitativas. Informacdo e Sociedade:
estudos. v. 10 n. 2, 2000. Disponivel em <http://periodicos.ufpb.br/index.php/ies/article/view/330/252>.
Acesso em 2018-05-04.

DICKMANN, I. e CARNEIRO, S. M. M. Paulo Freire e Educacao ambiental: contribui¢cdes a partir da obra
Pedagogia da Autonomia. R. Educ. Publ. Cuiabd v. 21 n. 45 p. 87-102 jan./abr. 2012. Disponivel em
<http://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/viewFile/334/302>.  Acesso
em 2018-08-11.

FERNANDES, K. O. B. Curriculo de ciéncias: investigando sentidos de formacdo continuada como extensdo
universitdria. Dissertacdo de Mestrado. PPGE/FE/UFRJ, Rio de Janeiro, 2012.

FIGUEIREDO. J. B. As contribui¢cbes de Paulo Freire para uma educa¢ao ambiental dialdgica. 29* Reunidao
Nacional da Anped. 2006. Disponivel em: <http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT22-2184--
Int.pdf>. Acesso em 2018-08-11.

FORPROEX. Politica Nacional de Extensdo Universitaria. Forum de Pré-Reitores de Extensdo, 2012.
FREIRE, P. A Educacdo na Cidade. S3o Paulo: Cortez; 1991.

KAPLAN, L. Andlise critica dos discursos presentes nos documentos que definem a politica de Educacdo
Ambiental no Brasil. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - PPGE/FE/UFRJ, Rio de Janeiro, 2011a.

KAPLAN, L. Discursos estruturantes das politicas federais de Educacao Ambiental: Estado, sociedade civil,
crise socioambiental e o lugar da escola. In: VI EPEA, 2011, Ribeirdo Preto. Anais do VI Encontro "Pesquisa
em Educa¢do Ambiental" - A pesquisa em Educa¢do Ambiental e a pds-graduagdo no Brasil, p. 1-15. 2011b.

LAMOSA, R. de A. C. A Educacdo Ambiental e o novo padrdo de sociabilidade do capital: um estudo nas
escolas de Teresépolis (RJ). Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da UFRJ.

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa v.11, n.3, p. 356-369, set./dez. 2018. el



ISSN 1983-1579
Doi: 10.22478/ufpb.1983-1579.2018v3n11.42077
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

Rio de Janeiro, 2010.

LAYRARGUES, P. P.; LIMA, G. F. C. Mapeando as macro-tendéncias politico-pedagdgicas da Educagao
Ambiental contemporanea no Brasil. In: VI Encontro Pesquisa em Educacao Ambiental, 2011, Ribeirdo
Preto. VI Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental: a pesquisa em Educagdo Ambiental e a pés-graduacgao.
Ribeirao Preto: USP, 2011. V. 0. p. 01-15. 2011. Disponivel em
<http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/educacao_ambiental/Layrargu
es e Lima -

Mapeando_as_macro tend%C3%83%C2%AAncias_da_EA.pdf>. Acesso em 2017-05-04.

LAYRARGUES, P. P.; LIMA, G. F. C. As macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educagao Ambiental
brasileira. Ambiente & Sociedade, v. XVII, n. 1, pp.23-40. 2014.

LIMA, M. J. G. S. O que fazem as escolas que fazem Educagao Ambiental no Rio de Janeiro? Uma analise
da pesquisa realizada pelo MEC/UFRJ/Anped a luz da teorizagdo curricular. In: 30a Reunido da Anped: 30
anos de pesquisa e compromisso social, 2007, Caxambu - MG. Anais da 30a Reunido Anual da Anped, p. 1-
18.2007.

LIMA, M. J. G. S. A disciplina Educagdo Ambiental na Rede Municipal de Educagdo de Armagdo de Buzios (RJ):
investigando a tensdo disciplinaridade/integracdo na politica curricular. Tese (doutorado) — Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de Educacgdo, 2011.

LIMA, M. J. G. S,; SOARES, A. G.; FIGUEIRA, M. R. Educacao Ambiental na Formacao Inicial e Continuada
de Professores: Articulando Ensino, Pesquisa e Extensdo na UFRJ. In: Pedagogia 2015: encuentro
internacional por la unidad de los educadores, 2015, Havana. Pedagogia 2015: encuentro internacional por
la unidad de los educadores. p. 1-10. 2015

LOUREIRO, C. F. B. Trajetéria e fundamentos da Educagdo Ambiental. Sdo Paulo, Cortez, 2004.

LOUREIRO, C. F. B. Problematizando conceitos: contribuicdo a praxis em educacdo ambiental. In:
LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P.P. e CASTRO, R.S. (orgs.) Pensamento complexo, dialética e Educacdo
Ambiental. Sao Paulo: Cortez, 2006a.

LOUREIRO, C. F. B. Aspectos politicos e pedagdgicos da educagdo ambiental no Brasil: um convite a
reflexdo. Revista Sinais Sociais, Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 44-83, set./dez. 2006b. Disponivel em
<http://www.sesc.com.br/wps/wcm/connect/9e034e9d-479e-4acb-beaf-
a78653d3cd07/02.pdf?MOD=AJPERES&CACHEID=9e034e9d-479e-4acb-be2f-a78653d3cdo7>. Acesso em
2018-08-01.

LOUREIRO, Carlos Frederico & LIMA. M. J. G. S. A Educacdo Ambiental e a escola: uma tentativa de (re)
conciliagdo. In: Paz, R.J. (Org.). Fundamentos, reflexdes e experiéncias em Educacdo Ambiental. Jodo
Pessoa: Ed. Universitaria/UFPB, 2006.

MAIA, J.S. S. Educacdo Ambiental sécio-histérica como perspectiva para a reflexdo-acao sobre o trabalho
pedagdgico nos primeiros anos do ensino fundamental. In: TOZONI-REIS, M. F. C.; MAIA, J. S. S. (Orgs.).
Educacdo Ambiental a vdrias mdos: educacdo escolar, curriculo e politicas publicas. Araraquara, SP:
Junqueira & Marin, 2014.

NOVOA, A. Para una formacién de profesores construida dentro de la profesién. Revista de Educacion,
350. Septiembre-diciembre 2009, pp. 203-218.

OLIVEIRA, C. S. Educagdo Ambiental na escola: didlogos com as disciplinas escolares ciéncias e biologia.
Dissertacao de Mestrado. Universidade Federal do Rio de Janeiro - Faculdade de Educacao. 2007

PARANHOS, R. D.; SCHUVARTZ, M. A Relacao Entre Educacao Ambiental e a Educacao de Jovens e Adultos
Sob a Perspectiva da Trajetdria dos Educadores. Contexto & Educacdo, Editora Unijui Ano 28 n° 91 Set./Dez.
2013.

SELLES, S.E. Quando as politicas curriculares e a pesquisa educacional mandam: reflexdes sobre a
coloniza¢do do trabalho docente. Boletim Gepem , N° 67 — Jul. [ Dez. 2015

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, n.3, p. 356-369, set./dez. 2018.



A INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL FIGUEIRA, M.R.; LIMA, M.J.G.S.; SELLES, S.L.E.

SELLES, S. E.; FERREIRA, M. S. Saberes docentes e disciplinas escolares na formacao de professores em
Ciéncias e Biologia. In: SELLES, S. E. et al. (Orgs.). Ensino de Biologia: histdrias, saberes e prdticas formativas.
Uberlandia: EAUFU. p. 49-69. 2009.

SILVA, E. W. A extensdo universitdria no Brasil. In: SILVA, E. W. & FRANTZ, W. A extensdo universitdria no
Brasil. As fung6es sociais da Universidade: o papel da extensdo e a questdo das comunitdrias. ljui: Ed. Unijui.
2002.

SILVA, R. L. F.; CAMPINA, N. N. Tipologia de andlise de concep¢des de Educagao Ambiental: possibilidades
e limites para o reconhecimento da pluralidade da area. In: V Encontro de Pesquisa em Educacdo
Ambiental, 2009, S3o Carlos. Anais do V EPEA. S3o Carlos: UFSCAR, p. 70-84. 2009. Disponivel em
<http://www.epea.tmp.br/epea2009_anais/pdfs/plenary/To4.pdf>. Acesso em 2017-05-04.

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacdo Profissional. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

TREIN, E. Educacao Ambiental Critica: Critica de qué? Revista Contempordnea de Educacdo, vol. 7, n. 14,
agosto/dezembro de 2012. Disponivel em: <https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/[1673/1522>.
Acesso em 8 nov. 2018.

TRAJBER, R.; MENDONCA, P. R. Introducdo. In: TRAJBER, R.; MENDONCA, P. R. (Orgs.). Educagdo na
diversidade: o que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental. Brasilia: Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2007.

Recebido em: 08/10/2018
Alterag6es recebidas em: 12/11/2018
Aceito em: 15/11/2018

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa v.11, n.3, p. 356-369, set./dez. 2018. BE{Ls]



