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ENSINO DE FILOSOFIA E CRIACOES CURRICULARES NA ESCOLA

TEACHING OF PHILOSOPHY AND CURRICULAR CREATIONS IN SCHOOL

Resumo: O objetivo deste artigo é pensar o ensino de
filosofia, aproximando uma proposicdo sobre formacao
docente na drea de filosofia as possibilidades de
criagdes curriculares cotidianas na escola. Partimos da
constatacdo de que ha dificuldades de articular a
formagdo docente com base nos saberes académicos
da graduagdo e as praticas comuns do cotidiano na
educacdo escolar, cujo exemplo é a expressdo: ‘na
prética, a teoria é outra’. Afirmamos que a referida
expressao comporta outros sentidos para além de seu
distanciamento, pois praticas sao expressoes de outras
teorias, buscas, reformulagdes e inven¢des. Buscamos
assim, articular essas dimensoées: o ensino de filosofia,
a formacdo de professores para seu ensino e as
condi¢bes de seu fazer profissional, articulados ao
campo de estudos curriculares e do cotidiano em sua
vertente que afirma a existéncia de criacoes
curriculares no cotidiano das escolas basicas, em suas
multiplas  experiéncias, saberes e  fazeres.
Fundamentamo-nos em nossa pesquisa de mestrado,
que teve como objetivo principal investigar
agenciamentos do ensino de filosofia em duas escolas
estaduais de nivel médio de Aracruz, ES. Sustentamos,
por fim, que, quanto mais exigentes se facam a
formag@o inicial dos professores para atuar na
educacdo bdsica, mais se faz necessdrio, também, o
preparo pedagdgico e didatico para sua atuacdo
dialdgica, aberta e inovadora em sua prética,
levando-nos a concluir que inventam, criam, vivem
novos curriculos quando sdo desafiados a transformar
a sala de aula num ambiente produtor de
conhecimento e, por consequéncia, de novas
subjetividades insubmissas, criadoras e livres.
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1INTRODUCAO

Andréa Scopel Piol'
Jair Miranda de Paiva?

Abstract: The purpose of this article is to think about
the teaching of philosophy, approaching a proposition
about teacher training in the area of philosophy to the
possibilities of everyday curricular creations in school.
We start from the finding that there are difficulties in
articulating teacher education based on the academic
knowledge of the undergraduate and the common
practices of daily life in school education, whose
example is the expression: 'in practice, the theory is
different'. We affirm that this expression has other
meanings beyond its distance, since practices are
expressions of other theories, searches, reformulations
and inventions. We seek to articulate these dimensions:
the teaching of philosophy, the training of teachers for
their teaching and the conditions of their professional
practice, articulated to the field of curricular studies
and daily life in its aspect that affirms the existence of
curricular creations in the daily life of schools their
multiple experiences, knowledge and actions. We are
based on our master's research, whose main objective
was to investigate the teaching of philosophy in two
middle-level state schools in Aracruz, ES. Lastly, we
believe that the more demanding the initial training of
teachers is to perform in basic education, the more
pedagogical and didactic preparation is required for
their dialogic, open and innovative action in their
practice, leading us to conclude that they invent,
create, live new curricula when they are challenged to
transform the classroom into a knowledge-producing
environment and, consequently, new insubstantial,
creative, and free subjectivities.
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Este artigo parte da constatacdo de que ha dificuldades de articular a formagao docente com base
nos saberes académicos de cursos de graduagdo e as praticas comuns do cotidiano na educagdo escolar.
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Ndo é incomum ouvirmos em pesquisas, estagios ou encontros com professores a expressdo: ‘na
prdtica, a teoria é outra’ como se houvesse um muro a separar as condi¢cdes de producdo de
conhecimento e formacdo de educadores na Universidade, a ‘teoria’, e as préticas reais nas escolas de

educacdo basica.

De antemdo, podemos afirmar que ha evidentes diferencas entre os dois ambientes: de um lado,
o universitario, que lida com jovens em formagdo profissional na graduagao e trabalhadores jovens e
adultos na pesquisa ou pds-graduacdo; por outro, o da educacao bdsica em sua complexidade da
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, cada um com especificidades, condic¢des,
contextos multiplos e, sobretudo, o fato de ser habitados por criancas, adolescentes e jovens mais
novos.

Ora, é nesse ambiente que se da o encontro, se assim podemos afirmar, entre o profissional
formado conforme as diretrizes de formacdao emanadas, em ultima instancia, do Estado, e o ambiente
escolar que, diz-se, conforma uma ‘prética’ diferente da ‘teoria’.

Apostando que a referida expressao ‘na pratica, a teoria é outra’ comporta outros sentidos para
além de seu distanciamento, propugnamos que as praticas sdo expressdes de outras teorias, buscas,
reformulacdes e invenc¢des ou, como sustenta Alves (2000, p. 11): “Na sala de aula a teoria se atualiza,
algumas vezes sendo confirmada, outras vezes nao dando conta do que acontece e provocando a busca
e criagao de novas explicagbes tedricas e de novas solugdes”.

Como consequéncia, buscamos aqui, nao sem riscos, articular essas trés dimensdes: o ensino de
filosofia, a formacdo de professores para seu ensino e as condic¢Oes reais de seu fazer profissional,
articulados ao campo de estudos curriculares e do cotidiano, sobretudo, em sua vertente que afirma a
existéncia de criacbes curriculares no cotidiano das escolas basicas, em suas multiplas experiéncias,
saberes e fazeres.

A matriz deste trabalho retoma e repensa nossa pesquisa de mestrado?, que teve como objetivo
principal investigar agenciamentos do ensino de filosofia em duas escolas estaduais de nivel médio de
Aracruz, ES. Como empreitada metodoldgica, a dissertacdo consistiu numa pesquisa de campo
qualitativa, a luz de referenciais da cartografia e da pesquisa com os cotidianos, fazendo uso de
observacdo participante, redes de conversacbes com discentes e docentes, entrevistas
ndo-estruturadas com professores, bem como de encontros com alunos e professores numa espécie de
aula-oficina, os cafés filoséficos, nos quais se péde presenciar a invencdo curricular, as experiéncias de
pensamento (PIOL, 2015).

Pensamos que, por conseguinte, que existem mais do que disjun¢do entre a formagdo docente
esperada de um professor na universidade e os cotidianos escolares em sua complexidade e
possibilidades, apontando para as invencdes curriculares no fazer docente em condic6es quase sempre
adversas na escola publica.

Este trabalho pretende, assim, discutir o ensino de filosofia e a formagdo esperada de um
professor de filosofia conforme a formulacdo de Gallo (2012), aproximando-a de nosso ambiente de
pesquisa empirico, que encontrou docentes ndo habilitados em estudos de graduacao ministrando a
disciplina no nivel médio. Em que pese tal fato destoar do que se espera de um docente formado para a

3 Pesquisa intitulada “Cartografias do Ensino de Filosofia no Ensino Médio: experiéncias em escolas publicas
estaduais de Aracruz, ES”, defendida e aprovada, em dezembro de 2015, no Programa de Pds-graduacao em
Ensino na Educagdo Basica, Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitdrio Norte do Espirito Santo
(Ceunes), Sdo Mateus, ES.
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docéncia na educacao basica, curriculos sao vividos nas condicbes reais em que se tecem tantos
cotidianos em tantas escolas, pois consideramos curriculos em seus usos pelos sujeitos praticantes,
segundo Certeau (1994) e Ferraco (2004).

O objetivo deste artigo é pensar o ensino de filosofia, aproximando uma exposicao de Gallo (2012)
sobre formacdo docente na drea de filosofia das possibilidades de cria¢6es curriculares cotidianas na
escola. Reputamos da mais alta importancia a apresentacao dessa tematica, visto que a presenca da
disciplina filosofia no ensino médio, na estrutura educacional brasileira, tem sido, historicamente,
marcado pela descontinuidade, num movimento pendular (ALVES, 2002).

Apds sua inclusdo como componente obrigatdrio do ensino médio, através da Lei 11.684/2008
(BRASIL, 2008), pesquisas, como a de Ponce-Mineiro (2015), acentuaram as problematicas que se
apresentam em seu ensino e insercao na escola. Buscamos, assim, aproximar, conforme o dito citado, a
teoria e a pratica, a formacdo e o fazer concreto na escola, apontando, quicd, possibilidades
insuspeitadas dos cotidianos de nossas escolas e professores.

Na estruturacdo deste trabalho, comegamos por uma consideracao acerca do ensino de filosofia,
no qual sdo delineados alguns aportes acerca de sua tradi¢ao, apontando para sua abordagem como
experiéncia de pensamento, articulando a no¢do de curriculos praticados para, finalmente, abordar as
tensdes e criacdes curriculares em praticas efetivas no cotidiano escolar, mediante relatos de pesquisa
qualitativa na escola, que ouviu estudantes e professores (PIOL, 2015). Sustentamos, assim, que, porque
mais exigentes se facam a formacdo inicial dos professores para atuar na educagdo bdsica, mais se faz,
também, o preparo pedagdgico e didatico para uma atuacao dialdgica, aberta e inovadora em sua
pratica, levando-nos a concluir que os mesmos inventam, criam, fazem viver novos curriculos quando
sdo desafiados a transformar a sala de aula num ambiente produtor de conhecimento e, por
consequéncia, de novas subjetividades insubmissas, criadoras e livres.

2 DIMENSOES DA FILOSOFIA E DE SEU ENSINO COMO EXPERIENCIA DE PENSAMENTO NOS
CURRICULOS VIVIDOS E PRATICADOS

Propomo-nos a pensar o ensino de filosofia como processo ativo e criativo que nos convide a uma
experiéncia de pensamento, conforme palavras do filésofo Kohan (2009), de modo a contribuir com a
construcao de subjetividades livres e potentes.

Nesse contexto, aproximamos o ensino de filosofia no ensino médio a perspectiva dos curriculos
pensadospraticados* (OLIVEIRA, 2012), redlizados (FERRACO, 2012), ou vividos (CARVALHO, 2009; 2011)
nos cotidianos de escolas publicas.

Pensar o ensino de Filosofia como processo educativo que produz sentidos e experiéncias, no
dizer de Larrosa, implica assumir o “curriculo como devir, como permanente producdo, que se
diferencia e se realiza a partir das préprias redes tecidas pelos sujeitos”, no qual o cotidiano se
apresenta como locus privilegiado da discuss3do curricular, segundo Ferraco (2004, p. 99).

POr em pratica a Filosofia com pretensdes educativas € uma condi¢dao para pensar no sentido e no
devir do seu ensino a partir dos curriculos produzidos nas interag¢6es e relacdes estabelecidas nas redes
de saberes, fazeres e poderes (ALVES, 2001), a fim de apostar e investir na presenca de uma prética
filosdéfica viva, ativa e produtiva, aberta ao risco e a criatividade (GALLO, 2012) de modo a propiciar
experiéncias de pensamento.

4 “A expressdo curriculos pensadospraticados foi criada com o objetivo de deixar clara a indissociabilidade que
entendemos existir entre pratica e teoria, entre reflexdo e acdao”. Entendemos, também, que existe uma criacdo
cotidiana de curriculos (OLIVEIRA, 2012, p.13).
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Silvio Gallo (2012), a partir de Deleuze e Guattari, apresenta uma fecunda proposta para pensar e
praticar o ensino de filosofia como uma atividade de pensar. Ao delinear a construcdo de uma didatica
do ensino de filosofia, remete a necessidade de assumir um posicionamento para investir em seu
potencial criativo e torna-la uma atividade relacionada a vida.

Ora, pensar a poténcia criativa da Filosofia e as artes de fazer dos professores em seus multiplos
curriculos, nos leva a nos interrogar: como articular uma metodologia do ensino de filosofia com as
redes cotidianas em que se engendram praticas de resisténcia no sentido dado por Ferraco (2012, p.
139), isto é, “ndo apenas oposicdo, confronto, mas, sobretudo, invencdo, desconstrucdo, transgressao,
burlas e tdticas produzidas nas redes cotidianas, em relacdo ao que estd posto como determinagao,
como modelo’?

Considerando, de um lado, a exigéncia para o professor - ao menos no caso do Espirito Santo,
como mostra nossa pesquisa (PIOL, 2015) - de se manter fiel ao ‘curriculo’ do Estado e, de outro, uma
metodologia que pressupde um professor ‘bem formado’, nos perguntamos: como, no cotidiano
escolar, se articulam tais exigéncias aos atos de resisténcia no sentido anteriormente apontado? Que
curriculos sdo potencializados no encontro dessas charneiras?

Frente aos requisitos para um professor de filosofia ‘bem formado’ implementar essa disciplina
nos curriculos de forma séria e competente, como propde Gallo (2002), somos chamados a pensar o
que os professores ndo graduados em filosofia fazem em seus curriculos pensadospraticados ou
realizados e/ou vividos. Que usos, estratégias ou tdticas, conforme Certeau (1994), os docentes
constroem em suas artes de fazer? E, mais: tais usos e invencdes potencializam experiéncias de
pensamento?

Na perspectiva de um curriculo produzido nas interacdes e relagdes entre os sujeitos praticantes,
o cotidiano se apresenta como invencdo e usos, no dizer de Certeau (1994), e 0 ensino e a
aprendizagem da filosofia como experiéncia de pensamento, que envolve a questdao do valor, da
finalidade e do sentido de fazé-lo, de modo a afetar a vida daqueles que a compartilham (KOHAN,
2009).

Nesse sentido, ndo cabe ao ensino de filosofia reproduzir simplesmente a Iégica explicadora, que
leva ao embrutecimento do sujeito, conforme Ranciere (2013), o que seria uma pratica antifilosdéfica; ou,
ainda, fazer das aulas de filosofia um exercicio de contemplagao filoséfica, uma vez que a filosofia ndo é
contemplacdo, conforme Deleuze-Guattari (1992), o que levaria a sua estagnacdo, no dizer de Gallo. Os
sentidos do ensino da filosofia ndo estao dados pela transmissao de um suposto saber acabado,
fechado, completo, antes se relacionam aos usos e cria¢6es curriculares, no sentido aqui delineado.

Tomando a filosofia como o de uma “relacdo com o saber, que dd lugar a um modo de vida
marcada pelo exame e o cuidado de si” (KOHAN, 2009, p. 36), mais do que saber, ensinar filosofia pode
ser dar lugar ao pensamento do outro, num exercicio de pensamento e numa pratica filosdfica
educativa como questionar e questionar-se. E fazer com que a aula se converta em espaco para o
pensamento. Perguntamo-nos, entdo: afirmamos uma politica de pensamento nas aulas de filosofia?

Tal questdo exige-nos (re)pensar o processo de producdo de subjetividades e de invencdo que
ocorre em meio a agenciamentos dos curriculos pensadospraticados no cotidiano das salas de aula, dos
afetos e afeccoes (CARVALHO, 2009) que estdo em circulacdo nas praticas educativas filoséficas, cujo
objetivo ultimo, nas palavras do filésofo Merleau-Ponty (1986), é “reaprender a ver o mundo”. E, mais
ainda, podemos considerar que a filosofia cabe o papel de resistir, nas palavras de Deleuze-Guattari
(1992, p. 140, grifo no original): “ndo nos falta comunica¢do, ao contrdrio nds temos comunicacdo

demais, falta-nos criagdo. Falta-nos resisténcia ao presente”.
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Como Sdcrates, que causou inquietude na Pdlis ao ensaiar outra maneira de viver, de
problematizar a vida, expressando que “viver uma vida filoséfica exige haver-se com o pensamento dos
outros e intervir sobre ele” (KOHAN, 2009, p. 31), isto é, num sentido socratico, cuidar que todos
cuidem de si.

De acordo com Kohan (2014, p. 200-201), Sdcrates estaria longe da imagem platonica de um
professor de filosofia, como aquele que confirma que o outro estd precisando do fildsofo para “sair da
caverna”. O gesto socratico da filosofia expressa que “vocé precisa cuidar do que vocé ndo cuida”, o
que da sentido a uma vida filoséfica e, a0 mesmo tempo, educacional.

Kohan (2009, p. 36) convida, dessa forma, um professor de filosofia a exercer sua prética a
maneira de SAcrates: examinando-se a si mesmo e aos outros, deixar de cuidar do que se cuida e passar
a cuidar do que estd abandonado, fazendo-se interrogar, examinar. Nesse sentido, “[...] a funcdo do
professor de filosofia, antes que de um transmissor, seria a de ser uma pedra de toque, um catalisador,
para o exame que uma vida se da a si mesma”.

Fazer filosofia, entdo, esta associado a ensina-la de forma envolvente, fazendo com que os outros
sejam participes dela. E uma atividade que se constrdi nas redes de saberesfazeres (ALVES, 2001), no
exercicio de criacdo diante daquilo que nos afeta. Ndo tem sentido ensinar filosofia a partir da
transmissdo de dados filoséficos sem estabelecer um didlogo reflexivo com a vida e com a experiéncia
dos sujeitos escolares, sem propiciar espacos abertos ao pensamento. O pensar de outros constitui o
desafio filoséfico de quem ensina filosofia, como veremos nos depoimentos de estudantes da escola
média na pesquisa referida.

Ensinar filosofia implica, entdo, vivé-la, pratica-la e examinar de certa forma a vida dos estudantes
de modo a afeta-la e torna-los participantes ativos da filosofia. O desafio para quem ensina filosofia é
conseguir fazer com que a aula viabilize experiéncias de pensamento. E deixar-se tocar em nés e nos
outros por aquilo que nos afeta de modo a produzir experiéncia, no sentido de Larrosa (2002).

O professor pode criar condi¢cbes como os estudantes para que possam formar sua prépria forma
de interrogar e vontade de saber. Conceber a filosofia e seu ensino como lugar de valor e de relagdo
com o saber, uma vez que a filosofia ndo se apresenta ‘como um saber’, mas possibilidade de “propiciar
espacos de pensamentos potentes, livres e abertos a transformacdo de si e dos outros” (KOHAN, 2009,
p. 10); investir, como afirma Gallo (2012), numa filosofia viva, produtiva e criativa e ndo em uma
repeticao de almanaque.

Contudo, esses desafios apontam compromisso e responsabilidade do professor estar
permanentemente em formagao, pois meramente reproduzir, repetindo o que ja foi dito ndo é ser “um
professor de filosofia; o professor de filosofia é aquele que dialoga com os filésofos, com a histdria da
filosofia e, claro, com os alunos, fazendo da aula de filosofia algo essencialmente produtivo” (GALLO,
KOHAN, 2000, p. 182).

Ao ensinar filosofia devemos ter cuidado com os processos educativos que podem levar a um
desprezo pela filosofia. Um dos riscos é cair num ensino enciclopédico, tornando-o mera transmissdo de
conteldos historicamente produzidos; outro seria tomar esse ensino como desenvolvimento de certas
‘competéncias e habilidades’ especificas, por exemplo, leituras de textos, articulacao de saberes e sua
contextualizacdo, como assumem as Orientagées curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Desse
modo, corremos o risco de impedir o exercicio da filosofia como experiéncia de pensamento (GALLO,
2006; 2012). Podemos, também, correr o perigo de morte da Filosofia, caindo no embrutecimento, se
privilegiarmos um ensino explicativo (RANCIERE, 2013).

Dedicar-se ao ensino de filosofia nos dias atuais requer compreender que se trata de um tipo de
saber de mais de dois mil e quinhentos anos que continua vivo e ativo. E, nesse sentido, Gallo (2006)
afirma que precisamos atentar a sua vitalidade e histéria, apontando trés alertas ao professor de
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Filosofia: 1) Atencdo ao filosofar como ato/processo: ensinar filosofia é ensinar o processo do filosofar
de modo a produzir um novo pensamento para dar continuidade a essa histdria; 2) Atencdo a histdria da
filosofia: é necessdrio o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos. Ensinar, também, a
histéria da filosofia sem desprezd-la; 3) Atencdo a criatividade: precisamos estar atentos a histdria,
porém, é necessario uma recusa da tradicao para a emergéncia do novo; o que, aqui, buscamos
relacionar a tematica do curriculo como invencao.

Assim, a nosso ver, podemos articular as dimensdes indicadas pelo prof. Gallo (2006), com
aquelas de curriculos pensadospraticados, consoante a formulagdo do campo de estudos do curriculo
como aquela que pode nos oferecer aportes para pensar a vida que pulsa nas escolas que pesquisamos,
quando nos pusemos a perscrutar o que se faz, efetivamente, nas aulas de filosofia no ensino médio em
escolas de um municipio do interior do Espirito Santo.

Problematizar o ensino de filosofia implica assumir os cotidianos escolares, as redes de relacdes
tecidas em seus curriculos pensadospraticados, no qual se incluem tanto os usos das metodologias de
ensino quanto as artes de criar, 0s usos taticos, as linhas de fuga construidas:

Em nossos cotidianos, criamos misturas de cores as mais diversas, de acordo
com as possibilidades que cada situa¢do nos oferece, com as nossas préprias,
nossos desejos. Além disso, hd misturas de saberes trazidos por alunos e
professores com aqueles saberes formalmente definidos como ‘contelido
curricular’, modificando uns e outros e criando, portanto, novos saberes, com
novas tonalidades (OLIVEIRA, 2013, p. 383).

Em virtude dessa compreensao e da afirmacao defendida por Inés Oliveira da nocao de curriculo
como criagdo cotidiana dos praticantespensantes das escolas, propomo-nos compreender a poténcia
dos curriculos realizados nos cotidianos escolares, assim como as artes de fazer dos sujeitos. Em nossa
busca, entendemos como curriculo tudo “[...] que é vivido, sentido, praticado no ambito escolar, e para
além dele, o que estd colocado na forma de documentos escritos, conversagfes, sentimentos e a¢des
vividas/praticadas no ambito de um curriculoescola [...]” (CARVALHO, 2012, p. 15).

Para tanto, as interag¢des entre os sujeitos dos cotidianos escolares engendram trocas de
conhecimentos, afetividade, aceitacdo, confronto, invencoes, taticas, burlas, pois, conforme Santos
(2009, p. 304), “toda a interacdo social é uma interacdo epistemoldgica, uma troca de conhecimento”.

Em Certeau (1994), analisamos a relacdo entre estratégias e tdticas para compreender os
tensionamentos que movimentam as propostas metodoldgicas de ensino de filosofia e os usos dos
curriculos pensadospraticados pelos professores. As estratégias referem-se ao instituido, aos
procedimentos, as regras metodoldgicas tracadas para a organizacao do ensino de filosofia, um tipo de
saber que sustenta um lugar préprio com suas caracteristicas. Os usos tdticos se desviam das
determinag¢des por meio de brechas para criar novos modos de fazer no cotidiano escolar.

As aulas de filosofia podem se organizar estrategicamente como experiéncias potentes de
didlogo filoséfico, no sentido de experiéncias de pensamento compartilhadas, em relacdo com o
curriculo prescrito pelo Estado. Nesse processo, as tdticas representam a capacidade de desviar, de
burlar caminhos metodoldgicos definidos de fora. A relacdo entre estratégia e tatica ajuda-nos a
perceber, por um lado, a poténcia criadora dos curriculos efetivamente tracados em sala de aula e, por
outro, encaminhamentos metodoldgicos que ajudam na constru¢do desses curriculos, mesmo
considerando que tais encaminhamentos nao sao panacéia do ensino:

E legitimo buscar na prépria filosofia os elementos fundamentais para seu
ensino, entretanto, ndao é necessario nem tampouco conveniente avangar no
desenvolvimento obsessivo de uma metodologia de ensino. Trata-se de colocar

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.12, n.2, p. 252-267, maio/ago. 2019.



FILOSOFIA, EXPERIENCIA E CRIACOES CURRICULARES PIOL, A.S.; PAIVA, J. M.

algumas bases e elementos fundamentais que surgem na disciplina e de
estimular a reflexdo sobre os problemas especificos que implicam o ensino de
distintas questdes (OBIOLS, 2002, p. 125).

Gallo (2003) considera que a estratégia metodoldgica ndo tira dos professores as multiplas
possibilidades de criar nas salas de aula, de inventar, de fazer uso tdtico nas praticas curriculares, pelo
contrdrio, o exige. Exige pensar em uma educagdo menor como aquela que se encontra debaixo, no
subterraneo das praticas menores, quase invisiveis no cotidiano de nossas classes, coabitando, fazendo
fertilizar outros curriculos dos curriculos padronizados pelos sistemas de ensino:

Uma educagao menor cria trincheiras a partir das quais se promove uma
politica do cotidiano, das rela¢des diretas entre os individuos, que por sua vez
exercem efeitos sobre as macro-relacées sociais. [...] Em lugar do grande
estrategista, o pequeno faz tudo do dia-a-dia, cavando seus buracos, minando
os espacos, oferecendo resisténcias (GALLO, 2003, p. 82).

No préximo tépico, procuraremos desenvolver nosso objetivo principal, que é o de apontar
criacbes nos cotidianos a partir dos curriculos prescritos e curriculos vividos, apontando as tensées da
prética como possibilidades de sair da disjuncdo ‘teoria’ (tomada em sentido amplo como a formagao
do professor ou o curriculo definido pelos sistemas de ensino) e a pratica efetiva e real do professor na
sala de aula. Demonstraremos tais inven¢6es curriculos em atividades cartografadas em nossa pesquisa
na escola (PIOL, 2015).

3 FORMACAO DO PROFESSOR DE FILOSOFIA, COTIDIANOS E CURRICULOS: TENSOES E CRIACOES

Conforme vimos, ao abordarmos o tema do ensino de filosofia na educa¢ao média, o campo da
formacdo de professores se apresenta como relevante, sobretudo pelo movimento pendular que
caracteriza sua presenca-auséncia na escola (ALVES, 2002).

Com a Lei n. 11.684/2008, a filosofia retorna aos curriculos do Ensino Médio, de onde esteve
ausente por vinte anos. Tal situacdo levou a desafios, como: formagao dos professores para a disciplina,
“a fim de garantir que a implementacdo da disciplina nos curriculos escolares seja feita de forma séria e
competente, por profissionais bem formados” (GALLO, 2012, p. 123).

Certamente, as perspectivas e necessidades frente a filosofia e seu ensino continuam a se
apresentar como configura¢des desafiadoras para o trabalho docente e, consequentemente, para os
curriculos pensadospraticados nos cotidianos escolares, o que exige pensar na formacdo inicial e
continua desses profissionais.

Nessa perspectiva, cultivar nos estudantes uma atitude critica e autébnoma supde um professor
que seja critico e capaz de envolver os alunos no pensar filoséfico. Nao apenas treinado em uma série
de habilidades para o ensino de uma matéria, mas capaz de realizar alguma produg¢do ou pratica em sua
disciplina (OBIOLS, 2002).

Nessa perspectiva, encontramos seis requisitos importantes na formacao inicial do professor de
filosofia, segundo Gallo (2012): 1) dominio abrangente e critico da histéria da filosofia; 2)
desenvolvimento de uma postura ativa diante da filosofia, isto &, ser ele préprio fildsofo, fazer o
movimento da criacdo conceitual; 3) amplo dominio da cultura; 4) dominio das técnicas de leitura e
interpretacdo de textos filoséficos; 4) dominio das técnicas de redacdo de textos filoséficos; 6)
conhecimento da realidade da instituicao escolar na qual atuara.

Nesse contexto, Gallo (2002, p. xv) chama a atenc¢do para o fato de que “[...] sem a singularidade
de a filosofia estar presente na escola, através de um professor bem formado, apto a promover a
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atividade filoséfica com os jovens estudantes, ndo haverd possibilidade de um aporte de fato
filoséfico”. Porém, a falta de professores habilitados na drea em nidmero suficiente para assumir as
aulas de filosofia — um dos argumentos usados por aqueles que ndo apoiaram a inclusdo da filosofia no
curriculo do ensino médio, na década de 1990 (ALVES, 2002), nos mostra que hd uma disjuncdo entre os
requisitos necessdrios para exercer esse ensino e a formagdo dos profissionais que exercem essa
atividade no cotidiano de escolas publicas de Ensino Médio objeto de nossa pesquisa.

Ora, se considerarmos que o ensino de filosofia com os estudantes do ensino médio deve
acontecer nas escolas através de um professor “bem formado”, convém destacar que hd professores
que ndo apresentam graduacdo especifica em filosofia. Dai, retomamos nossa problematica: como
propiciar aos alunos um aporte filoséfico se os docentes do ensino de filosofia ndo apresentam os
requisitos necessarios ao exercicio dessa disciplina?

Um professor que apenas reproduza nao é, de fato, um professor de filosofia; este dialoga com os
filésofos, com a histdria da filosofia e com os alunos, fazendo da aula de filosofia algo essencialmente
produtivo (GALLO; KOHAN, 2000). Dialogar com a histdria da filosofia e com os filésofos, como propde
Gallo e Kohan, exige abertura ao conhecimento adquirido nos cursos de formacgdo, seja graduagao
especifica ou formacdo continuada (aperfeicoamento, cursos livres, pds-graduacao).

No entanto, desloquemos a pergunta para nossas escolas reais: como se da a pratica de
professores de filosofia ndo habilitados? Tal quest3o se justifica, visto que em muitas escolas do Espirito
Santo a disciplina é atribuida a professores independente de sua formacao especifica, seja por falta de
profissional habilitado, seja para ‘completar carga hordria’, ou seja, utilizando-se como critério de ordem
meramente administrativa. Em nossa pesquisa (PIOL, 2015), tal fato se confirma: nas 07 Escolas
Estaduais de Ensino Médio presentes no Municipio de Aracruz (ES), dos 09 professores de filosofia
apenas 02 tinham habilitacdo em filosofia.

Diante do exposto, apresentamos trés fragmentos acerca da formagao inicial ou em servico dos
professores de filosofia em Aracruz, ES®:

As minhas dificuldades para ensinar filosofia sdo muitas: a carga horaria de uma
hora/aula por semana dificulta desenvolver um trabalho melhor, ainda mais que
os alunos ndo estudam filosofia no ensino fundamental. E, também, ser
professor de filosofia e ser professor de outra disciplina exige mais da gente,
até mesmo porque ndo sou habilitada em filosofia.

Uma formacao especifica de filosofia? Que eu me lembro... Nada. Sabe o que é
nada? [...] Vem a Superintendéncia cobra uma coisa aqui, vocé tem os projetos
também, a sua dindmica de sala de aula [...] Mas, algo especifico de filosofia
nunca, nem quando foi colocada a disciplina como obrigatdria, que eu me
lembre. [...] Entdo, assim, esses ultimos anos, em termos de formagao, eu sinto
falta.

N&o é facil ser professora de filosofia nos dias atuais: falta formag¢ado continuada
nessa drea. Espagos de discussao ndo estao sendo levados em consideracao. Eu
mesma sinto dificuldade de ensinar filosofia. O que adianta seguir um curriculo
oficial sem propostas de associa¢do entre teoria e prética?

Compreendemos a importancia da formacao dos professores de filosofia, conforme os requisitos
apontados por Gallo (2012); ao mesmo tempo, porém, consideramos que os processos de
aprendizagemensino, nos termos de Oliveira (2013) dessa disciplina implicam que existe construcdo de
curriculos pensadospraticados; que nds, professores e professoras de filosofia, também nos formamos

> Relatos de entrevistas em profundidade com professores e professoras de Filosofia do municipio de Aracruz, ES,
realizados no primeiro semestre de 2015, na dissertagdo de mestrado de Piol (2015).
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quando aprendemos ao ensinar filosofia, abertos a experiéncia como poténcia do pensamento. Em
outras palavras, acreditamos na poténcia dos curriculos de filosofia criados e recriados no cotidiano
escolar; atentos, porém, conforme os professores em nossa pesquisa, a necessidade de programas de
formacao continuada para o adequado preparo docente.

Mas, ainda, no que se refere a area de filosofia, é preciso envolver a drea especifica dos dominios
estritamente filoséficos com a problematica do ensino e do curriculo como criagao, acrescentariamos.
Trata-se de fazer uma filosofia do ensino de filosofia. Conforme Gallo (2012, p. 124), se é exigéncia
precipua do graduado em filosofia 0 dominio de sua histdria, da cultura, entre outros requisitos, ndo se
pode olvidar que “o professor de filosofia ndo pode prescindir dos conhecimentos especificos da drea
de educacdo. Ele precisa domind-los e articuld-los com os conhecimentos filoséficos, de forma
transversal”.

As Orientac¢bes Curriculares para o Ensino Médio explicitam claramente a importancia da
formacdo docente para o ensino de filosofia: “Pensar a disciplina Filosofia no ensino médio exige
também uma discussdo sobre os cursos de graduacdo em Filosofia, que preparam os futuros
profissionais [...]” (2006, p. 16). Aqui, porém, importa reconhecer que ha milhares de professores e
professoras de filosofia no Ensino Médio que ndo sdo habilitados em filosofia. Retornamos, assim, a
nossa problematizacdo, quando faldvamos da tensdo em relacdo aos requisitos para um professor de
filosofia (Gallo, 2012) e a prética de professores de filosofia ndo habilitados.

Lembramos que docentes e escolas ndo sdo consideradas como meros executores ou
cumpridores de decisdes burocraticas e técnicas. E fundamental o investimento na formacdo inicial e
continuada dos profissionais da educacao, a fim de que se possa contribuir com a invencao de curriculos
pensados e realizados no cotidiano das aulas de filosofia.

Um professor de filosofia pode potencializar inven¢des ou, conforme Certeau, artes cotidianas de
fazer curriculos, pois os sujeitos criam agenciamentos em suas praticas, o que implica numa
multiplicidade de novas perspectivas frente o ensino de filosofia e aos curriculos pensadospraticados, a
formacgdo de professores de filosofia e as politicaspradticas cotidianas educacionais (OLIVEIRA, 2013). Tal
assertiva encontra respaldo nos depoimentos de alunos de nossa pesquisa, realizado em escolas
publicas do municipio de Aracruz, ES:

Estou no terceiro ano do ensino médio e pra mim filosofia seria a arte de
questionar, de perguntar o porqué das coisas, assim, ndo aceitar tudo que te
falam.

Até hoje eu ainda ndo consegui entender essa disciplina na sala de aula. Sei que
é uma disciplina que ensina a pensar, mas nunca pensamos nada nas aulas.

[...] A filosofia é mais que questionar: é uma forma de conhecer, porque a partir
do momento que ela entra em sua vida, abre sua mente e vocé se torna um ser
humano critico.

Olha, estou no terceiro ano e ndo dou muita importancia para a filosofia hoje.
[...] Ndo é porque estou em um debate de filosofia que vou mentir e falar que
gosto. Hoje na minha vida eu dou importancia para as matérias que vao levar a
alguma coisa. E a filosofia sé leva a gente a questionamentos do que € a nossa
vida [...].

E uma matéria que nos ensina a mudar e transformar o mundo e a nés mesmos.
Assim, eu ja mudei algumas coisas do meu pensamento. E a filosofia ensina a
aprender com a pergunta, e ndo sermos manipulados, sermos de certa forma
livres. E as aulas tém que fazer isso mesmo, fazer a gente pensar, né.[...] Uma
pena que nos anos anteriores os professores que tivemos nao sabiam dar uma
aula boa igual agora, era ruim, eu vim entender o que ¢é filosofia e gostar esse
ano, mas ja é o ultimo, né?
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O curioso é observar as potencialidades que existem nos discursos dos alunos, assim como as
fragilidades existentes no ensino e na aprendizagem de filosofia. Tais relatos ndo podem deixar de ser
levados em conta nas discussbes da drea de ensino de filosofia, seja no ambito dos cursos de
licenciatura em filosofia, seja nas formag¢6es em educagdo, sobretudo, pds-graduagao, pois apontam
questdes que se referem, a nosso ver, a todas as licenciaturas.

Sustentamos a importancia de que nossas escolas tenham professores habilitados em todas as
areas do conhecimento. Todavia, consideramos, também, que a habilitacdo nao é suficiente para
fazer-se professor, o que passa por mediacdes variadas, atravessamentos, estrangulamentos e criagées.
Nesse sentido, ha possibilidade de inven¢8es curriculares nas praticas cotidianas das diversas escolas de
nosso pais a cada vez que um professor se levanta para abrir experiéncias de pensamento com os
estudantes.

Em nossas redes de conversacGes (PIOL, 2015), estudantes das trés séries do ensino médio
pensam e relatam sobre suas aulas de filosofia e, consequentemente, de seus professores:

Estudante o1: Eu acho que os debates sdo as melhores aulas que a gente tem.
N3o adianta passar determinada atividade pra gente. Ai a gente fica I3 fazendo
e nem sabe o que ta fazendo na verdade, s6 faz porque tem que fazer, ndo
tem? Faz e entrega 4. Eu acho muito mais interessante pegar um tema, reunir a
sala e debater, como a professora faz com a gente de vez em quando. E bem
mais legal do que a gente pegar aquela folha desse tamanho e ficar I&
pesquisando horas e horas no livro;

Estudante 02: Depende muito da forma que a aula é dada, pois de maneira
certa ela faz questionar por algum instante. A aula teve grande diferenca na
minha vida. Hoje sou esquerdista, que se preocupa com o todo e ndao com a
parte;

Estudante 03: As aulas sdo produtivas, porque em boa parte do tempo o que é
apresentado ajuda a desenvolver outras areas, no sentido de trazer mais
questionamentos e mais porqués para a nossa vida, principalmente quando ha
debates que eu gosto muito;

Estudante o5: Eu j& mudei algumas coisas do meu pensamento. E, a filosofia
ensina a sermos de certa forma livres. E as aulas tém que fazer isso mesmo,
fazer a gente pensar;

Estudante 06: Se toda a matéria de filosofia fosse dada em forma de debates
como esse, eu acho que os alunos se interessariam ainda mais, entendeu? Por
que eles se questionariam e procurariam buscar mais conhecimento sobre o
assunto (PIOL, 2015).

Diante dos depoimentos desses estudantes, podemos fazer algumas reflexdes:

a) Esses estudantes defendem momentos de questionamentos e debates em sala de aula como os
mais interessantes. Demonstram expectativas de uma boa metodologia para o ensino de
filosofia. Quando o aluno nos revela: “depende muito da forma que a aula é dada, pois de
maneira certa ela faz questionar por algum instante”, perguntamos: o que esse aluno quer nos
revelar quanto a aula? Certamente, uma aula que ndo faz pensar ndo vai fazer sentido para ele;

b) Podemos perceber nessas falas que ha aulas que ndo lhes convém: “As vezes eu acho que ndo
adianta passar determinada atividade pra gente. Af a gente fica |13 fazendo e nem sabe o que td
fazendo na verdade, sé faz porque tem que fazer”. Pensamos com Deleuze, sem emoc¢ao nao ha
aula. Precisamos superar a estrutura arbdrea das aulas e fazer brotar a grama, preencher os
vazios do ensino de filosofia, fugir dessa estrutura de ensino e fazer rizomas. Imp&e-se com
urgéncia um ensino de filosofia como uma radical atitude critica e ndo um “almanaque de
repeticdo”;
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c) Se tomarmos o foco de que as aulas de filosofia “tém que fazer a gente pensar”, podemos
considerar que essa perspectiva vai ao encontro do que Kohan e Gallo prop6em ao ensino de
filosofia: propiciar espacos de pensamentos livres e abertos.

Outros relatos nos mostram as didaticas para além da mera repeticdao de textos, apontando para
insuspeitadas possibilidades de uma aula viva, dialdgica, ligada a vida, na melhor tradicao socratica:
Estudante o1: Entdo, o que o professor do ano passado e outros faziam nas
aulas: enchia o quadro de texto, dava uma prova com mais textos e mandava
sempre a gente interpretar, ou seja, coisa que a gente ja faz em portugués,
porque € muito bom fazer interpretacdo de textos, mas, é uma aula chata e fica
mais chata.
Estudante 02: A filosofia ndo ensina a questionar? Como é que eles querem que
a gente fica dando respostas para as perguntas do livro, se a filosofia ensina a
questionar e ndo a aceitar aquela verdade ali?
Estudante 03: [...] Antes a gente se perdia muito copiando um texto dos
filésofos gregos. Era horrivel. Era diferente, a gente nunca debatia em grupo,
né? Pra ser sincera, eu me interessei mais em estudar filosofia esse ano porque
a professora trouxe uma forma mais descontraida.
Estudante 04: E necessério um professor meio que fazer a gente decorar um
monte de coisas, nome de fildsofos, datas, anos? Nossa! Sinistro isso. A
importancia de Sdcrates, e de ndo sei quem, é muita coisa, eu acho que isso daf
pra mim nao € necessario.
Estudante 05: Que nem essa professora agora, pra mim estd sendo bom
demais, melhorou muito as dinamicas. A professora do ano passado sé sabia
passar matéria e mais matéria, explicava um pouco e passava mais. Na hora de
pegar na prova a gente ndo entendia o que ela estava querendo (PIOL, 2015).
Em alguns momentos, como essas falas revelam, ocorre um mau encontro entre as perspectivas
dos alunos e a pratica do professor, entre a filosofia e o seu ensino nos cotidianos escolares. Por um
lado, alunos falaram de aulas “conteudistas” que ja tiveram (ao referirem-se aquelas nas quais os
professores ou professoras enchem o quadro de contelddo, ordenando que seja copiado, sem
momentos para pensar, problematizar), um ensino desligado de suas vidas; por outro, as perspectivas
de uma aula que faz pensar, questionar e provocar o pensamento, como percebemos em suas falas:

Estudante o01: Eu gosto porque a professora dd dinamicas nas aulas, manda a
gente falar a nossa opinido.

Estudante 02: Eu ndo gosto de dinamicas. Todas as aulas dinamicas! Isso é
filosofia? Serd que ndo tem alguma coisa para argumentar, pensar entre a
gente?

Estudante 03: De uma forma bem coloquial, 0 ano passado era chata e tediante
porque vocé copiava muito, falava de pessoas que vocé nunca conheceu e
nunca vai querer saber [...]. J& a professora desse ano melhorou muito as aulas:
trouxe dindmicas.

Estudante 04: Nao tem como ndo interagir nas aulas de filosofia porque, além
das dinamicas, tém vdrias brincadeiras que chamam atengao.

Estudante 05: Fomos para quadra, lemos um texto sobre o amor e a professora
falou de vérios tipos de amor (PIOL, 2015).

Se ensinar filosofia é “dar lugar ao pensamento do outro”, é aceitar que se trata de uma questdo
de experimentar o pensamento, perguntamo-nos, entao: estamos afirmando, em nossas aulas de
filosofia, uma politica de pensamento em busca do movimento de criagdo, como nossos intercessores
Kohan-Gallo nos propdem? O que essas assertivas nos fazem pensar em relagdo ao ensino de filosofia?
Imaginamos, entdo, o encontro entre filosofia e seu ensino, um bom ou um mau encontro. Nesses
depoimentos, apontamos a tensdo existente entre, de um lado, as dificuldades de propiciar praticas
ativas, criativas e significativas e, de outro lado, o reconhecimento de que, nas escolas publicas de
ensino médio de Aracruz, existem docentes que engendram préticas significantes. Se, de um lado,
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alguns depoimentos causam estranheza, por outro, podemos levantar a possibilidade de haver também
ensino criativo em tais situacdes, aproximando a nogdo de filosofia como experimentacdo e criacdo, na
perspectiva de Gallo (2012) e Deleuze-Guattari (1992).

Em nossa pesquisa (PIOL, 2015), as vozes dos estudantes ressaltam a necessidade de que os
professores tenham preparo fundamentado em filosofia e, além disso, sejam metodoldgica e
didaticamente preparados para dar espaco ao pensamento, como mostra o didlogo a seguir:

Aluno 07: Nossa professora desse ano nao sé conta a histdria e fala é isso, ela
meio que se questiona e questiona a gente [...]. Ela vai fazendo a gente pensar
e ndo so ficar ouvindo. Mas ja tivemos muitas dificuldades nos outros anos.
Pesquisador: Quais dificuldades tiveram nos anos anteriores?

Aluno 06: O professor de filosofia que eu tive no primeiro ano, o método de
ensino dele era diferente. Ele ndo era nada didatico. Ele copiava muito no
quadro, muita escrita, muito mesmo. Depois, fazia a gente ler aquilo, explicava
e pronto. E ninguém entendia nada.

Aluno 07: Eu, no primeiro ano, ndo gostava de filosofia.

Aluno 06: Ele tentava fazer o método da faculdade, entende?

Pesquisador: Ndo, como assim, o método da faculdade?

Aluno 06: E que ele dava aula também na faculdade. Aj, ele usava o método
com a gente que ele usava na faculdade. E pra gente que tinha acabado de
chegar ao primeiro ano ndo funcionou. Era muito dificil.

Pesquisador: Mas, como acontecia? Vocés nao utilizavam o livro didatico?
Aluno 06: As vezes, mas o livro didatico também n3o tinha nada de didé&tico, era
bem rebuscado pra gente que nunca estudou filosofia. Ele passava a matéria no
quadro e explicava, mas ficava de uma forma dificil. Entdo, eu ja tive trés
professores de filosofia: esse que usava o método da faculdade, que ndo era
nada didatico, copiava demais no quadro e depois explicava o conteudo e
ninguém entendia nada porque era dificil. O outro professor que eu tive era
bem mais didatico, sé que mesmo assim nao era bom. Ele ficava muito parado,
ndo fazia discussao com a gente, nem problematiza¢do. J4 a professora que
estamos estudando agora, ela faz a aula ficar bem melhor. Ela faz a gente
pensar e questionar bastante.

Pesquisador: Entdo, atualmente, as aulas de filosofia sdo melhores?

Aluno 06: sim, mas depende muito. Se quem esta no primeiro ano pegar um
professor que ensina aquele método da faculdade, o aluno daqui ndo vai
entender nada. Eu, atualmente, gosto mais de filosofia agora. Porque a
professora agora ndo sé conta histdria, mas da liberdade, ela nos faz parar para
pensar.

Aluno 07: O interessante é que algumas vezes somos puxados para dentro do
assunto. E a partir do momento que vocé fala sua opinidao vocé é questionado,
e isso abre sua mente ainda mais para os problemas sociais. As perguntas nos
pegam de surpresa. Ela faz isso com a gente, mas no primeiro [ano] foi horrivel,
matéria, matéria, matéria e ninguém entendia nada. No segundo ano nao era
assim tao bom também, acho que a aula ndo era muito aproveitada. Sabe,
quando enrola um pouco? E também, um assunto sem sentido para a vida.
Sabe, um bom professor faz muita diferenca (PIOL, 2015).

Podemos concluir que estamos diante de um panorama complexo, no qual o ensino de filosofia se
apresenta em duas dimensd8es: temos, por um lado, uma dimensdo objetiva que talvez se esgote na
simples repeticdo de ensino tradicional. De fato, um professor preso ao ensino enciclopédico, baseado
em informag6es sobre a histdria da filosofia, corre o risco de impedir o exercicio da filosofia como

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.12, n.2, p. 252-267, maio/ago. 2019.



FILOSOFIA, EXPERIENCIA E CRIACOES CURRICULARES PIOL, A.S.; PAIVA, J. M.

experiéncia de pensamento (GALLO, 2006; 2012; KOHAN, 2000, 2009), levando ao seu desprezo. Por
outro lado, temos um professor que provoca o pensamento, instiga, faz pensar, produz diferencas no
cotidiano, gerando experiéncias novas com os alunos, exercitando um curriculo como criacdo,
resisténcia.

O desafio de todo docente, em especial de quem ensina filosofia, é conseguir em suas aulas ir
além da transmissdo de informacdes, da simples repeticdo e explicacdo. Ensinar filosofia ndo significa
apenas transmitir os saberes da histdria. Deveriamos fazer da aula de filosofia um4 ato de
experimentacdao, um ato de criagdo, um pensar compartilhado, como nos sugerem nossos
intercessores, criando e recriando curriculos nos cotidianos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Findo esse modesto percurso, em que ndo ha conclusdes fechadas, antes provocacOes e
impulsos para nossas praticas e pesquisas, a gerar outras perguntas, podemos afirmar que, sim, ‘na
pratica, a teoria é outra’. Nas praticas e fazeres nos quais estamos imersos, somos exigidos em nossa
atuacdo a inventar saidas; nos cotidianos das escolas outras teorias sdao desejaveis e geradas, outras
abordagens tentadas, como demonstram os depoimentos de estudantes e docentes em nossa
pesquisa, levando-nos a apostar naquilo que, numa entrevista com Foucault, Deleuze dizia do
revezamento entre teoria e prdtica, pois uma teoria ndo € totalizante, antes se efetiva mediante
recursos a outras,também marcadas pela fragmentagdo; a pratica, por sua vez, permite romper os
muros da teoria, o que possibilita outros caminhos, entre riscos e tentativas. Nesse sentido, nossa
aposta em procurar fecundar os estudos sobre o ensino de filosofia com as perspectivas de criagdes
cotidianas, pode representar uma possibilidade para outras praticas e pesquisas.

Como corolario, evidenciamos que, no contexto de um ensino de filosofia que se quer gerador
de experiéncias de pensamento, considerando a formacdo adequada para o professor, seja a formacao
inicial em estudos superiores, seja a formacdao continuada, a prova reside em sua abertura em lidar
criativamente com problemas suscitados pelos cotidianos e suas imprevistas descobertas, desafios,
poténcias.

Certamente, ndo é impossivel um ensino de filosofia mais criativo, que produza sentidos e
significados, experiéncias de pensamentos, independente da formacao especifica do professor (sempre
obrigatdria e desejdvel, frise-se).

Consequéncia da formagdo inicial e continuada, torna-se relevante considerar que tornemos
nossas aulas de filosofia - ndo apenas de filosofia, mas de todas, alids, da educacao basica - um lugar de
descobertas, um projeto de transmitir as criancas, adolescentes e jovens, a confian¢a de que sabem
pensar, de que podem sonhar um mundo diferente. Os depoimentos mostram essa possibilidade: “a
filosofia ensina a sermos de certa forma livres. E as aulas tém que fazer isso mesmo, fazer a gente
pensar”.

Ao ouvimos de um estudante que “a aula teve grande diferenca na minha vida”, podemos
concluir que a aproximacdo das perspectivas aqui ensaiadas — ensino de filosofia, formacdo docente
segundo critérios rigorosos, abertura as criagcdes curriculares cotidianas - permite pensar outras praticas
mais significativas daqueles que habitam a escola como educadores comprometidos com a vida com
mais sentido, com a vida examinadas, segundo o dito socratico de que “uma vida sem exame ndo
merece ser vivida”.

Desta forma, tomamos o curriculo como usos, fazeres, saberes, num movimento de provocacao
ao pensamento dos adolescentes e jovens para que produzam suas vidas com originalidade e invencao,
malgrado todas as tentativas de controle, sobretudo neste inicio de século, em que se observam
recrudescer novas formas de controle, além do retorno de édios xendfobos, fascistas e autoritarismos
diversos em varias partes do mundo.
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Como tarefa a nds, docentes, tomemos o desafios de fazer da sala de aula e dos curriculos um
movimento capaz de promover articula¢ées com a vida, promovendo vida(s), produzindo autonomia no
contexto da relagdo educativa: eis o desafio para os professores de filosofia na educagdo basica. Para
isso, a habilitagdo é condi¢do necessdria, mas nao suficiente. Para isso, precisamos cultivar o respeito
pela prética, para que nos tornemos professores, pelo enfrentamento das questdes postas no fazer
cotidiano.

Um dos caminhos passa por considerar esse ensino como sinal de problematizacao filoséfica,
com o poder de afetar o modo de vida daqueles que a compartilham pelo exame e o cuidado de si,
como afirma Walter Kohan; para que se possa, como Sdcrates, provocar e examinar a nés mesmo e aos
outros.

A filosofia, desde a agora ateniense, dd lugar a um modo de vida, ao provocar cada um a
ocupar-se de si e dos outros. Assim, em nossa pesquisa cartografica e com o cotidiano, encontramos e
produzimos experiéncias potentes, novas perspectivas para gerar subjetividades livres, cria¢bes,
invencdes, conhecimentos, mas também, tensfes, desafios, dificuldades, impasses, lacunas e os
imprevistos do cotidiano com a sua abertura para outros possiveis.

Se viver filosoficamente quer dizer a abertura para educarmo-nos no e pelo pensamento, que
cultivemos a ousadia de experimentar praticas e fazeres abertos a invencao, conforme nos desafiam
nossos pensadores intercessores, assim como estudantes de nossas escolas.
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