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FORMAQAO DOCENTE E CURRICULO: Um estudo do Curso de Geografiada
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — Unidade Universitaria de Campo
Grande

TEACHER EDUCATION AND CURRICULUM: A study of the Geography Course of the State University of
Mato Grosso do Sul - Unit of Campo Grande

Resumo: O presente artigo visa refletir sobre a
importancia da formagdo docente e do curriculo, a
partir da analise do processo de constru¢do coletiva do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Campo Grande. O
argumento desenvolvido é o de que o PPC busca
atender dois niveis da organizagdo do trabalho
docente: a organizagdo do curso em sua totalidade; e a
organiza¢do do processo formativo que ocorre no
desenvolvimento das disciplinas. Deste modo,
considera a forma como a reformulacdo do PPC do
curso foi concebida, visando atender, de um lado, as
exigéncias técnicas e normativas e, de outro,
priorizando a formacdo de professores éticos e criticos.
O estudo identificou a relevancia que o PPC assume na
vida discente, docente e para gestores, bem como a
importancia da valorizagdo de uma formag¢do pautada
na constru¢ao da identidade docente dos licenciandos.

Palavras-chaves: Formacdo. Curriculo. Projeto politico
pedagdgico.

1INTRODUGAO
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Abstract: This article aims to reflect about the
importance of teacher education and curriculum, from
the analysis of the process of collective construction of
the Pedagogical Project of the Geography Course (PPC)
of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS),
Unit of Campo Grande. The argument developed is that
the PPC seeks to meet two levels of the organization of
teaching work: the course organization in its entirety;
and the organization of the formative process that
occurs in the development of the disciplines. Thus, it
considers the manner how the reformulation of the
PPC of the course was conceived, aiming, on the one
hand, the technical and normative requirements and,
on the other hand, giving priority to the formation of
ethical and critical teachers. The study identified the
relevance of PPC in the life of students, teachers and
managers, as well as the importance of the
appreciation of a formation based on the construction
of the teaching identity of the graduates.

Keywords: Formation. Curriculum. Pedagogical political
project.

Para modificar sua prépria realidade cultural, a instituicdo educativa devera
apostar em novos valores. Em vez da padronizacdo, propor a singularidade; em
vez de dependéncia, construir a autonomia; em vez de isolamento e
individualismo, o coletivo e a participacdo; em vez de privacidade do trabalho
pedagdgico, propor que seja publico; em vez de autoritarismo, a gestao
democratica; em vez de cristalizar o instituido, inova-lo; em vez de qualidade
total, investir na qualidade para todos. (VEIGA, 2003, p. 279).

A importancia do Projeto Pedagdgico para a efetivagdo da relagdo ensino-aprendizagem ¢é
indiscutivel nas instituicbes de ensino superior, pois ele representa uma forma de construir e assegurar
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um espaco de gestdao democrdtica nos cursos e no ambiente académico. Trata-se do documento que
define os principios orientadores do processo educacional, respaldado por exigéncias normativas, pelas
expectativas da sociedade, por interesses institucionais e por principios éticos.

O Projeto Pedagdgico nao pode ser concebido e nem visto como um documento regulatdrio da
pratica educacional, ou como uma tarefa burocrdtica a ser elaborada para atender as exigéncias
normativas, mas como um documento com claros propdsitos politico-pedagdgicos, indiferente da
modalidade e das especificidades locais e regionais.

Sob esta dptica, o objetivo desse artigo é refletir sobre a importancia da formacao docente e do
curriculo do licenciado em Geografia, tendo, como analise, o processo de construcao coletiva do Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) de licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Campo Grande. Admitindo a importancia da constru¢do do Projeto
Pedagdgico para a formagdo de educadores, a reflexao aqui recai sobre a relevancia desse documento
na formacao do licenciado em Geografia que atuard nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

Para isso, busca-se uma andlise ndo somente do produto final, o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), mas do processo de constru¢do do mesmo, a partir dos quais sdo visados o cumprimento tanto
dos quesitos normativos regulatdrios, quanto a definicdo da intencionalidade do curso, da estrutura
organizacional, do curriculo e da pratica educativa.

Metodologicamente, este estudo constituiu em dois momentos distintos e interligados. O
primeiro deu-se a partir das discussbes acerca da construgao coletiva do Projeto Pedagdgico, inserindo
a participacao de todos os professores e dos académicos, bem como atender as normativas voltadas
para a formacdo de professor. Para melhor compreender a (re)construcdo coletiva do PPC, foi realizado
levantamento bibliografico para dar embasamento tedrico em autores que pudessem contribuir para
alcancar o objetivo. A reformulacdao do projeto pedagdgico também procurou atender a
operacionalizacao, o planejamento e a implementagao dos principios da gestao democratica com foco
na consolidagdo entre a teoria e a pratica vivenciada na formagao de professores.

O segundo se consolidou na andlise do documento, numa perspectiva qualitativa, com intuito de
alcancar por meio da pesquisa descritiva uma anadlise documental, considerando desde o processo de
concepgdo, monitoramento e avalia¢do do projeto pedagdgico.

Desta forma, a pesquisa descritiva pretendida buscou a descricdo dos pressupostos que
nortearam a reformulagdo do projeto pedagdgico do curso de Geografia da UEMS, considerando uma
série de informagbes a serem descritas e analisadas — descrever e analisar fatos e fenémenos. Ao
mesmo tempo em que se consideram os atores envolvidos e a necessidade de refletir acerca formacao
de licenciados numa perspectiva de indissociabilidade entre teoria, pratica e conhecimento pedagdgico.

2 O CARATER POLITICO NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS SUPERIORES

A formacdo de professor ndo pode ser pautada apenas por uma matriz curricular que visa
valorizar o conteldo e a racionalidade produtiva na transmissdo de conhecimentos. Todo curso de
formacgdo docente deve ser estruturado de modo a facilitar a organiza¢ao do trabalho pedagdgico de
professores, alunos, gestores e técnicos, bem como direcionar os principios éticos e educacionais a
serem adotados na formagdo dos profissionais em educagao.

Uma tendéncia nestes projetos é a exclusdo do termo “politico” em sua nomenclatura, sendo
intitulados apenas de projetos pedagdgicos do curso. Mas em que implica isto? Inicialmente, é
necessario diferenciar o carater politico e o pedagdgico de um projeto. E preciso, ainda, deixar claro
quem ambos se complementam. Ele assume o carater politico, na medida em que possui um
compromisso direto com a formacdo para cidadania no contexto social no qual esta inserido. A
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dimensao pedagdgica reside na intencionalidade formativa do cidaddo participativo, critico e
conhecedor das relagdes do mundo do trabalho.

Dentre as diversas reflexdes possiveis de serem inferidas acerca disto, cabe destacar duas. A
primeira acerca da exclusao do termo politico do projeto pedagdgico dos cursos, cuja justificativa,
hipoteticamente, reside numa visao equivocada que entende o politico vinculado a visao partidaria, nao
considerando que, na verdade, estd voltado para a defini¢do de a¢des educativas e no entendimento
das caracteristicas do curso de cumprirem seus propdsitos e intencionalidades.

A segunda reflexao complementa a primeira, na medida em que, na constru¢do dos projetos
pedagdgicos de cursos de graduacdo, especialmente no caso das licenciaturas, a dimensdo politica
adquire cada vez mais énfase. Isto se deve ao arcaboug¢o normativo-regulatdrio que indica uma série de
exigéncias que tais projetos devem atender a fim de contemplar uma formagdao que valorize os
conhecimentos cientificos e culturais e atendam o compromisso social do profissional da educacao.

O PPC adquire significativa importancia para formacdo de um profissional qualificado, capaz de
compreender a complexa interacdo entre homem e meio a partir da realidade local e/ou regional e do
perfil de profissional que se deseja formar. Para tanto, a definicdo da estrutura curricular e dos
componentes curriculares sdo elementos fundamentais que vao direcionar a formacdo desse
profissional nos cursos de formacao docente.

[...] o conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressdo e a
proposta da organizagdo dos segmentos e fragmentos dos contetdos que o
compdem; é uma espécie de ordenacao ou partitura que articula os episédios
isolados das acdes, sem a qual esses ficariam desordenados, isolados entre si
ou simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem fragmentada.
(SACRISTAN, 2013, p. 17)

A superacao da visdo paradigmdtica descrita por Sacristdn é o maior desafio na construc¢do da
estrutura curricular. Assim, embora a estrutura curricular se encontre na base do curriculo e se
apresente de forma fragmentada, buscou-se uma proposta curricular integrada que se desenvolve
tendo, segundo Lopes (2008), por base as disciplinas que tendem a ser sempre complementares e
recontextualizadas.

O PPC ndo assume, portanto, apenas uma conotagao técnica, mas também politica na medida em
que possui um compromisso direto com a formagao para a cidadania. A dimensao pedagdgica reside na
intencionalidade formativa do cidaddo participativo, critico e conhecedor das relagdes do mundo do
trabalho. A énfase no aspecto politico adquire cada vez mais énfase em funcdo do arcabouco
normativo-regulatdrio que indica uma série de exigéncias que tais projetos devem atender, a fim de
contemplar uma formacdo que valorize os conhecimentos cientificos e culturais e atendam o
compromisso social do profissional da educacao.

O processo formativo da docéncia envolve a introducao de um repertdrio de reflexdes e questdes
relacionadas aos sentidos da diversidade e desigualdades sociais. Nesta dire¢do, o carater politico do
projeto ressoa nao pela obrigatoriedade em atender normas, mas por incluir preocupag¢ées de cunho
social e politico voltados a ideia de uma acao educativa carregada de intencionalidade formativa.

Tais ideias sao contrarias ao atual cendrio politico nacional, pautadas por diretrizes neoliberais
que desvalorizam a educacdo por meio do acentuada precarizacdao das rela¢bes de trabalho, do
professor, do conteudo e da escola como um todo.

3 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UEMS

Este artigo visa destacar os caminhos tomados pelos docentes ante os desafios postos para a
concepcao de um projeto pedagdgico do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), da unidade de Campo Grande. O curso, relativamente recente, foi
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implantado no ano de 2010, sendo o Unico curso de licenciatura em Geografia ofertado na capital do
estado de Mato Grosso do Sul.

Em funcdo da Resolucdo CNE/MEC n. 2, de 1 de julho de 2015, que estabelece as diretrizes
curriculares nacionais para formacao inicial em nivel superior e para formacao continuada, os anos de
2016 e 2017 foram de estudos e reflexdes tedricas e pedagdgicas com o intuido de reformular o curso de
licenciatura em Geografia da UEMS. Foram momentos para aprofundar reflexdes coletivas acerca da
concepcao e do perfil do docente que se visava formar, considerando a realidade local; competéncias e
habilidades; relacao entre ensino, pesquisa e extensdo; pratica como componente curricular; matriz
curricular; conteddos programaticos; etc.

A concepgao do novo PPC foi construida a atender dois niveis diferenciados da organizacao do
trabalho docente. De um lado, a organiza¢do do curso em sua totalidade e, de outro, a organiza¢ao do
processo formativo que ocorre no desenvolvimento das disciplinas.

O Projeto Pedagoégico como organiza¢do do curso como totalidade

O projeto pedagdgico é um instrumento fundamental para constru¢ao da gestao democratica de
um curso, assegurada ndo somente no momento de sua construcao, mas em todo processo de sua
execucdao. Embora as instituicbes de ensino, cada vez mais, se caracterizam pela “codificacao e
burocratizacdo do trabalho dos agentes” (TARDIF, LESSARD, 2012, p. 55) que nelas trabalham, o projeto
pedagdgico ndo pode ser concebido como uma obrigatoriedade a ser apresentado as autoridades
superiores, pensado somente dentro do arcabougo normativo.

Igualmente, ndo pode ser constituido por um agrupamento de projetos individuais. Deve possuir
um “engajamento coletivo para integrar a¢des dispersas, criar sinergias no sentido de buscar solu¢des
alternativas para diferentes momentos do trabalho pedagdgico-administrativo” (VEIGA, 2003, p. 275).
Apresenta, assim, uma finalidade mais ampla, na qual a acao educativa € carregada de intencionalidades
formativas.

Portanto, trata-se de uma visao total do curso e de seus objetivos. Para atingi-los precisa englobar
uma série de quesitos e propiciar um espago de didlogos e negocia¢bes. Nesta direcdo, alguns aspectos
especificos merecem destaque.

O atendimento a legislagdo vigente

O curso de licenciatura em Geografia da UEMS foi reformulado no ano de 2017 visando atender a
legislacao vigente, cujo foco central foi a nova diretriz curricular para a formagao inicial em nivel
superior (BRASIL, 2015). O pensamento que direcionou a construcdo coletiva do PPC atendeu ao
conjunto de dispositivos legais federais e estaduais, além, é claro, das normas institucionais, de forma a
contempld-las na formacdo de professores com compromisso social, politico e ético. Neste sentido, o
atendimento as normas vigentes dar-se-a tanto no processo formativo como nas especificidades de
algumas disciplinas.

Numa visdo geral, isto estd presente na constru¢do de possibilidades que conduzam a uma
formacgdo que visa o pluralismo de ideias e concep¢des, numa perspectiva indissocidvel entre ensino,
pesquisa e extensdo. Prioriza, portanto, uma formacao inicial que estabelece rela¢bes entre a ciéncia
geografica e outras dreas do conhecimento, na perspectiva de a¢des educativas relacionadas aos
processos formativos que reconhecem as diferencas da sociedade e valorizam as diversidades culturais,
étnicas raciais, sexuais e de géneros.
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Dentro das particularidades de cada disciplina, buscou-se atender as legislacdes de modo a dar
uma sdlida formacdo tanto pedagdgica quanto do conhecimento especifico. Nesse sentido, as
disciplinas foram agrupadas em trés eixos de Formacdo: Basica, Pedagdgica e Especifica, com 8,7%,
30,4% e 60,9%, respectivamente, da carga hordria total das disciplinas, excluindo aqui o Estagio
Curricular Supervisionado (408 horas), o Trabalho de Conclusdo de Curso (136 horas) e as Atividades
Complementares (200 horas).

Além dessa divisdo organizacional e pautado na Resolucdo CNE/MEC n. 2/2015, o Curso foi
estruturado em trés nucleos: Formacdao Geral, com 54,5% da carga hordria das disciplinas;
Aprofundamento e Diversificacdo com 45,5% da carga hordria das disciplinas e Estudos Integradores
para Enriquecimento Curricular, equivalente ao minimo de 200 horas.

Para atingir o ideal de formar profissionais capazes de atuar com competéncia técnica e politica
“[...] num contexto mundial dinamizado por uma profusdo de conhecimentos cientifico-tecnoldgicos e
culturais, que possibilitam aos homens a realizacdo das suas possibilidades e melhores condicbes de
vida” (UEMS, 2017, p.5), a Estrutura Curricular do Curso de licenciatura em Geografia, foi organizada
para atender tanto as normas vigentes quanto a concepc¢ao do profissional que o Curso visa formar.

Em um dos grupos de disciplinas encontram-se o atendimento das diretrizes que versam sobre a
inclusdo escolar e a educacdo especial, definida na Lei e Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)
e na Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Foi pensada, ainda, uma disciplina que atendesse o Decreto
n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, que garante o oferecimento da disciplina de Libras nas instituicoes
de ensino superior.

Igualmente, procurou-se atender a diversos aspectos relacionados as questdes étnico-raciais,
culturais, sexuais, de género, de exclusdo social e direitos humanos, que sao abordados nos Semindrios:
“Seminarios Integradores as Transversalidades no Ensino de Geografia” e “Semindrios Integradores:
Sociedade, Sexualidade e Diversidade de Género”. Tais Semindrios também possuem carater
extensionista ao proporcionarem uma maior integracdao dos académicos com as escolas da educagao
basica e outros segmentos da sociedade, e sdo estruturadas com base na Resolu¢do CNE/MEC n° 1, de
30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao em Direitos
Humanos; na Resolucao n° 1, de 17 de junho de 2004, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; e a
Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena.”

A questdao da etnicidade estd mais presente em disciplinas como Dinamicas Populacionais;
Geografia de Mato Grosso do Sul; Formacdo Territorial do Brasil; Geografia, Cultural e Identidades; e
Geografia do Brasil I. A histdria afro-brasileira é resgatada na disciplina Instrumentalizagcdo para o Ensino
de Geografia: Africa e Oceania, ao aproximar a histéria da Africa a cultura afro-brasileira, as rela¢des
raciais no Brasil e as manifestacdes culturais de matriz africana.

Outro grupo de disciplinas visa atender ao dispositivo da Resolu¢ao n° 2, de 15 de junho de 2012,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental, tendo clareza que ela
“deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente
em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como
disciplina ou componente curricular especifico” (BRASIL, 2012). No Curso de licenciatura em Geografia,
essa discussdo estd mais presente nas disciplinas de Biogeografia, Geomorfologia, Geografia de Mato
Grosso do Sul e Geografia e Meio Ambiente.

Como a Resolucdo CNE/MEC n° 2, de 1 de julho de 2015, preconiza acerca da “ampliacdo e o
aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita, como
elementos fundamentais da formacdo dos professores” (BRASIL, 2015), diversos cursos de licenciatura
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tem incluido, em sua organizacgao curricular, a disciplina de Lingua Portuguesa. Contudo, pensando que
isto ndo é suficiente para o nivelamento do aluno ingressante, o PPC de Geografia ndo prop6e uma
disciplina especifica de lingua portuguesa. O projeto buscou priorizar tal aperfeicoamento em disciplinas
e atividades desenvolvidas durante sua formagao. Estas estdo previstas nas disciplinas de Inicia¢do a
Pesquisa em Geografia, Pesquisa em Geografia, Trabalho de Campo Interdisciplinar em Geografialell e
no Estagio Curricular Supervisionado | e Il. Tais disciplinas e atividades demandam elaboracao de
projetos e relatdrios, com destaque para o dominio da norma culta da lingua portuguesa. Adiciona-se,
ainda, o Trabalho de Conclusdao de Curso que possui relacdo estreita com a ampliacdo e
aperfeicoamento da capacidade comunicativa do futuro professor.

O PPC do curso de Geografia incorpora o Estdgio Curricular Supervisionado como um
componente obrigatdrio da organizacdo curricular, numa perspectiva de atividade que relaciona a
totalidade das a¢bes educativas contidas no projeto pedagdgico, que aproxima teoria e pratica.

[...] a teoria, além de seu poder formativo, dota os sujeitos de pontos de vista
variados sobre a acdo contextualizada. Os saberes tedricos propositivos se
articulam, pois, aos saberes da acao dos professores e da prética institucional,
re-significando-os e sendo por eles re-significados. (PIMENTA & LIMA, 2006, p.
16).

Vale destacar que “o estdgio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o
itinerdrio formativo do educando” (BRASIL, 2008a). O exercicio do estagio é fundamental na formacdo
docente, pois como destaca Massibni (2011, p. 796), para parcela dos licenciandos representa o primeiro
contato com a escola, despertando uma série de conflitos gerados por “insegurancas e duvidas de
como atuar nas condi¢Oes concretas da profissao”.

Especificidades da Instituicdo de Ensino Superior

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul foi criada em 1993 com o compromisso de levar o
ensino superior para todas as regides do estado de Mato Grosso do Sul, especialmente os cursos de
licenciatura, uma vez que no estado havia altos indices de professores em exercicio sem a devida
habilitacdo.

Com essa finalidade, a UEMS foi implantada em Dourados, municipio sede, e em outros 14
municipios como Unidades de Ensino, posteriormente denominadas de Unidades Universitdrias, uma
vez que, além do ensino, passaram a desenvolver atividades relacionadas a pesquisa e a extensao.

No ano 2010 foi implantado o curso de licenciatura em Geografia na Unidade Universitaria de
Campo Grande, primeiro e fundamentalmente para dar respostas a sociedade sul-mato-grossense, pois
ndo havia, na época, Curso de licenciatura em Geografia na capital do estado; segundo, para agregar ao
desenvolvimento dos cursos de licenciatura da Unidade; por ultimo, corroborar para o fortalecimento
da Unidade que tem um perfil em Ciéncias Humanas, o que possibilitaria significativamente a associacao
entre os pesquisadores da UEMS e a sua pretendida verticalizacdo.

A concepgdo do curso de Geografia

Para além das exigéncias legais e da definicao de que o objetivo do curso seja formar professor de
Geografia para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio com competéncia
técnica e politica, procurou-se, no projeto, valorizar e despertar os saberes dos professores na
construcao da identidade docente. Saberes experienciais, saberes disciplinares e saberes curriculares
sdao fundamentais na formacdo profissional, visando integrar teorias de ensino-aprendizagem,
conhecimentos especificos da ciéncia geografica e metodologias de ensino-aprendizagem.
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As acbes educativas valorizam uma formagdao que prioriza um profissional com competéncia
pedagdgica e capacidade de articular os contetdos especificos da drea e conhecimentos distintos, que
tenham aptidao de ensinar tais habilidades aos alunos, conferindo-lhe significado.

Os principios que norteiam o curso se inspiram na busca pela compreensao da
natureza do processo educacional, no que se referem aos seus aspectos éticos,
politicos e sociais, salvaguardando, dessa forma, uma tessitura
socioeducacional pautada nos principios da diversidade das relacbes
étnico-raciais e de género, bem como aos principios do direito elementar do ser
humano e ao ambiente em consonancia aos preceitos da sustentabilidade.
(UEMS, 2017, p. 5).

No ambito escolar, procura-se a valorizagdo da profissao docente por meio do conhecimento da
realidade educacional brasileira e das possibilidades ante a constru¢cao de um “trabalho interativo”.
Segundo Tardif & Lessard (2012), ensinar é trabalhar com seres humanos e para seres humanos, assim, a
relacdo entre a docéncia e seu objeto humano envolve o trabalho material (relacdo sujeito-objeto), o
trabalho cognitivo (intelectual) e o trabalho sobre o outro (levanta questées de poder e conflitos de
valores).

No Curso de Geografia procurou-se a constru¢do de um rol de disciplinas voltadas para o ensino
da Geografia para a compreensao do espaco produzido pelo homem, da relagdo homem-natureza, da
visdo espacial da sociedade e do exercicio da cidadania, transpondo a Geografia Académica para a
Geografia Escolar, afinal “o professor de Geografia deve ir além das interpretacdes da realidade de
mundo expostas pela paisagem, deve buscar entender os mecanismos que levaram aquele espaco a
apresentar determinada dinamica.” (MENEZES, 2016, p. 66).

Para Veiga (2003, p. 268), preparar o sujeito para o exercicio da cidadania e do trabalho significa
“A construcao de um sujeito que domine conhecimentos, dotados de atitudes necessdrias para fazer
parte de um sistema politico, para participar dos processos de producao da sobrevivéncia e para
desenvolver-se pessoal e socialmente.”

Assim, o curso de Geografia visa a forma¢do de um professor reflexivo numa perspectiva
indissocidvel da formacdo e da valorizacdo do trabalho docente. Isto indica, sobretudo, o perfil de
profissional que se almeja formar, articulado a responsabilidade social e a0 comprometimento ético.

Os desdafios para gestdo democrdtica

Em termos de gestdo, podem-se inferir duas considera¢es principais. A primeira € sobre a
elaboragao do PPC. Quem constréi o projeto pedagdgico? Ele nao pode ser construido pelo
coordenador do curso apenas ou qualquer outra instancia superior da instituicdo de ensino. Ele diz
respeito a um trabalho colaborativo, pensado, discutido e definido coletivamente.

O Projeto Pedagdgico concebido enquanto trabalho de equipe e coletivo busca
legitimar-se pela participacao critica dos envolvidos, em que as decisdes sao
deliberadas através de um processo democratico, atento ao objetivo geral a
que se propde o cursofinstituicdo Escolar. Os interesses particulares devem
estar subordinados aos interesses coletivos, num exercicio constante de
reciprocidade e respeito matuo. (GUIMARAES & MARIN, 1998, p. 38).

Para o processo de constru¢do do PPC, a figura da coordenacdo € fundamental pela
“transparéncia de todo processo de elaboracdo, execucdo e avaliacdo” (GUIMARAES & MARIN, 1998, p.
38), bem como articulacdo e organizacdo do coletivo. Destarte, tem-se assim a concretizacdo de uma
gestao democratica na definicao do campo educativo.

A segunda estd diretamente relacionada a gestdo, tendo em vista que o PPC orienta os caminhos
a serem tomados. O PPC n3o é algo pronto e acabado, ele ganha vida e é legitimado durante sua
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implantacdo. A gestdo participativa se consolida com a atuacdo da coordenagao de curso que precisa
organizar o trabalho pedagdgico e dar condi¢bes para que ele se efetive na pratica; dos professores,
que carecem conhecé-lo e, respeitando sua autonomia, pensar o ato educativo executado
pontualmente em sua totalidade; dos académicos, que tem nele todos os objetivos previstos e
prescritos para sua formacdo, orientando sobre ac¢des educativas carregadas de intencionalidade
formativa; e da instituicdo como um todo, que estabelece politica interna como, por exemplo, abertura
de concurso publico e politica de capacitacdo. Dai a importancia da avaliacdo do PPC visando sua
continuidade e reestruturacao, pois ele é processo e ndo produto.

4 O PROJETO PEDAGOGICO COMO ORGANIZACAO DO PROCESSO FORMATIVO NO
DESENVOLVIMENTO DAS DISCIPLINAS

O projeto pedagdgico ndao pode ser encarado como um agrupamento de planos de ensino e de
atividades diversas. Ele possui compromisso social, formativo e politico. Portanto, a definicdo do
curriculo, seus objetivos e concep¢des tedricas sdo determinantes para definir o perfil de profissional a
ser formado.

Nesta direcdo, a definicdo, organizacdo e escolhas dos conteddos foram pensados e
sequenciados de tal modo a aprimorar os conhecimentos especificos e pedagdgicos, aproximando da
realidade escolar. Para tanto, sdo priorizados a articulacdo com o curriculo da educacao basica, as
atividades praticas como componentes curriculares e a relacdo entre teoria e pratica.

Articulacdo com as diretrizes curriculares da educagao basica

Visando uma formacdo inicial na qual os saberes especificos, pedagdgicos e didaticos estdo
articulados a experiéncia dos professores das escolas de educacdo basica, como prevé Resolucdo
CNE/MEC n° 2, de 1 de julho de 2015, o PPC buscou uma aproximag¢do com os conteudos presentes no
curriculo de Geografia, tendo por base os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1998).

De modo geral, as disciplinas, além do escopo tedrico que possuem, procuram refletir sobre sua
abordagem no ensino de Geografia e nos materiais curriculares. O que vale destaque, no projeto, € a
forma como procurou-se estabelecer uma relacdo direta entre a formagao inicial dos professores e
aquilo a ser ensinado na escola.

Nesse sentido, foram elaboradas disciplinas relacionadas a Geografia trabalhada na sala de aula,
no caso: Cartografia Escolar, Geotecnologias Aplicadas ao Ensino da Geografia, Semindrios Integradores
as Transversalidades no Ensino de Geografia, Pratica de Pesquisa em Geografia, Fundamentos e
Metodologias do Ensino de Geografia, Prdtica e producdao de materiais diddticos para o ensino de
Geografia, Instrumentalizacdo para o Ensino de Geografia I, Il e Ill. SGo exemplos de disciplinas que
referem-se a conteldos especificos trabalhados em sala de aula pelo professor da Educag¢do Bdsica.
Portanto, o intuito destas disciplinas é, além de apontar questfes gerais do conteudo, focar nas
possibilidades de trabalha-los em sala de aula.

Importante destacar que disciplinas que abarcam a formacao especifica, como Geografia Agraria,
Geografia Urbana, Geografia da América Latina, Geografia do Brasil | e Il, Geografia de Mato Grosso do
Sul, também foram selecionadas e organizadas considerando os contelddos explicitados nos PCN’s.

Destas, merece destacar as disciplinas Geografia Agrdria e Geografia de Mato Grosso do Sul. A
primeira ganha destaque nos PCN’s, que orienta a abordagem dos espacos do campo e da cidade como
“parte integrante de uma realidade historicamente definida pela divisdo técnica e social do trabalho”
(BRASIL, 1998). A segunda reconhece a importancia em ter uma disciplina que apreende os aspectos
geograficos do territério sul-mato-grossense, bem como as especificidades da dinamica territorial.
Afinal, cada vez mais, é preciso “co-criar possibilidades de aprender e ensinar sobre o espaco a partir da
‘geografia do aluno’ como dimensdo do conhecimento geografico” (MOREIRA JUNIOR, 2016, p. 32).
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Além das disciplinas voltadas para atender contelidos presentes nos componentes curriculares da
Geografia Escolar, o PPC evidencia a pratica pedagdgica do aprender e ensinar Geografia. Para tanto,
trés disciplinas procuraram evidenciar a importancia do conhecimento técnico associado a competéncia
pedagdgica para ensinar Geografia, sdao elas: Geotecnologias Aplicadas ao Ensino de Geografia,
Fundamentos e Metodologias do Ensino de Geografia e Pratica e Produ¢do de Materiais Didaticos para
o Ensino de Geografia.

A primeira objetiva apresentar aos alunos o ensino de Geografia no contexto das novas
tecnologias. Os PCN’s trazem algumas orientacdes metodoldégicas acerca das tecnologias de
comunicagdo voltadas para o ensino. Pode ser incorporado como fonte de informacdo para o aluno (TV,
videos, computador - fontes de pesquisa); como auxiliar do processo de construcdo de conhecimentos
(como um meio diddtico no processo de ensino-aprendizagem); e como ferramenta para realizar
determinadas atividades (word, excel, correio eletronico, editor de imagens, entre outros). Além de
permitir a construcdo de interac¢6es diversas por meio de ferramentas (chats, jogos, GoogleDocs, entre
outros) e construir um ambiente virtual de aprendizado (bibliotecas virtuais, sites de pesquisa, Google
Earth, SIG, entre outros).

A disciplina Fundamentos e Metodologias do Ensino de Geografia procura refletir as
metodologias diante das mudancas no mundo contemporaneo. Assim, relaciona as tendéncias
pedagdgicas, as novas tecnologias, as mudancas institucionais, os métodos de avaliacao e as praticas do
professor em sala de aula. De tal modo, concebe a metodologia de ensino como meio de problematizar
os contelidos de Geografia, reconhecendo os procedimentos fundamentais para ensinar e apreender
sobre cada conteido da disciplina. Neste sentido, Kaercher (2007) identificou empiricamente
contradicOes existentes entre a concepcdo do professor acerca da Geografia, que criticam a Geografia
Tradicional, caracterizando-se como adeptos a Geografia Critica, mas que em sala de aula acabam
reproduzindo as praticas tradicionais de ensino.

A disciplina Prdtica e Producao de Materiais Didaticos para o Ensino de Geografia, esta voltada
para que os alunos desenvolvam atividades praticas laboratoriais de producao de material
didatico-pedagdgico, além de pensar possibilidades praticas de transpor os contelidos em materiais
curriculares. Tal disciplina esta diretamente relacionada a uma didatica especifica para a licenciatura, na
qual a criatividade é fundamental para construir, em sala, um espaco de participacao e motivacao pelo
saber.

Os desafios da pratica como componente curricular

A pratica como componente curricular é fundamental na formacao de professores. Ha tempos se
vem discutindo a importancia em relacionar teoria-pratica nos cursos de licenciatura. Mas quando se
trata de pratica como componente curricular, a énfase adquire novos contornos. A pratica aqui
estipulada nao se refere as atividades de estdgio curricular supervisionado, por exemplo, ela diz
respeito a “uma pratica que produz algo no ambito do ensino” (BRASIL, 2001).

O Parecer CNE/CES n° 15/2005 destaca que “a pratica como componente curricular é o conjunto de
atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia” (BRASIL, 2005). Isto significa
que o projeto pedagdgico deve deixar explicitado as atividades praticas articuladas entre os sistemas de
ensino e institui¢bes educativas.

No PPC de licenciatura em Geografia, a pratica como componente curricular foi organizada de
forma a atender as exigéncias legais referentes ao minimo exigido que é de 400 horas. Determinadas
disciplinas tém uma carga hordria maior de prdtica como componente curricular do que outras, a
inten¢do é aproximar o contelddo especifico aos conhecimentos e analises de situagdes pedagdgicas.

Assim, em sala de aula e/ou nos Laboratdrios do Curso, os professores podem estimular alguns

A

exercicios vinculados a pratica. Uso de materiais didaticos, estudos de caso, situa¢bes simuladas,

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.12, n.2, p. 238-251, maio/ago. 2019. LIS



ISSN 1983-1579
Doi: 10.22478/ufpb.1983-1579.2019v12n2.42090
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

narrativas orais e escritas de professores da Educacdo Basica, producdo de material didatico, entre
outros, sao exemplos de atividades exploradas pelos docentes, aproximando alunos do contexto
escolar.

Cabe aqui, a “necessidade de integrar essa pratica ao projeto pedagdgico do curso e da prdépria
instituicio em que docentes estdo inseridos” (FORESTI, 1997, p. 71). Por conseguinte, cabe aos
professores o papel de repensar possiveis meios de aproximar suas a¢des pedagdgicas da formacao
docente.

Nas instituicbes de ensino, o saber escolar é o objeto de transferéncia e
constru¢do de sinteses progressivamente mais complexas, em grupos e
ambientes definidos, integrando o conhecimento sistematizado com o
conhecimento do estudante e visando ao aprofundamento da experiéncia e a
producdo e reconstru¢do do conhecimento. (ANASTASIOU, 2004, p. 48)

Na instituicdo formadora, a sala de aula assume novas dimensées, transformando-se num espago
de inovagdo e formagdo docente, constituindo-se “um tempo de aprendizagem, de trocas, de
descobertas e de experimentacdo” (CUNHA, 2008). A pratica como componente curricular, portanto,
como elemento presente em disciplinas, atribui aos professores do Curso de licenciatura em Geografia,
um papel fundamental em sua construc¢do. Ela propde uma interacdo entre conteudo e realidade
concreta, visando a valorizacao do trabalho docente e o entendimento da escola como espago
socializador de saberes.

Relacao entre teoria e pratica

A relacdo entre teoria e pratica é importante na formacdo de professores. Quando se trata do
conhecimento geografico, tal relacdo adquire ainda mais destaque. Isto se deve ao fato de se tratar de
uma ciéncia que estuda o espaco da superficie terrestre, englobando fenédmenos humanos e fisicos.

Com excecdo de disciplinas de cardter estritamente tedrico, o PPC procura a pratica a teoria
abordada. Disciplinas que versam sobre os aspectos fisicos como: Fundamentos da Cartografia,
Geologia, Climatologia, Geomorfologia, Pedologia, Biogeografia, Hidrologia, entre outras, priorizam
atividades praticas, em campo ou laboratoriais, que auxiliam em sua compreensdo. Em contrapartida,
disciplinas que versam sobre aspectos humanos como: Dinamicas Populacionais, Geografia Agraria,
Geografia Urbana, entre outras, procuram a partir de atividades prdticas como trabalho de campo,
coleta de dados, entrevistas, etc., identificar como determinados fendmenos se manifestam
espacialmente.

O trabalho de campo representa para a Geografia uma importante ferramenta diddtica de
aproximagao entre a teoria apreendida em sala de aula e a experiéncia vivenciada na pratica. A cidade, o
campo, as plantas industriais, a fronteira, a escola, sdo laboratdrios para pesquisa e aprendizagem. Por
conta disto, o curso conta com duas disciplinas de trabalho de campo, cujos objetivos das mesmas, além
de relacionar as questdes tedricas com a realidade concreta, possuem o papel de inter-relacionar
conhecimentos adquiridos em diversas disciplinas.

No ambito pedagdgico, a didatica representa uma primeira preocupacao com a relacdo teoria e
prética. Isto devido a preocupacdo com a forma de refletir sobre a transposicdo dos conhecimentos da
Geografia académica para os conteudos trabalhados no curriculo da Educa¢do Bdsica. Os semindrios
integradores também buscam tal aproximacdo com as questdes profissionais vivenciadas em sala de
aula.

N3o se pode desconsiderar o Estdgio Curricular Supervisionado, uma vez que a abertura das
escolas para seu desenvolvimento representa a possibilidade dos futuros professores articularem os
conhecimentos (geograficos e pedagdgicos) a pratica docente. Massabni (2011) destaca que os
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professores iniciam sua experiéncia na vivéncia pré-profissional, sendo o estagio fundamental para isto,
uma vez que a partir do conteddo trabalhado deverdo ser realizadas as escolhas pedagdgicas, a
metodologia a ser aplicada, os materiais didaticos a serem utilizados, os critérios de avaliacdo e o
reconhecimento de seu compromisso profissional.

5 A CONCEPCAO DO NOVO CURRICULO

O projeto pedagdgico configura-se como um espago estruturado para a organizacao dos
professores e o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes dos futuros profissionais.
Portanto, a definicdo das disciplinas ndo é realizada de forma aleatdria. Elas procuram atender a forma
que os alunos aprendem e, também, indicam como eles deveram atuar, quando do término do curso.
Cunha (2008), elenca os saberes que influenciam a formacdo de professor (figura 1).

Como aprendem os professores?

(ULFUR)

Formacio profissional

en Pessoais e historia
para o magistério

de vida

Curriculo e materiais
institucionais iénci Conhecimento
Xperiéncia e
pratica pedagégica disciplinar

_CUL_URA

Como € o que ensinam aos alunos?

Figura 1: Saberes que influenciam a formacdo docente.
Fonte: Cunha, 2008.

Os saberes docentes sdo construidos, portanto, a partir uma série de fatores. As bases normativas
e os valores culturais sdo determinantes tanto no processo de formagdo quanto de pratica profissional.
Na formacdo, os conhecimentos prévios ndo podem ser descartados. Massabni (2011), por exemplo,
evidencia que na constru¢ao da identidade profissional, deve-se incluir experiéncias anteriores, fatores
afetivos, cognitivos, éticos, entre outros.

Pensando na formacdo de professor que o projeto pedagdgico do curso foi pensado e, a partir
dele, os componentes curriculares. A organizacao sequencial procurou atender ag¢bes educativas
visando a formacdo profissional voltada para o magistério, numa visdo integrada.

Ja numa organizagdo curricular globalizada, a integracao se da pelo préprio
desenho curricular. Mesmo que o docente pretenda apenas lidar com uma
parte do conhecimento, terd dificuldades em ndo favorecer a interacao, pois o
projeto politico-pedagdgico ja se organiza nessa outra forma. (ANASTASIOU,
2004, p. 49)

O curriculo da formagdo profissional procurou aproximar-se, também, das bases curriculares da
Geografia na Educacdo Basica. A importancia dos materiais curriculares sdo evidenciados no decorrer na
proposta pedagdgica. Assim, procura-se a todo tempo interagir o conhecimento de cada disciplina com
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a pratica pedagdgica que serd vivenciada pelo futuro professor quando forem dar vida ao curriculo nas
escolas. Moreira Junior (2016), afirma que o curriculo sé ganha vida e tem seu real significado na sala de
aula, sendo neste momento em que “as rela¢Ges entre professor e alunos evidenciam a necessidade de
uma pratica pedagdgica que propicie a interacdo entre os contetidos e a realidade” (p. 21).

As discussdes sobre curriculo vém ganhando espaco tanto no ambito académico quanto pelos
professores e gestores que vivenciam a realidade escolar, discutindo-se, principalmente, a pertinéncia e
a obrigatoriedade ou ndo do mesmo.

H3a necessidade de permanentes discussdes sobre o curriculo, a fim de que nos
permita avancar na compreensao do processo curricular e das rela¢bes entre

conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a autoformagao individual e o
momento histérico em que estamos situados. (MOREIRA, 2006, p. 05)

Correlacionar o curriculo com a realidade educacional contribui para estabelecer rela¢6es mais
estreitas entre o espaco de formagdo e o espago de atuagdo profissional do futuro docente. Isto
promove, segundo Formosinho (2009), a minimiza¢do dos efeitos negativos da academizacdo da
formacado inicial de professores, ao mesmo tempo em que valoriza o contexto educacional como espaco
importante no processo formativo.

A concepgado do novo curriculo, além de atender as bases normativas e respeitar a autonomia dos
professores, teve um ponto em comum: priorizar a formac¢ao docente a partir do conhecimento tedrico,
das abordagens metodoldgicas, das diferentes concep¢des pedagdgicas e dos procedimentos didaticos
possiveis de serem valorizadas na construcdo da identidade docente dos licenciandos, naquilo que
apreendem e na aproximacao daquilo que irdo ensinar aos seus alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A necessidade de reformulacdo do projeto pedagdgico do Curso de licenciatura em Geografia da
UEMS, pautada na Resolu¢do CNE n° 2, de 1 de julho de 2015, trouxe a possibilidade de articular o
trabalho de gestores institucionais e professores no processo de construcao do projeto. Por
conseguinte, a preocupacao com a organizagdo curricular, seus objetivos, os contetdos e a sequéncia
Iégica da matriz curricular.

De um lado, a reformulagdo do PPC centrou em a¢bes pedagdgicas com intencionalidade
formativa que aproxima o aluno da realidade escolar. De outro, a reformulacdo trouxe um
entendimento de projeto enquanto processo. No PPC estdo os principios que orientam a pratica dos
professores e os levam a atender o processo formativo do professor de Geografia. De tal modo, todos
devem conhecé-lo e ver nele um documento que forja a identidade do curso, tracando a viagem a ser
enfrentada por professores e alunos, do ingresso na instituicdio formadora a sala de aula para o
exercicio do trabalho docente.
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