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O ENSINO FUNDAMENTAL DA BNCC: proposta de um curriculo na contramao do
conhecimento
ELEMENTARY SCHOOL OF BNCC (NCBCQ): proposal of a “wrong way”” knowledge curriculum

Janaina Farias de Ornellas'
Luana Cristeinsen Silva’

Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar
uma analise documental da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental sob a
perspectiva dos estudos de Michael Young. Para isso,
em um primeiro momento apresentamos os estudos
de Young sobre sua teoria do curriculo e explicitamos
0s conceitos, conhecimento  poderoso e
conhecimento dos poderosos. Apds, apresentamos
como a BNCC do Ensino Fundamental esta organizada,
como as disciplinas escolares aparecem e o que elas
indicam para compor o curriculo. Por fim, tecemos
reflexdes com o propdsito de apontar questbes e
problematizar a BNCC sob a luz dos estudos de Young.
Acreditamos que a organizacao proposta neste artigo
permite compreender para além dos conceitos
elaborados por Young e da estrutura da BNCC Ensino
Fundamental, ja que também permite sinalizar
inquietacSes/problematizacdes que podem motivar
futuros estudos e pesquisas.

Abstract: This article has the objective of presenting a
documental analysis of elementary school of the Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (National Common
Base Curriculum - NCBC) from the perspective of
Michael Young’s studies. In this regard, at a first
moment we present Young’s studies about his
curriculum theory and explicit the concepts, powerful
knowledge and the knowledge of the powerful. After,
we introduce how the elementary school of BNCC is
organized, how the school subjects appear and what
they indicate to compose the curriculum. Finally, we
expose reflections with the purpose of pointing
questions and problematize the BNCC enlightened by
Young’s studies. We believe that the organization
proposed in this article allows comprehending beyond
the concepts elaborated by Young and the elementary
school BNCC’s structure since it also allows signaling
concerns/problematizations that can motivate future
studies and researches.
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1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta um estudo de abordagem qualitativa, da andlise documental critica da BNCC
do Ensino Fundamental com base nos estudos de Young. Para Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa com
abordagem qualitativa procura entender o processo pelo qual as pessoas constroem significados e tem
por caracteristica descrevé-los, buscando analisar os dados com toda sua riqueza permitindo ao
investigador fazer uso de diversas técnicas para coleta de informacdes.

Nesse sentido trazemos a discussao conceitos importantes da obra de Young, como curriculo e
conhecimento, ao cenario educacional atual em que temos a BNCC como norteadora dos curriculos das
nossas escolas. Mais especificamente nosso texto estd organizado em trés partes, além dessa pequena
introducdo. Na primeira parte apresentamos de forma breve as perspectivas do pensamento de Young
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durante o desenvolvimento de seus estudos curriculares, indicando a perspectiva usada para este
artigo. Nesta parte também apresentamos o que é curriculo para o autor, e o que este deve contemplar
para que tenhamos estudantes criticos, ativos e participativos na sociedade. Assim, nessa primeira
parte, tentamos apontar: i) o que é desejavel ter no curriculo escolar e ii) conceitos da obra de Young,
como curriculo e conhecimento (poderoso e dos poderosos). Em sintese, a primeira parte deste artigo é
destinada a compreensdo de alguns conceitos apresentados por Young.

Em um segundo momento, apresentamos como a BNCC do Ensino Fundamental esta organizada,
como as disciplinas escolares aparecem e o que elas indicam para compor o curriculo. Nesse sentido,
nossa inten¢do ndo é esgotar o assunto mas apresentar de forma sucinta a BNCC do Ensino
Fundamental, documento de mais de trezentas paginas, no que se refere a sua organizagao e contetdo,
uma vez que este documento estd sendo utilizado como orientador dos curriculos escolares. Apds essa
apresentacdo, tecemos reflexdes com o propdsito de apontar questdes e problematizar a BNCC sob a
luz dos estudos de Young. Entendemos que a organiza¢ao proposta neste artigo permite compreender
para além dos conceitos elaborados por Young e da estrutura da BNCC Ensino Fundamental. Como
também permite atingir nosso objetivo, discutir o que a BNCC indica como conhecimento para compor
o curriculo do Ensino Fundamental da nossa educagao basica. Por fim, manifestamos inquieta¢bes e
problematiza¢des no sentido de motivar futuros estudos, pesquisas, reunides entre pares no intuito de
fomentar o debate a todos que estdo envolvidos com a educacao.

O que é, o que deve conter um curriculo?

Ao lado de outros nomes como Basil Bernstein, Michael Apple e Henry Giroux, Michael Young
aparece como um dos destaques dentro da “Nova Sociologia da Educa¢do” (NSE). A NSE teve como
foco os contextos interacionais e seus contelddos e além disso, discutia o que era transmitido nas
escolas. Dentro dessa perspectiva a andlise de questbes como acesso e distribuicao da Educacdo ndo
podiam ser dissociadas da andlise do formato e do conteido do curriculo. Assim como para os
estudiosos da NSE acreditar que a expansdo do sistema educacional iria contribuiria para sua maior
eficiéncia era um engodo.

Para Galian e Louzano a NSE representou a primeira corrente sociolégica que de fato se
preocupava com o estudo do curriculo.

A NSE introduziu uma nova forma de analisar o curriculo, que incidia
exatamente sobre as escolhas que se fazia para definir o que deveria ser
ensinado, afirmando que a selecdo de conhecimento definida era a expressao
dos interesses dos grupos que detinham maior poder para influir nessa
definicdo. Assim, de uma visao de curriculo supostamente neutra, nao
problematizadora das escolhas realizadas em torno do conhecimento,
passava-se a uma visdo critica dessas escolhas, que claramente assumia o viés
politico da temdtica do curriculo. (GALIAN; LOUZANO, 2014, p. 1111).

Nesse contexto o grande marco da NSE foi a obra Knowledge and control: new directions for the
Sociology of Education, editada por Young em 1971. De acordo com Forquin (1983) as raizes tedricas de
Young estdo localizadas, na fenomenologia, na etnometodologia, no interacionismo simbdlico e na
sociologia do conhecimento (FORQUIN, 1983). Além disso, o autor durante seus estudos curriculares
apresenta um pensamento inicial que atualmente foi ligeiramente modificado em comparacdo ao
anterior. Devido ao nosso autor ter apresentado uma (nova)reflexdo sobre seus estudos iniciais,
convém indicar qual é o momento, a perspectiva, dos estudos de Young que vamos nos referir neste
texto.

Como citado anteriormente Young faz parte da NSE e seus estudos em um primeiro momento
destacam duas principais ideias. A primeira é que educacao e conhecimento ndo podem ser separados e
a segunda, que o conhecimento, e especificamente o curriculo, ndo sao dados, mas uma construcao
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social. Isso implica dizer que se o curriculo ¢ uma construcao social, logo, ele expressa as relagdes de
poder, e portanto, o curriculo é sobretudo um instrumento politico das relacdes de poder existentes.
Nesse sentido, Young elabora dois argumentos interessantes. O primeiro diz respeito as rela¢6es de
poder no curriculo que pode ser observada pela organizagdo do conhecimento, ou seja, esta
organizacdo do conhecimento no curriculo pode ser vista como expressao da distribui¢ao de poder na
sociedade; e o segundo, que estd intimamente relacionado ao primeiro, é que essa organizacdo (do
conhecimento) em qualquer sistema de ensino regula as oportunidades educacionais como essas sao
distribuidas e para quem € distribuida. Em artigos recentes, Young ao citar suas ideias iniciais considera
que

[...] essa abordagem ofereceria uma base poderosa para criticar o curriculo
escolar e mesmo qualquer tipo de conhecimento especializado ou
institucionalizado, j& que qualquer selecao de conhecimento seria sempre uma
imposicao dos interesses de grupos poderosos (YOUNG, 2010, p. 10-11).

Ao longo de sua carreira o referido autor escreveu varios artigos dentro dessa abordagem inicial,
de que teoria do curriculo é como um conjunto de relagbes de poder. Aos poucos, Young percebe que
existia uma fragilidade nessa abordagem, no que se refere a no¢dao de conhecimento, pois tendia a ver o
conhecimento como qualquer coisa. Foi entao, que apds passar por uma experiéncia de construir um
curriculo juntamente com professores no sul da Africa que Young comeca um processo de reflexdo
sobre sua abordagem inicial e a partir disso, reelabora seus estudos.

Por isso, consideramos que entender esse marco dentro dos estudos curriculares de Young é
importante para compreender o posicionamento contemporaneo do autor. Assim atualmente Young
(2014), considera que a questdo do conhecimento é fundamental ao se tratar dos documentos
curriculares. No entanto, ele ndo nega que ainda é importante ter em mente que o curriculo é uma
construcao social e que as relacdes de poder estao presentes nele.

Dentro dessa nova perspectiva, o curriculo, para Young (1971, 2000), deve ser para promover o
desenvolvimento intelectual dos estudantes. Sendo que o suporte para este desenvolvimento advém
dos conceitos estabelecidos nas disciplinas escolares, e nao em competéncias ou habilidades, por
exemplo. Nas palavras do autor “[...] se o curriculo for definido por resultados, competéncias ou, de
forma mais abrangente, avaliacbes, ele serd incapaz de prover acesso ao conhecimento.” (YOUNG,
2014, p.195) E explica ainda que o conhecimento deve ser entendido “como a capacidade de vislumbrar
alternativas, seja em literatura, seja em quimica; ndo pode nunca ser definido por resultados,
habilidades ou avalia¢des.” (YOUNG, 2014, p.195)

Portanto para Young (2011) “é necessario tornar a questdo do conhecimento nossa preocupacao
central, e isso envolve o desenvolvimento de uma abordagem ao curriculo baseada no conhecimento e
na disciplina”. (YOUNG, 2011, p. 610) Para o autor, os contetidos que advém das disciplinas escolares sdo
importantes, por que é por meio deles que se tem acesso aos conceitos (conhecimentos). E uma vez
apropriados pelos estudantes esse conhecimento pode fornecer caminhos e experiéncias para além das
circunstancias locais e particulares em que vivem. Isso significa que se o curriculo nao fornecer
conhecimento, o desenvolvimento do sujeito, e portanto, a apropriacdo dos conceitos serd
comprometida. Ou seja, para Young (2007), o curriculo ndo deve ser visto como um instrumento para
atingir objetivos, competéncias e ou habilidades, mas como algo intrinseco a razdo de existir escolas. Ele
argumenta também que

[...] o curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e
cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca
podera ser uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é
planejada para relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base para

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.12, n.2, p. 309-325, maio/ago. 2019. Sl



O ENSINO FUNDAMENTAL DA BNCCORNELLAS, J. F.; SILVA, L. C.

quaisquer principios generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios é uma das
principais razbes pelas quais todos os paises tém escolas”. (YOUNG, 2007, p.

13).

Portanto para Young a discussdo sobre o que deve constar no curriculo ultrapassa as questdes
relacionadas a metodologias e procedimentos e avanca para o conhecimento. Nas palavras do autor

[...] as escolas devem perguntar: “Este curriculo é um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criancas de lares
desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode ser a tnica oportunidade de
adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos
intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e particulares.
(YOUNG, 2007, p. 1297).

Como “os alunos ndo vao a escola para aprender o que eles ja sabem” (YOUNG, 2007, p. 14),
Young defende que o curriculo deve ter como foco o conhecimento, e nesse sentido, ele diferencia
conhecimento dos poderosos e conhecimento poderoso. O conhecimento dos poderosos estd
relacionado a quem detém o conhecimento, quem toma as decisGes, quem seleciona o que entra ou
ndo no curriculo. (YOUNG, 2014, p. 1117) J& o conceito de conhecimento poderoso ndo estd relacionado
“[...] @ quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima, mas refere-se ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicac6es confidveis ou novas formas de
interpretar o mundo (YOUNG, 2007, p. 1294). E importante destacar que o foco central do curriculo
escolar para o referido autor é o conhecimento que advém das disciplinas. Porém uma vez no curriculo
0 acesso a esses conhecimentos por si sé ndo confere poder aos estudantes, ja que sdo os professores
os especialistas responsdveis por ensinar esse conhecimento. Em sintese para Young (2014, p.1122)
pensar em uma reforma curricular requer

[...] clareza sobre o conhecimento que vocé deseja que as criancas aprendam.
Esse é o ponto de partida. Em segundo lugar, e isso foi dito ha algum tempo
por um tedrico do curriculo, nao ha desenvolvimento de curriculo que nao seja
desenvolvimento e formacdo de professores. O curriculo ndo tem um
significado completamente independente dos professores, que o tornam parte
de seu trabalho. Entdo, em suma, qualquer reforma curricular deve ser uma
colaboragdo entre um organismo curricular nacional e as varias associagdes
profissionais de professores, principalmente aquelas relacionadas as disciplinas
especificas. Também devera envolver vérios especialistas das universidades e
assim por diante. Precisa ser assim. E o Unico jeito de realizar uma reforma
curricular uma colabora¢do entre um organismo curricular nacional e as vdrias
associacbes. (YOUNG, 2014, p.1122)

2 ORGANIZAGAO E ESTRUTURA DA BNCC DO ENSINO FUNDAMENTAL

Em linhas gerais a BNCC do Ensino Fundamental tem como objetivo promover a equidade e a
melhora da qualidade do ensino no pais e de assegurar que conhecimentos e habilidades essenciais
estejam presentes nos curriculos da educacdo basica (BRASIL, 2017). Ela esta prevista na Constituicdo
Federal (artigo 201) (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (artigo 26)
(BRASIL, 1996). Apesar da BNCC ndo ser um curriculo, ela preconiza o discurso de que é mais especifica
e clara do que os documentos de referéncia como por exemplo as Diretrizes Nacionais da Educacao
Bdsica (DCN) (BRASIL, 1998b) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998a), sobre o
que os alunos devem aprender, e coloca os objetivos de aprendizagem ano a ano (MBNG, 2017).

A forma de apresentacao adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a
clareza, a precisdao e a explicitacdo do que se espera que todos os alunos
aprendam na Educacdo Basica, fornecendo orientacdes para a elaboracdo de
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curriculos em todo o Pais, adequados aos diferentes contextos. (BRASIL, 2017,
p-31)

Nesse sentido a BNCC estd pautada pelo paradigma das competéncias que se desdobram em
habilidades. Sobre a organiza¢ao destas, o documento enfatiza que

[...] os critérios de organizacdo das habilidades descritos na BNCC (com a
explicitacao dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do
agrupamento desses objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo
possivel (dentre outros). (BRASIL, 2017, p.31)

Neste momento é importante entender o que sao as unidades tematicas e os objetos de
conhecimento, respectivamente:

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja
complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades
mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais
processos, praticas e procedimentos de investigacdo envolvidos na dinamica da
construcdo de conhecimentos na ciéncia. (BRASIL, 2017, p.29)

Com isso, as unidades tematicas sdo apresentadas de acordo com a drea de conhecimento e suas
respectivas disciplinas/componentes curriculares. Mais adiante falaremos mais especificamente como
sdo apresentadas essas unidades e seus desdobramentos em cada uma das areas.

No que se refere as competéncias a BNCC apresenta dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas com os estudantes da educacdo bdsica, sdo elas: (1) Conhecimento, (2) Pensamento
cientifico, critico e criativo, (3) Repertdrio cultural, (4) Comunicacdo, (5) Cultura Digital, (6) Trabalho e
projeto de vida, (7) Argumentacao, (8) Autoconhecimento e autocuidado, (9) Empatia e cooperacado e
(10) Responsabilidade e cidadania. No texto fica explicito o que os elaboradores entendem sobre o
termo competéncia, que é definido como:

[...] @ mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p.8)

Assim, as competéncias gerais sao apresentadas como alicerce que estrutura a Educacao Basica
(desde a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio), e que por meio delas devem ser
asseguradas uma formagdao comum a todos os estudantes.

Em sintese, as dez competéncias gerais sustentam as etapas da educacao basica, que por sua vez,
sdo orientadas de forma especifica as caracteristicas de cada etapa. Ou seja, cada etapa da educacdo
basica apresenta uma BNCC especifica, embora tenham como embasamento as mesmas dez
competéncias gerais. Isso significa que cada BNCC tem sua especificidade e por isso, ha
direcionamentos diferentes para cada etapa da educagdo basica. Portanto, as unidades tematicas e seus
arranjos de conhecimentos também estdao estruturados para que se atinjam as habilidades e
competéncias para cada etapa.

Desta forma, nossa discussao centra-se na BNCC do Ensino Fundamental, uma vez que esta foi
aprovada, homologada e j& estd em vigor em territdrio nacional. Acreditamos que a discussao sobre
este documento é fundamental para auxiliar estudos e investiga¢bes sobre curriculo, politicas publicas e
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sobretudo, instigar e promover discussdes nos cursos de formacdo de professores que devem estar
colocando em pauta o referido assunto.

Ainda com relagdo a organizagao a BNCC do Ensino Fundamental esta apresenta para cada area
de conhecimento as unidades tematicas que compreendem um certa quantidade de objetos de
conhecimento, e que por sua vez, abrangem uma certa quantidade de habilidades. As areas sdo:
1-Linguagens que compreende as disciplinas/componentes curriculares como: Lingua portuguesa, Arte,
Educagdo Fisica e Lingua Inglesa (para os anos finais); 2-Matematica como area e também como
disciplina; 3-Ciéncias da Natureza como area e também como disciplina; 4-Ciéncias Humanas que
compreende as disciplinas como Geografia e Histdria e 5-drea e disciplina de Ensino Religioso. Para cada
uma dessas dreas, o documento organiza quadros para os anos iniciais e para os anos finais com a
finalidade de apresentar e explicitar o que essas areas, juntamente com suas componentes curriculares,
devem desenvolver. Como nossa inten¢do é apresentar a BNCC do Ensino Fundamental, faremos a
seguir uma exemplificacdo sintética de como é a organizacdo para cada disciplina/componente
curricular. Essa apresentacdo se faz necessdria porque nosso propdsito é problematiza-la no terceiro
momento sob a luz dos estudos de Young.

As componentes curriculares e seus desdobramentos

Para exemplificar como cada unidade temadtica e seus objetos de conhecimento parecem para
cada disciplina, elaboramos tabelas com base no que é apresentado no préprio documento da BNCC.
Portanto, essas tabelas mostram uma parte, escolhida de forma arbitraria, do extenso conteldo da
BNCC (BRASIL, 2017). Dessa forma, organizamos antes de cada tabela, das disciplinas, uma sintese do
que esta indica como unidade tematica e seus objetos de conhecimento. E na sequéncia a tabela é
apresentada de forma a ilustrar como essa organizagdo se dda. Assim, iniciaremos respeitando a mesma
ordem estabelecida pela BNCC para cada componente curricular.

A primeira disciplina do documento € Lingua Portuguesa que se pauta em dez competéncias
especificas (BRASIL, 2017). Ela estd estruturada em cinco campos de atuacdo (Campo da vida cotidiana,
Campo artistico-literdrio, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo da vida publica e Campo
jornalistico-mididtico) que se desdobram em eixos como: oralidade; andlise linguistica/semidtica,
leitura/escuta, escrita e producdo de textos. Diferentemente das demais disciplinas esta apresenta o
termo praticas de linguagem em detrimento do termo unidades tematicas. Assim, os estudantes do 1°
ao 5° ano devem ser conduzidos dentro desses eixos aos objetos de conhecimentos (que somam mais
de cinquenta itens) e suas habilidades. Sobre as habilidades é valido ressaltar que cada uma delas indica
uma sequéncia alfanumérica. De acordo com documento o primeiro par de letras indica a etapa da
educacdo basica; o primeiro par de nimeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade; o
segundo par de letras indica o componente curricular (AR =Arte; Cl =Ciéncias; EF =Educacdo Fisica; ER
=Ensino Religioso; GE =Geografa; HI =Histdria, LI =Lingua Inglesa; LP =Lingua Portuguesa; MA
=Matemadtica) e o Ultimo par de nimeros indica a posi¢cao da habilidade na numeracdo sequencial do
ano ou do bloco de anos. Logo a habilidade EF15LP03 Localizar informagbes explicitas em textos,
indicada como exemplo na tabela abaixo, faz parte do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano da disciplina
Lingua Portuguesa e envolve a habilidade niumero 03.

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Ano-fai | Praticas de Objetos de
xa linguagem conhecimento
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Habilidades

Leitura/escuta

1% 2% Estratégia de EF15LPoO Localizar informacGes explicitas em
0. oro | (compartilhad <8 (5 L7eE), § P
3% 4%5 . leitura textos.
a e autbnoma)
6°%7 ;08 Leitura Efeitos de sentido (EF69LP05)I . Inferlr. e justificar, em jcextos
eg multissemidticos - tirinhas, charges, memes, gifs etc.
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-, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressbes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de
pontuacao etc.

Quadro o1: Exemplo da organizacdo da disciplina Lingua Portuguesa na BNCC do Ens. Fundamental.
Fonte: Brasil, 2017.

A disciplina Arte estd pautada em nove competéncias especificas que se organizam por meio das
unidades tematicas: Artes visuais, a Danca, a MUsica, Teatro e Artes integradas (BRASIL, 2017). Estas por
sua vez relne objetos de conhecimento denominados de: Contextos e praticas; Elementos da
linguagem; Matrizes estéticas e culturais; Materialidades; Processos de criacdo; Notagdao e registro
musical; Arte e tecnologia e Patriménio cultural, os quais congregam suas respectivas habilidades.

Componente curricular: Arte

Ano-faixa Unld’a c'les OblEt,os de Habilidades
Tematicas | conhecimento
(EF15AR01) Identificar e apreciar formas distintas das
1% 2°% 3% . Contextos e artes visuais tradicionais e contemporaneas,
oo Artes visuais Lo ; = : G ]
4°%5 praticas cultivando a percepcao, o imagindrio, a capacidade de
simbolizar e o repertdrio imagético.
(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes
6%7%8° e Artes Arte e tecr;lolqglas e rgiursos digitais par:l;cessar, ’z;!)recnar,
9° integradas tecnologia produzir, registrar e compartilhar praticas e

repertdrios artisticos, de modo reflexivo, ético e
responsavel.

Quadro 02: Exemplo da organizacdo da disciplina Arte na BNCC do Ens. Fundamental.
Fonte: Brasil, 2017.

A terceira componente curricular é Educacao Fisica que apresenta onze competéncias especificas
para a area (BRASIL, 2017). Esta apresenta seis unidades tematicas, sdo elas: Brincadeiras e jogos;
Esportes; Ginasticas; Dangas; Lutas e Praticas corporais de aventura. Sendo que as quatro primeiras sao
comuns para o 1° ao 5° ano; ja Lutas, esta presente a partir do 3° ano e Praticas corporais de aventura
aparece nos anos finais.

Componente curricular: Educacao Fisica

Ano-faixa Umd’afies Objetos de conhecimento Habilidades
Tematicas
(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar
. . . diferentes brincadeiras e jogos da cultura
. . Brincadeiras e jogos da cultura
o ~o Brincadeiras popular presentes no contexto
1% 2 ) popular presentes no contexto . .
e jogos g . comunitario e regional, reconhecendo e
comunitario e regional . : R
respeitando as diferengas individuais de
desempenho dos colegas.
Brincadeiras e jogos populares (EF35EF02')b.r'chanejar ?-t-UJ-clhzaf estrateglgs
o. 0. o | Brincadeiras do Brasil e do mundo para possibilitar a participacac segura de
3%4%5 ; . . . . |todos os alunos em brincadeiras e jogos
e jogos Brincadeiras e jogos de matriz ) o,
Yy . populares do Brasil e de matriz indigena e
indigena e africana i
africana.
Praticas - . . .
o o ) Praticas corporais de aventura |(EF67EF19) Identificar os riscos durante a
6 e7 corporais de S o :
urbanas realizacao de praticas corporais de
aventura
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aventura urbanas e planejar estratégias
para sua superacao.

(EF89EF17) Planejar e utilizar estratégias
0 Lutas Lutas do mundo basicas das lutas experlmen’fa(.jas,

reconhecendo as suas caracteristicas
técnico-taticas.

8e9

Quadro 03: Exemplo da organizacdo da disciplina Ed. Fisica na BNCC do Ens. Fundamental.
Fonte: Brasil, 2017.

A componente curricular Lingua Inglesa apresenta seis competéncias especificas, e assim como
Lingua Portuguesa possui eixos estruturantes, e apresenta treze unidades tematicas presente somente
nos anos finais do Ensino Fundamental, sdo elas: Interacado discursiva; Producao oral; Compreensao oral;
Estratégias de leitura; Prdticas de leitura e construcdo de repertdrio lexical; Atitudes e disposi¢es
favoraveis do leitor; Estratégias de escrita: pré-escrita; Prdticas de escrita; Estudo do [éxico; Gramatica;
A lingua inglesa no mundo; A lingua inglesa no cotidiano da sociedade brasileira/comunidade e
Comunicacdo intercultural (que aparece a partir do 7° ano).

Componente curricular: Lingua Inglesa

Ano-fai | Unidades Objetos de -
L. X Habilidades
Xa Tematicas conhecimento
Interacdo Construcdo delacos [(EFo6Llo1) Interagir em situacGes de intercambio
6° ; ; afetivos e convivio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua
discursiva . )
social inglesa.
o Prajclcas de i . (EFo7LI0o9) Selecionar, em um texto, a informagdo
7 leitura e Obijetivos de leitura ! o .
. desejada como objetivo de leitura.
pesquisa
8° Cramatica Quantificadores (EFo8LI6)  Utilizar, de  modo inteligivel,
corretamente, some, any, many, much.
Alingua Alinguainglesa e seu |(EFo9LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa
9° inglesa no papel no intercambio |para o desenvolvimento das ciéncias (producdo,
mundo cientifico, econémico e |divulgacdo e discussdo de novos conhecimentos), da
politico economia e da politica no cendrio mundial.

Quadro 04: Exemplo da organizacao da disciplina Lingua Inglesa na BNCC do Ens. Fundamental.
Fonte: Brasil, 2017.

A préxima disciplina na sequéncia do documento é a Matemdtica que apresenta com nove
competéncias especificas (BRASIL, 2017). Essa disciplina apresenta desde o 1° até o 9° ano as seguintes
unidades tematicas: Nimeros; Algebra; Geometria; Grandezas e medidas e Probabilidade e estatistica.

Componente curricular: Matematica

Ano-fai Unidades

L. Objetos de conhecimento Habilidades
Xa Tematicas

(EFO1MA09) Organizar e ordenar objetos
familiares ou representacdes por figuras,
por meio de atributos, tais como cor, forma
e medida.

Padrbes figurais e numéricos:
1° Algebra investigacdao de regularidades
ou padrOes em sequéncias

(EFo2MA06) Resolver e elaborar problemas
2° Numeros Problemas envolvendo (de adicdo e de subtragdo, envolvendo
diferentes  significados  da [nimeros de até trés ordens, com os
significados de juntar, acrescentar, separar,
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adicdo e da subtracdo (juntar,
acrescentar, separar, retirar)

retirar, utilizando estratégias pessoais ou
convencionais.

Figuras geométricas espaciais

(cubo, bloco retangular, [ (EFO3MA14) Descrever caracteristicas de
3 Geometria piramide, cone, cilindro e |algumas figuras geométricas espaciais
esfera): reconhecimento, |(prismas retos, piramides, cilindros, cones),
andlise de caracteristicas e |relacionando-as com suas planifica¢des.
planifica¢oes
. . EFO4MA22) Ler e registrar medidas e
Medidas de tempo: leitura de ( 4 ) 8 ,
A L intervalos de tempo em horas, minutos e
horas em reldgios digitais e . ~ .
o Grandezas e L ~ segundos em situagdes relacionadas ao seu
4 . analdgicos, duracao de eventos - . o
medidas - . cotidiano, como informar os hordrios de
e relacbes entre unidades de | . ) L
: inicio e término de realizacdo de uma tarefa
medida de tempo -
e sua duragao.
(EFo5MA23) Determinar a probabilidade de
T . o ocorréncia de um resultado em eventos
o Probabilidade |Calculo de probabilidade de ‘s
5 - . e aleatérios, quando todos os resultados
e estatistica |eventos equiprovaveis A
possiveis tm a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).
Poligonos: classificacoes
quanto ao numero de vértices, |(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos
6° Geometria  |as medidas de lados e angulos e |triangulos e classifica-los em relagdo as
ao paralelismo e | medidas dos lados e dos angulos.
perpendicularismo dos lados
. - o EFo7MA15) Utilizar a simbologia algébrica
o ; Linguagem algébrica: variavel e {dey 5) : gla alg
7 Algebra incégnita para expressar regularidades encontradas
em sequéncias numeéricas.
(EFO8MA25) Obter os valores de medidas
de tendéncia central de uma pesquisa
8o Probabilidade |Medidas de tendéncia central e |estatistica (média, moda e mediana) com a
e estatistica [de dispersao compreensdao de seus significados e
relaciond-los com a dispersdao de dados,
indicada pela amplitude.
- . EFO9MA20) Reconhecer, em experimentos
- Andlise de probabilidade de ( 9,, ) ] P
. Probabilidade - aleatdrios, eventos independentes e
9 eventos aleatdrios: eventos

e estatistica

dependentes e independentes

dependentes e calcular a probabilidade de
sua ocorréncia, nos dois casos.

Quadro 05: Exemplo da organizagao da disciplina Matematica na BNCC do Ens. Fundamental.

Fonte: Brasil, 2017.

A componente Ciéncias possui sete competéncias especificas e assim como a disciplina anterior,

apresenta desde o 1° até o 9° ano as unidades tematicas: Matéria e energia; Vida e evolucdo e Terra e

Universo. (BRASIL, 2017).
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Componente curricular: Ciéncias

Ano-fai | Unidades . . -
Temti Objetos de conhecimento Habilidades
Xa ematicas
(EFo1Clo1) Comparar caracteristicas de
diferentes materiais presentes em objetos
" Matéria e Caracteristicas dos materiais de uso cotidiano, discutindo sua origem, os
energia modos como sao descartados e como
podem ser wusados de forma mais
consciente.
(EFo2Clo4) Descrever caracteristicas de
plantas e animais (tamanho, forma, cor,
50 Vida e Seres vivos no ambiente fase da vida, local onde se desenvolvem
evolucdo [Plantas etc.) que fazem parte de seu cotidiano e
relaciond-las ao ambiente em que eles
vivermn.
Produco de som (EF03Clo3) Discutir hdbitos necessarios para
30 Matéria e Efeitos da luz nos materiais |2 manutencdo da saldde auditiva e visual
energia Satde auditiva e visual considerando as condi¢cbes do ambiente em
termos de som e luz.
Pontos cardeais (EFo4Cl10) Comparar as indicacdes dos
40 Terrae Calendérios. fendmenos ciclicos pontos cardeais resultantes da observacao
Universo e cultura ’ das sombras de uma vara (gnémon) com
aquelas obtidas por meio de uma bussola.
ConstelagOes e mapas celestes ; . Ma
Lelas pa: (EFo5CI11) Associar o movimento diario do
o Terrae Movimento de rotacao da Terra . z
5 . C Sol e das demais estrelas no céu ao
Universo | Periodicidade das fases da Lua . =
Inst tos 6t movimento de rota¢do da Terra.
nstrumentos éticos
Misturas homogéneas e o A
het A g (EFo6Clo1) Classificar como homogénea ou
- eterogéneas A . . .
6° Matéria e S g~ q teriai heterogénea a mistura de dois ou mais
: eparacdo de materiais AP . . .
energia Mpt 1620 ¢ cti materiais (agua e sal, 4gua e dleo, dgua e
ateriais sintéticos .
~ o areia etc.).
Transformacgdes quimicas
(EFo7Cl09) Interpretar as condicdes de
saude da comunidade, cidade ou estado,
Diversidade de ecossistemas com base na andlise e comparacao de
Vida e Fenbmenos naturais e impactos |indicadores de saldde (como taxa de
7° evolucso ambientais mortalidade infantil,  cobertura de
¢ Programas e indicadores de |saneamento bdsico e incidéncia de doencas
saude publica de veiculagdo hidrica, atmosférica entre
outras) e dos resultados de politicas
publicas destinadas a satde.
(EFo8Cl14) Relacionar climas regionais aos
. adrées de circulacdo atmosférica e
o Terra e Sistema Sol, Terra e Lua P . § . .
8 Universo | Clima oceanica e ao aquecimento desigual
causado pela forma e pelos movimentos da
Terra.
(EFo9Cl11) Discutir a evolugdo e a
Vida e Hereditariedade diversidade das espécies com base na
9° evolucdo Ideias evolucionistas atuacdo da selecao natural sobre as
Preserva¢ao da biodiversidade variantes de uma mesma espécie,

resultantes de processo reprodutivo.

Quadro 06: Exemplo da organiza¢ao da disciplina Ciéncias na BNCC do Ens. Fundamental.
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Fonte: Brasil, 2017.

A componente curricular de Geografia é pautada por sete competéncias especificas e apresentam
as unidades tematicas: Mundo do trabalho; Formas de representacao e pensamento espacial; O sujeito
e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas e Natureza, ambientes e qualidade de vida, aparecem desde
0 1°ano até o 9° ano (BRASIL, 2017).

Componente curricular: Geografia

Ano:al Unidades Tematicas | Objetos de conhecimento Habilidades
X
(EFO1GE03)  Identificar e  relatar
" O sujeito e seu lugar |[Situagbes de convivio em [semelhangas e diferencas de usos do
no mundo diferentes lugares espaco publico (pracas, parques) para o
lazer e diferentes manifestacées.
(EF02GE07) Descrever as atividades
Tipos de trabalho em lugares i i i ari
50 Mundo do trabalho p ! g .extratn./a‘s (mmerals,' agropecudrias e
e tempos diferentes industriais) de diferentes lugares,
identificando os impactos ambientais.
(EFo3GE10) Identificar os cuidados
o Natureza, ambientes |Impactos das atividades nec'essarlos para ut|I|z?gao da agu.a ne
3 . . agricultura e na geracao de energia de
e qualidade de vida [humanas ¢ K
modo a garantir a manuten¢do do
provimento de agua potavel.
(EF04GE06) Identificar e descrever
territdrios étnico-culturais existentes no
o ~ e . Brasil, tais como terras indigenas e de
4 Conexoes e escalas | Territdrios étnico-culturais .
comunidades remanescentes de
quilombos, reconhecendo a legitimidade
da demarcacao desses territdrios.
(EFo5GE09) Estabelecer conexdes e
Formas de = : . : : c
o - Representagdo das cidades e [hierarquias entre diferentes cidades,
5 representagdo e o (s
._, | do espago urbano utilizando mapas tematicos e
pensamento espacial ~ .
representacdes graficas.
(EFo6GE01) Comparar modifica¢ées das
O sujeito e seu lugar . . i ivénci
6° j g Identidade sociocultural paisagens nos lugares de v1ver!c13 e os
no mundo usos desses lugares em diferentes
tempos.
(EFo7GE05) Analisar fatos e situagdes
Producao circulagdgo e i 0 i
70 Mundo do trabalho Gao, G ' representatlva§ das alteragoe's' ocorridas
consumo de mercadorias entre o periodo mercantilista e o
advento do capitalismo.
(EFO8GE11) Analisar dreas de conflito e
Corporagbes e organismos |tensdes nas regides de fronteira do
8° Conexdes e escalas |internacionais e do Brasil na | continente latino-americano e o papel de
ordem econémica mundial  [organismos internacionais e regionais de
cooperacdo nesses cenarios.
. Diversidade ~amb1enta| € as (EFO9GE16) Identificar e comparar
o Natureza, ambientes [transformacdes nas | .. ot @ ng
9 diferentes dominios morfoclimaticos da

e qualidade de vida

paisagens na Europa, na Asia
e na Oceania

Europa, da Asia e da Oceania.

Quadro 07: Exemplo da organizagao da disciplina Geografia na BNCC do Ens. Fundamental.
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Fonte: Brasil, 2017.

Na disciplina Histdria as unidades tematicas sao apresentadas em dois blocos. Primeiro dos anos
iniciais, que sdo: (1° ano) Mundo pessoal: meu lugar no mundo, Mundo pessoal: eu, meu grupo social e
meu tempo; (2° ano) A comunidade e seus registros, As formas de registrar as experiéncias da
comunidade, O trabalho e a sustentabilidade da comunidade; (3° ano) As pessoas e 0s grupos que
compdem a cidade e o municipio, O lugar em que se vive, A nocao de espaco publico e privado; (4° ano)
Transformacdes e permanéncias nas trajetdrias dos grupos humanos, Circula¢dao de pessoas, produtos e
culturas, As questdes histdricas relativas as migracdes; (5° ano) Povos e culturas: meu lugar no mundo e
meu grupo social, Registros da histdria: linguagens e culturas. Por fim os anos finais, que sdo: (6° ano)
Histdria: tempo, espaco e formas de registros, A invencdo do mundo cldssico e o contraponto com
outras sociedades, Ldgicas de organizacdo politica, Trabalho e formas de organizacdo social e cultural;
(7° ano) O mundo moderno e a conexdo entre sociedades africanas, americanas e europeias,
Humanismos, Renascimentos e o Novo Mundo, A organiza¢gao do poder e as dinamicas do mundo
colonial americano, Légicas comerciais e mercantis da modernidade; (8° ano) O mundo contemporaneo:
o0 Antigo Regime em crise, Os processos de independéncia nas Américas, O Brasil no século XIX,
Configura¢ées do mundo no século XIX; (9° ano) O nascimento da Republica no Brasil e os processos
histéricos até a metade do século XX, Totalitarismos e conflitos mundiais, Moderniza¢do, ditadura
civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil apds 1946 e A histdria recente (9°). Todas essas unidades
tematicas estdo pautadas sob nove competéncias especificas (BRASIL, 2017).

Componente curricular: Histéria

Ano-fai Unidades

L. Habilidades
Xa Tematicas

Objetos de conhecimento

(EFo1HI08) Reconhecer o significado das
comemoragdes e festas escolares,
diferenciando-as das datas festivas
comemoradas no ambito familiar ou da
comunidade.

Mundo pessoal:
eu, meu grupo
social e meu
tempo

A escola, sua representacao
espacial, sua histdria e seu
papel na comunidade

(EFo2HI107) Identificar e utilizar diferentes
marcadores do tempo presentes na
comunidade, como relégio e calendario.

A comunidade e :
2° . O tempo como medida
seus registros

(EFo3HI08) Identificar modos de vida na

O lugar em que

A produc¢do dos marcos da

3° vive memodria: a cidade e o campo, |cidade e no campo no presente,
aproximacoes e diferencas comparando-os com os do passado.
. = As rotas terrestres, fluviais e o
Circulacdo de o . (EFo4Hlo7) Identificar e descrever a
maritimas e seus impactos |. - .
o pessoas, N . importancia dos caminhos terrestres,
4 para a formacgdo de cidades e . o et
produtos e ~ . | fluviais e maritimos para a dinamica da
as transformacbes do meio | . .
culturas vida comercial.
natural
Registros da (EFosHI10) Inventariar os patrimdnios
50 histdria: Os patrimbnios materiais e [materiais e imateriais da humanidade e
linguagens e imateriais da humanidade analisar mudangas e permanéncias desses
culturas patriménios ao longo do tempo.
s . : EFo6Hlo Identificar as hipdteses
Histdria: tempo, |As origens da humanidade, (_ - 3) . P T
o cientificas sobre o surgimento da espécie
6 espaco e formas |[seus deslocamentos e os S .
. N humana e sua historicidade e analisar os
de registros processos de sedentarizacao | . ; -
significados dos mitos de fundacao.
Ldégicas
comerciais e A s EFo7HI17) Discutir as razdes da passagem
7° A emergéncia do capitalismo (areztilli) P 8

mercantis da
modernidade

do mercantilismo para o capitalismo.
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. . . - (EFO8HI21) Identificar e analisar as
o O Brasil no século | Politicas de exterminio do . . ~ L
8 - [ politicas oficiais com relacdo ao indigena
XIX indigena durante o Império .
durante o Império.
Os processos de |(EFO9HI31) Descrever e avaliar os
9° A histdria recente |descoloniza¢do na Africa e na |processos de descolonizacdo na Africa e

Asia

na Asia.

Quadro 08: Exemplo da organizagado da disciplina Histéria na BNCC do Ens. Fundamental.

Fonte: Brasil, 2017.

A Ultima componente curricular apresentada é o Ensino Religioso que possui seis competéncias
especificas que subsidiam as unidades tematicas: Manifestac¢Oes religiosas; Identidades e alteridades;
Manifesta¢es religiosas; Crencas religiosas e filosofias de vida; Crencas religiosas e filosofias de vida;
Crengas religiosas e filosofias de vida; ManifestacGes religiosas, se fazem presentes desde 0 1°ano até o
9”ano. (BRASIL, 2017).

Componente curricular: Ensino Religioso

Ano-fai Unld’a ?Ies Objetos de conhecimento Habilidades
Xa Tematicas
10 ManifestacGes |Sentimentos, lembrancas, [(EFO1ER05) Identificar e acolher sentimentos,
religiosas memdrias e saberes lembrancas, memdrias e saberes de cada um.
) Identidades e | . N (I,EFozERos) .lc'ientlﬁcar, 'dls:tmgmr e respe~|tar
2 alteridades Simbolos religiosos simbolos religiosos de distintas manifestagdes,
tradi¢Oes e institui¢des religiosas.
(EFo3ER04) Caracterizar as praticas celebrativas
o Manifestages - ; como parte integrante do conjunto das
3 . . Praticas celebrativas . ~ . .
religiosas manifestacdes religiosas de diferentes culturas e
sociedades.
?rgngas (EFo4ER07) Reconhecer e respeitar as ideias de
4° 'fe |g|qsas 5 Ideia(s) de divindade(s) divindades de diferentes manifestacbes e
filosofias de - -
. tradi¢des religiosas.
vida
Crengas (EFo5ER03) Reconhecer fun¢des e mensagens
50 religiosase |Mitos nas  tradi¢Ges |religiosas contidas nos mitos de criacdo
filosofias de |religiosas (concepcbes de mundo, natureza, ser humano,
vida divindades, vida e morte).
Crencgas .~ . . >
lisi Tradicdo escrita: registro [(EFO6ER01) Reconhecer o papel da tradicdo
6° frileols%;(%zassdee dos ensinamentos |escrita na  preservacdo de  memodrias,
ida sagrados acontecimentos e ensinamentos religiosos.
Vi
20 Mannfgstagoes Liderancas religiosas (EFo7ER04) Exemplificar I|'derje§ re[lglosps que se
religiosas destacaram por suas contribui¢6es a sociedade.
C're'ngas . - (EFO8ERO07) Analisar as formas de uso das midias e
o religiosase |Tradigdes religiosas, . . L
8 . . - : tecnologias pelas diferentes denominag6es
filosofias de |midias e tecnologias o
. religiosas.
vida
0 Crencas o - (EFO9ER08) Construir projetos de vida assentados
9 o Principios e valores éticos . L
religiosas e em principios e valores éticos.
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filosofias de
vida

Quadro 09: Exemplo da organizacao da disciplina Ens. Religioso na BNCC do Ens. Fundamental.
Fonte: Brasil, 2017.

REFLEXOES FINAIS

Levando em consideracdo o que é apresentado na BNCC do Ensino Fundamental podemos dizer
que este documento esta na contramao do pensamento proposto por Young. Uma vez que este autor
defende um curriculo baseado no conhecimento, e ndo em competéncias e habilidades. A BNCC ao
chamar atencdo para competéncias e habilidades de forma técnica (como é apresentada pelo cédigo
alfanumérico) evidéncia os contetidos como um “instrumento de gestao do ensino”. Concordamos com
Macedo (2015) que “A concepc¢ao de curriculo, apresentada em pouco mais de 3 paginas ndo contribui
para reduzir a sensacao de que se estd frente a um “instrumento de gestdao” do ensino, com vistas
apenas a projetar a performance do aluno. (MACEDO, 2015, p.899)

E vélido ressaltar que a BNCC ndo € o curriculo, no entanto, ela estabelece o que deve, ou ndo,
conter no curriculo escolar. Isso significa que este documento define basicamente o que todos os
estudantes desta etapa da educacdo bdsica deve saber. E como pode ser observado ele apresenta sua
fundamentac¢do nas teorias pedagdgicas que valorizam as competéncias e habilidades, em detrimento
do conhecimento.

Sobre este aspecto destacamos que as teorias “pedagdgicas das competéncias” tém sido ja
algum tempo referéncia para vérios documentos curriculares. De acordo com Newton Duarte (2004),
estas teorias integram uma ampla corrente educacional contemporanea, denominada “pedagogias do
aprender a aprender”. E dentro dessa perspectiva a educacao teria a incumbéncia de “proporcionar as
condi¢Oes para aprender a aprender, com base em quatro pilares: aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos” (DELORS, 1998, p. 101). E sob esses quatro pilares que as
chamadas ‘““competéncias e habilidades” se sustentam, e com eles trazem a tona a necessidade
emergente de desenvolver nos individuos: criatividade, capacidade de resolver problemas imediatos, e a
flexibilidade diante os desafios da sociedade. A exemplo disso, temos entre as competéncias
estabelecidas na BNCC do Ensino Fundamental as competéncias linguisticas e comunicativas que estao
associadas a capacidade de resolver problemas.

Além disso, encontra-se, no documento varios cédigos que indicam por meio de letras e nimeros
as diferentes habilidades que devem ser atingidas. Uma indicacdo, parecida também pode ser percebida
no documento do Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA) que segue orientagdes da
Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Também parece haver uma certa
consonancia entre as dez competéncias gerais da BNCC com as competéncias globais estipuladas pelo
PISA 2018. (OCDE, 2018)

A BNCC do Ensino Fundamental portanto, € composta por delimita¢des indicadas pelas unidades
temdticas das dreas de conhecimento (de acordo com a etapa de escolariza¢do) e deixa explicito os
resultados de aprendizagem pretendidos. O que certamente tornar-se-3 alvo de avaliacao tanto das
escolas, como também, de sistemas de avaliacbes externas.

E interessante chamar atenc&o para o fato de que indicadores internacionais como do Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA) tém prescrito os propdsitos para a educacdo mundial
através de politicas publicas de ordenacdo e regulacao, que objetivam resultados e metas. Junto desta
constatacao sabemos que a BNCC foi elaborada ndo sé pela Comissdo instituida pelo MEC, com
representantes de Universidades. Ela também teve como “colaboradores” grupos de entidades
privadas, como: Itau, Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau, Naturad, Fundagdo Victor Civita, Fundagdo
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“parceria” teve influéncia sobretudo, no Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC). De acordo
com o mapeamento realizado no ambito nacional sobre a nova filantropia e o Estado, Avelar e Ball
(2017) mostram por meio de seus estudos que foi configurado entre o Movimento pela Base Nacional
Comum (nova filantropia) e o Estado, um espaco de colaboracdo de formulacdo de politicas. Para os
autores o MBNC

[...] é constituido por uma rede de pessoas e organizagdes um tanto
desgastadas, uma comunidade de discursos focada na necessidade de reforma
educacional, composta de empreendedores politicos, tecnocratas itinerantes e
“lideres de pensamento” oferecendo solucdes para “problemas” de politicas
educacionais. (AVELAR; BALL, 2017, p. 9) Tradu¢do nossa

Entendemos que o teor da BNCC é um retrocesso em relagao aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998 (BRASIL, 1998a), muito embora, esse documento também adotasse como
principio organizador do curriculo as competéncias. Além disso, entendemos que a BNCC é
praticamente um documento ‘“normativo” para a constru¢do do curriculo, alimentando enfoques
prescritivos associados ao produtivismo e ao eficientissimo do mundo contemporaneo comprometido
com as avalia¢des.

Ainda que n3o expressa, € evidente que no documento prevalece a
racionalidade tyleriana, sobretudo quando a sua estrutura privilegia objetivos
comportamentais e o conhecimento instrumental como utilidade para o
desenvolvimento de ‘competéncias’ (CORREA; MORGADO, 2018, p.10)

No Brasil a defesa por um curriculo que priorize o conhecimento em detrimento das
competéncias pode ser encontrada em Duarte (2004). Nesse sentido, assim como Duarte,

[...] ndo discordamos da afirmacdo de que a educacdo escolar deva desenvolver
no individuo a capacidade e a iniciativa de buscar por si mesmo novos
conhecimentos, a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de
expressao. Nosso ponto de discordancia reside na valoracdo, contida no
“aprender a aprender” [...] (DUARTE, 2004, p. 35)

Da mesma forma concordamos com Saviani (2006) que “[...] os contetidos sdo fundamentais e,
sem conteudos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se transforma
num arremedo, ela se transforma numa farsa.” (SAVIANI, 2006, p. 61)

Assim, entendemos que compreender os conteudos é condicao libertadora uma vez que as
classes menos favorecidas ao serem privadas do conhecimento (contetido) continuard sendo classe
dominada (por aqueles que detém o conhecimento e determinam o que deve ou ndo ter no curriculo).
Por isso, entendemos que a BNCC vai em dire¢dao contrdria a defesa do curriculo centrado em
conhecimento (poderoso). Essa direcdo (contrdria) fica ainda mais evidente quando observamos o
Movimento em prol a Base Nacional (que conta com a participacdo de empresas privadas) em parceria
com o Estado. O que nos leva a pensar em conhecimentos dos poderosos em detrimento do
conhecimento poderoso. O que observamos no extenso documento da BNCC do Ensino Fundamental é
a numeracdo de competéncias, listagem extensa de objetos de conhecimentos (que ndo trazem
explicitamente conceitos) que sempre vao receber criticas das dreas do conhecimento por estarem
(in)completos demais. Isso pode ser verificado ao ler pareceres de uma mesma area em que é possivel

* Dentre os agentes privados o destaque é sobre a Fundagdo Lemann, de Jorge Paulo Lemann, um dos
controladores da cervejaria Anheuser-Busch InBev e do fundo de participagdes 3G Capital (dono do Burger
King, Americanas, Submarino, Shoptime e da Heinz)
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verificar concordancias, divergéncias e tensdes sobre os quais seriam os conhecimentos basilares para
cada uma dessas dreas/componentes. Isto sem falar de que toda essa organizagao remete a descritores
de avaliacdo de grande escala e aos interesses de organiza¢des privadas.

Temos que destacar também que a formatacdo da BNCC, a sua rela¢do ao sistema de avaliacdo
em grande escala vai atingir os cursos de formagdao de professores. Ou seja, as licenciaturas serao
afetadas a uma “nova normatizacao” da formacao docente a partir da BNCC. E por mais que se tenha
divulgado que a BNCC tenha incorporado sugestbes dos docentes a participacdo destes foi
marginalizada, para ndo dizer escassa, na producdo do texto final da base. Isso marca o silenciamento
dos docentes e mostra como os professores passaram a ser “outros” na construcao da BNCC. Por fim,
aceitar que haja uma politica curricular é distinto de traduzi-la em um documento extenso que lista
competéncias, habilidades e objetivos, que coaduna com empresas privadas e relaciona a qualidade da
educacdo com metas e avaliagdes a serem atingidas, e ainda por cima, acaba por desconsiderar o
protagonismo do professor.
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