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RESUMO:

O que esta em jogo quando avaliamos e somos avaliados? Que forgas e relagdes sao maquinadas
nas praticas avaliativas? Que resisténcias e linhas de fuga sdo possiveis quando tensionamos os
processos avaliativos? A partir destas questdes iniciais, nos, professores/as formadores/as de
professores/as, atentamo-nos as questdes curriculares e mobilizamos a feitura de estorias
(Haraway, 2023) que, em tomo-vactolos (Rigue, 2021), fabulam poéticas e experimentagdes
ficcionais, as quais dialogam com um referencial das filosofias da diferenca para pensar nas
questdes entremeadas nos atos de avaliar, sobretudo relacionados as provas. Apostamos no
acompanhamento dos processos educacionais como horizonte para reativar nossa capacidade
de admirar os movimentos de aprendizagem.

Palavras-chave: avaliacdo; formagao de professores/as; prova; curriculo; atengao.

ABSTRACT:

What is at stake when we evaluate and are evaluated? What forces and relationships are
engineered in evaluative practices? What resistances and lines of flight are possible when we
tension evaluative processes? From these initial questions, we, teachers and teacher trainers,
pay attention to curricular issues and mobilize the making of stories (Haraway, 2023) that, in
tomo-vacuoles (Rigue, 2021), fable poetics and experiments fictional, which dialogue with a
framework of philosophies of difference to think about the issues interspersed in the acts of
evaluation, especially related to tests. We focus on monitoring educational processes as a
horizon to reactivate our ability to admire learning movements.

Keywords: evaluation; teacher training; test; curriculum; attention.

RESUMEN:

(Qué esté en juego cuando evaluamos y somos evaluados? ;Qué fuerzas y relaciones se ponen
en marcha en las practicas evaluativas? ;Qué resistencias y lineas de fuga son posibles cuando
tensionamos los procesos evaluativos? A partir de estas preguntas iniciales, nosotros, docentes
y formadores de docentes, prestamos atencién a cuestiones curriculares y movilizamos la
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elaboracion de relatos (Haraway, 2023) que, en tomo-vacuolas (Rigue, 2021), fabulan poéticas
y experimentos ficcionales, que dialogan con un marco de Filosofias de la diferencia para
pensar las cuestiones intercaladas en los actos de evaluacion, especialmente las relacionadas
con las pruebas. Apostamos por el acompafiamiento de los procesos educativos como horizonte
para reactivar nuestra capacidad de admirar los movimientos de aprendizaje.

Palabras clave: evaluacion; formacion de profesores; prueba; curriculum; atencion.

A prova

Fazer

Provar

Tentar dizer
Tentar respirar

Teimar em escrever
Teimar em colar?
Entregar em branco
Dizer tudo

Buscar explicar

Falar qualquer coisa?
Arriscar o chute
Acertar no gol?

Apresentar a si?
Mostrar ao outro?
Nos produzir?
Fantasiar?
Enganar?

Avaliar

Quantificar

Dizer um caminho
Rascunhar um destino
Prescritivo?

Cuidado para ndo rotular
Para demasiadamente
N3ao normatizar

Também deixar

Espagos vazios

Preencher um lastro

Para em movimento

Poder ser e estar

Estudante

‘Quanto tempo falta para terminar?’
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Aprendiz vivo
Inacabado

Em devir

Mesmo quando ensinado
A sempre (se) provar

Todo mundo ja tentou provar algo, todo mundo ja foi ensinado a tentar
provar algo

Todos/as nés temos alguma relagdo com as avalia¢des, principalmente aquelas em que
a prova ¢ o principal instrumento. Elas permeiam as nossas vidas, fazem parte dos modos que
a sociedade ocidentalizada e eurocentrada tem se consolidado nos ultimos séculos. Com a
ascensao — ou extrema crise — capitalista, incrementada com o neoliberalismo, provar algo a
alguém ¢€ necessario para existir, fazer parte e, muitas das vezes, estar em algum espago e se
destacar. Na verdade, mais do que apenas provar, nos ¢ demandado um resultado que se
apresente satisfatorio, que seja bom-e-belo, que se entremeie no que Michel Foucault (2008a),
desde meados da década de 1970, apontava como uma caracteristica do neoliberalismo: a vida
colocada como uma empresa na qual se deve investir incessantemente.

Nos modelos e curriculos escolarizantes em vigor, as provas e notas apresentam-se
como instrumentos de uma educagdo autoritaria, como formas de controle e violéncia perante
os/as estudantes (Fleuri, 2001). A escola reproduz certas violéncias que se fazem presentes nos
espacos externos, na medida em que a sociedade propaga muito do que 14 é agenciado. Nestas
tramas, somos cobrados/as, incessantemente, a provar-provar-provar algo a alguém — a partir
da propagacdo de uma logica e regime de verdade de avaliagdo. Somos incentivados,
demandados e estimulados a dizer, a demonstrar, a parecer, a performar. Todos nos ja tentamos
provar algo, pois passamos por processos em diferentes instituicoes (familia, igreja, escola,
universidade, empresa, entre outras), que nos ensinaram acerca da necessidade permanente de
mostrar alguma habilidade-conhecimento-capacidade a alguém (como se aquilo fosse a sua
verdade).

Sandra Corazza (1995), ao pesquisar as relagdes de saber-poder entremeadas em
sistemas de avaliagdo, curriculo e cultura, sobretudo na producdo subjetiva das infancias na

escola, percebeu que nos modelos avaliativos estdio modos de produzir certos regimes de

verdades:
Verdades que dizem o que ¢ e o que deve ser uma crianga-de-escola e um curriculo
para esta crianga, as quais acabam se constituindo como parametros para julgar o que
seja uma boa ou uma ma crianga e um bom ou mau desempenho escolar: portanto,
verdades que classificam, aprovam ou reprovam as criangas e também seus grupos
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sociais (Corazza, 1995, p. 49).

Regimes politicos de verdade sdo produzidos culturalmente e dizem respeito a como
devemos nos portar, ser, performar e viver. As praticas de avaliacdo — e a forma como se lida
com determinados resultados — fazem parte dessas engrenagens curriculares que se situam entre
saber e poder. Mas, como ja nos alerta Michel Foucault (2014, p. 138): “nao ha relagdo de poder
sem resisténcia, sem escapatoria ou fuga, sem reviravolta eventual; toda relacdo de poder
implica, pois, pelo menos de maneira virtual, uma estratégia de luta”. E, dessa forma, nas
relagdes entre poder e resisténcia nos curriculos e nas avaliagdes, podemos pensar que “onde
ha certezas de determinados resultados, ha também vicissitudes e contingéncias historicas e
particulares, que atrapalham e mesmo fazem fracassar muitos dos resultados dados como
certos” (Corazza, 1995, p. 56). Assim, resistir a estes regimes politico-culturais mobilizados
curricularmente em nossas praticas de avalia¢do ¢ colocarmo-nos atentamente a possibilidades
de fissura-los.

Os longos anos de escolarizagdo que iniciam na educacdo infantil e terminam na pos-
graduacdo nos marcam' de infimeras formas e, dentre elas, as avaliagdes sdo protagonistas
desses processos. Elas ndo param de nos comunicar (inclusive em termos curriculares) acerca
da necessidade de verificacdo, averiguacao e coleta de dados sobre o que, supostamente e
naquele tnico momento, fomos capazes de memorizar-apreender.

As provas nos interpelam de diferentes formas, movimentando processos em nossos
corpos, deixando os seus rastros e, como afirma a psicanalista Suely Rolnik (1993), estas
marcas que nos atravessam também podem nos ferir e intoxicar. Sobre esta dimensdo das

marcas, a autora chama de “marcas-ferida”, as quais sao:

[...] marcas de experiéncias que produzem em noés um estado de enfraquecimento de
nossa poténcia de agir que ultrapassa um certo limiar, uma espécie de intoxicagao.
Uma marca deste tipo permanece portadora de um veneno que pode a qualquer
momento vir a se espalhar e contaminar tudo (Rolnik, 1993, p. 247).

Lidar com as marcas-ferida (Rolnik, 1993) presentes em nossos corpos-vida demanda
coragem e forca para sentir o que ainda sangra e buscar, com o tempo, maneiras de curar, de
retirar as toxinas por elas imbricadas. Tantas vezes é preciso “Forgar o vOmito, expurgar,
desintoxicar do veneno da marca-ferida” (Sales; Estevinho, 2021, p. 288). No que diz respeito

as provas, quantos de nds nos ferimos por sentirmos que ndo éramos capazes? Quantos

! Segundo Suely Rolnik (1993, p. 242), sdo “[...] estados inéditos que se produzem em nosso corpo, a partir das
composi¢des que vamos vivendo”.
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desistiram de seguir no que demanda o curriculo da educagdo escolar ao serem rotulados como
ineficientes em decorréncia de resultados advindos de uma prova? Quantas lagrimas ja nao
rolaram e sonhos foram ceifados no provar-algo-a-alguém? Quantas rotas ndo foram alteradas
e futuros assassinados pelas violéncias escolares? Quantas marcas-ferida foram abertas nesse
duro caminho escolarizante o qual somos ensinados a todo momento a tentar provar algo a
alguém?

Quando nao ¢ possivel curar as dores de uma avaliagcdo classificadora, rotuladora,
violenta, perversa, desistir parece ser um caminho — quigd, o unico possivel. Sair da escola,
encontrar outro trajeto, fazer qualquer outra coisa que seja. Comegar a trabalhar ainda na
infancia e adolescéncia? Deixar para tras qualquer pretensdo de criar um outro trajeto em que
os estudos se mostrem como territorios proficuos, prenhes de transformagdes por vir?

Assim, parte da evasdo escolar — e universitaria — esta relacionada ao modo como temos
mobilizado as nossas praticas avaliativas (inerente com as demandas curriculares), e como
somos obrigados — sim! — a implementar mecanismos padronizantes em nossas praticas
pedagdgicas. Dessa forma, consiste em um privilégio poder ter as condigdes para concluir o
ensino fundamental e chegar ao ensino médio. No que diz respeito a cursar uma graduagao e
p6s-graduacao — sobretudo em institui¢des publicas de ensino superior —, eis o gargalo que se
afunila também pelas duras provas e pelas condi¢cdes dadas a preparacdo para as mesmas,
marcado por dimensdes de raga, género e classe em um pais com indices significativos de
analfabetismo, pobreza e fome. Assim, ecoa uma pergunta: quem tem o privilégio de seguir
‘provando-se’ nos espagos institucionais de educagdo escolar?

Tratar estas feridas ¢ também uma responsabilidade nossa enquanto eternos/as
estudantes e atuando como professores/as na formagao de outros/as professores/as. Para Rolnik
(1993), a escrita ¢ uma maneira de botar para fora as toxinas que nos matam em vida, que
seguem germinando nessas cicatrizes abertas, as quais muitas vem dos processos escolarizantes
e de suas ramificagdes sociais. Assim, escrevemos também com o desejo de revisitar
experiéncias nossas enquanto estudantes-professores/as, enquanto pessoas situadas em tempos
e espacos atravessados pelas provas, os quais somos demandados incessantemente a provar algo

a alguém.

O trajeto de pesquisa

Como poderiamos provar uma pesquisa € uma escrita que se diz académica? Nao no
sentido de prova-avaliacdo, mas de degustar, de saborear, de sentir com o corpo inteiro, como

quem se encontra com uma refeicao e, faminto, deglute tudo, mistura uma amplitude de gostos
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para compor algo que nutra, que fortaleca, que aqueca, que revitalize. Eis o nosso desejo:
saborear as nossas memdrias repletas de dores e delicias e, com elas, poder dancar, fabular,

experimentar rotas que se mostrem possiveis. Percebemos, assim, que

[...] a escrita pode ser potente a educagdo, aos estudos curriculares, a escola, a
universidade, a formagdo de professores/as ¢ a pesquisa nesses tantos campos por ser
uma maneira de se aproximar dos acontecimentos, do que se viveaprende — tudo junto,
sim! — cotidianamente, nos encontros entre corpos e vidas (Sales, 2023, p. 3).

Este texto movimenta-se sinuosamente a pensar no que esta em jogo quando alguém faz
uma prova, tanto no sentido de avaliar quanto de ser avaliado. Quais relagcdes de poder
(Foucault, 2013) permeiam estes territérios? Que praticas micropoliticas de resisténcia e
criacdo seriam possiveis? Onde as linhas de fuga (Deleuze; Guattari, 1995a) podem emergir e
desviar para outras rotas? Seria toda prova ‘do mesmo jeito’? Para além do juizo do bem e do
mal, mas nos recordando de Rolnik (2018) que nos ensina, em suas notas para uma vida nao
cafetinada, a ndo aceitar o inaceitdvel, questionamos: haveria alternativas e maneiras de forjar
caminhos outros nas praticas avaliativas e na educacdo?

Para tal feitura, partiremos da dimensdo das experiéncias, sendo aquilo que nos passa,
como nos ensina Jorge Larrosa (2011). As nossas vivéncias e atravessamentos ao longo de
nossas estradas enquanto estudantes-professores/as serdo motrizes para ensaiarmos as linhas de
escrita-vida que abrem caminho a ndo no limitarmos nesta pratica, mas expandirmos para as
fabulagdes, para especular mundos outros possiveis com a educagao.

Assim, inspirados nas fabulacdes especulativas de Donna Haraway (2023),
movimentaremo-nos na criacdo de estérias como percurso de elaboragdo de pensamento,
experimentando uma escrita mundificada, engendrando palavras e contos que sdo ferramentas
de fabulagdo. Devir-com que narra lugares, vida(s), sensiveis e sensibilizadas com as habitacdes
que emergem em tempos de ruina (Haraway, 2023).

Para tanto, cultivamos tomos-vacuolos (Rigue, 2021) que operam como fios para as

linhas de pensamento que estdo em vias de emergir:

Do latim fomus a palavra tomo pode ser entendida como fragéo, pedago, corte/recorte,
parte, perfuragdo, pedago de um grande volume. Comumente o tomo ¢ utilizado para
segmentarizar uma escrita, contudo, nessa oportunidade, recorro a ele para produzir
uma escrita-oficina rizomatica (...) cada tomo assume a dimensao de vacuolo (...)
Vacuolo que se expande pela intensidade, pela sua diferenciacdo e dispersdo propria.
Tomo-vactiolo como um no, esse mesmo que nasce-trama o rizoma, que se expande
intensivamente pelo desejo de partir, produzir outras novas linhas, sem diregdes
pensadas. Tomo-vacuolo que tem por premissa a possibilidade de ser quebrado e
rompido em qualquer lugar, como um rizoma. Tomo-vacuolo que se expande por
contagio, pela contaminagdo da memoria que atualizo € movimento por imaginar,
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prestar atencdo no corpo minimo (Rigue, 2021, p. 15-16).

Cada tomo-vactiolo, de modo independente, ficciona e performatiza relagdes, territorios,
culturas, circunstancias e estérias, sem o intento de representd-las e estereotipa-las. Ao
contrario, o que estd em jogo € pulverizar contagdes que dizem daquilo que se passa, atravessa
os corpos, embora se saiba do excesso de historias totalitarias que insistem em apaga-las,
invisibiliza-las, silencia-las.

Dessa maneira, emerge um arquivo de fragmentos e fractais que compdem uma
paisagem a ser cartografada, sentida, permeada pelos afetos que emergem das vivéncias de trés
professores/as que atuam no ensino superior, em cursos de formacdo de outros/as
professores/as, sobretudo para a educagdo basica. As composi¢des — poéticas, ensaisticas,
autobiograficas, autoficcionais — misturam-se e fazem um territoério experimental, subjetivo,
poroso aos afetos que pedem passagem (Rolnik, 2016).

Eis um convite que langamos a experimentagdo de quem com estas escritas — € conosco
— se encontra. Que estes arquivos também possam ser disparadores de escritas por vir, de
avaliacdes (im)possiveis, de praticas educativas menores, de curriculos subversivos. Nada esté
pronto: este ¢ um caminho aos que se arriscam experimentar e “[...] pensar-com” (Haraway,

2023, p. 119).

As marcas de tentar provar

Na academia, a prova se sustenta,

Um espetaculo, onde o saber se enreda.

Questdes entrelacadas, desafios a tecer,

Na produgdo de verdades, um ballet para conhecer.

Entre folhas de papel, a danga das respostas,

No compasso das mentes, verdades expostas.

Complexidade que desafia, nas entrelinhas a criar,

Na prova que quer prova, o conhecimento tende a se revelar.

Na avaliacdo, um palco de reflexdo,

Onde a mente € a artista, em constante acdo.

Verdades ndo sdo meras respostas, mas nuances a explorar,
Na avaliagdo, o pensamento ¢ um rio a desaguar.

Contas, reagdes, rendimentos, mundo micro, tramas a entrelagar,
A prova ¢ um espelho, qual ideologia ecoar?

Cada resposta, cada conta, cada erro, cada acerto a se expressar,
A produgdo de verdades, como eu saberei avaliar?

Na tapegaria do saber, cada aluno é um artifice,
Construindo seu entendimento com tragos de matizes.
Assim, a avaliacdo poderia ser considerada um canto,

Onde a complexidade ¢ a melodia, em cada recanto.
Mas prefere amordagar, ao invés de ensinar!
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(Prof. Kaic, ap6s primeira avaliagdo na disciplina de Quimica Fundamental para Engenharias, com crises de
ansiedade ao ver estudantes ansiosos, em 22 de agosto de 2023).

Que verdades estao sendo (re)produzidas nas provas?

As avaliagdes se desenham como um intrincado espetaculo, onde verdades se
entrelacam em uma rede complexa de moldes e encaixes. No cerne desse processo, a busca pela
‘verdade’ se tece entre linhas e questdes, revelando a tessitura multifacetada dos dominios do
conhecimento. A avalia¢do torna-se um jogo de reflexos, (re)produzindo ndo apenas o dominio
do saber, mas também a habilidade de navegar pelas nuances da interpretacdo cognitivista.

Os processos avaliativos se tornam, assim, um espelho da sociedade, refletindo ndo
apenas o ‘saber apreendido’, mas também as lentes através das quais esse saber ¢ interpretado,
sentido, vivido e afetado. Em cada resposta, o/a estudante se posiciona diante ndo apenas do
conhecimento, mas também das estruturas que o sustentam. A avaliacdo se desdobra como um
manifesto, ecoando os valores e as crengas de um tempo e espago. A busca pela verdade, pela
comprovagdo, entdo, se revela ndo apenas como um ato individual, mas como um dialogo
constante entre a mente do estudante e o contexto socio-politico-técnico-cientifico que o
envolve.

No entanto, as avaliacdes apresentam, geralmente, estruturas rigidas e normativas,
formas fixas de pensamento e hierarquias estabelecidas na constru¢ao do conhecimento, além
de sistemas de controle e repeticdes de comprovagdes. Entendemos que a avaliagdo ¢ uma
componente indispensavel no cenario educacional institucionalizado, desempenhando um papel
central nesse escopo de formacdo. Porém, como as dindmicas de poder se manifestam nos
processos avaliativos? De que maneiras a avaliagdo assume regimes de verdades? Como as
praticas avaliativas podem ser reformuladas-tensionadas-redimensionadas para encorajar o
pensamento € o questionamento, promovendo um ambiente de aprendizado mais dinamico?
Como as atuais estruturas das avaliagdes propiciam a repeticdo, moldam a ansiedade dos
estudantes e limitam o potencial de questionamento?

O filésofo Gilles Deleuze (1988) argumenta que a repeticdo mecanica suprime a
diferenca, levando a estagnacdo do pensamento. Voltando tal afirmativa as avaliagdes que
enfatizam a repeti¢do de verdades estabelecidas — como grande parte dos métodos empregados
nos movimentos escolarizantes e processos seletivos — podem limitar a diversidade de
perspectivas e impedir a emergéncia de novas ideias e possiveis daqueles que estdo submetidos
arigidez de uma prova. Que verdades queremos (com)provar e repetir nas avaliagdes? A quem

interessa avaliar por meio da prova? Que jogos de saber-poder estdo sendo exercidos nas
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praticas de avaliagao?

“O poder produz saber. (...) [0] poder e saber estdo diretamente implicados; (...) ndo ha
relagdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha
e ndo constitua a0 mesmo tempo relagdes de poder” (Foucault, 1999, p. 31). E com Foucault
(1999; 2008b) que entendemos como o poder se manifesta em instituicdes e praticas sociais, €
em como as relagcdes de saber estdo a ele intimamente ligadas. No contexto da avaliagdo, a
imposicao de verdades pode ser vista como um exercicio de poder disciplinar, controlando o
pensamento ao molda-lo de acordo com normas preestabelecidas. Por isso, colocamo-nos
contrarios as praticas normalizadoras que uniformizam o pensamento. Uma avaliagdo que busca
apenas a repeti¢ao de verdades existentes pode contribuir para a criagdo e reproducdo de uma
norma rigida, sem brechas, que marginaliza perspectivas divergentes e inibe o livre pensamento
que aconteca em suas formas vivas e vibrantes.

Desse modo, esta modalidade de avaliacdo historico-culturalmente denominada como
prova recai em normatividade, em producdo de verdades Unicas, aparentes conclusdes
afirmativas de ensinar e aprender. Ela fragiliza os campos complexos que influenciam as
discussdes do que foi aprendido e o que ainda pode aprender, além de -classificar
mecanicamente, excludentemente os/as estudantes, pautando e reforgcando o binarismo entre
bons e ruins, melhores e piores, fracos e fortes, aprovados e reprovados.

Estes binarismos (re)produzidos pelas provas, ao invés de avancarem nas praticas de
avaliacdo, produzem e retroalimentam técnicas de controle e de subjetivacdo capitalistico-
neoliberais. No contexto educacional, isso sugere que formas rigidas de avaliacdo podem ser
vistas como mecanismos de controle que limitam a autonomia e a liberdade de pensamento
dos/as estudantes. Deleuze (1992), em Conversagoes, prop0s a ideia de sociedades de controle,

em contraste com as sociedades disciplinares:

As sociedades disciplinares sdo aquilo que estamos deixando para tras, o que ja ndo
somos. Estamos entrando nas sociedades de controles, que funcionam ndo mais por
confinamento, mas por controle continuo e comunicacao instantanea. [...] os controles
sd0o uma modulacdo, como uma moldagem auto-deformante que mudasse
continuamente, a cada instante, ou como uma peneira cujas malhas mudassem de um
ponto a outro (Deleuze, 1992, p. 216; p. 221).

Deleuze (1992) oferece uma perspectiva provocativa ao considerar a transi¢ao das
sociedades disciplinares para as sociedades de controles. As sociedades disciplinares, com seu
confinamento e estruturas rigidas, podem ser associadas a métodos tradicionais de avaliagdo,

em que os/as estudantes sdo submetidos/as a busca de regimes de verdades. Sdo exemplos
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desses modelos as avaliagdes de larga escala, como Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagao Basica (SAEB), Provinha Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagdo Superior (SINAES) e até mesmo as microavaliagdes, como provas, relatérios
técnicos, estudos dirigidos, avaliagdo continua, entre outros?.

Um regime de verdade refere-se ao conjunto de praticas, discursos, institui¢gdes € normas
que determinam o que ¢ considerado verdadeiro em uma determinada sociedade ou contexto.
Foucault, em obras como Vigiar e Punir (1999) e Arqueologia do Saber (2008b), destaca como
as instituicdes exercem poder ao estabelecerem determinadas verdades, moldando a percepgao
e o comportamento das pessoas. Nas praticas de avaliagdo, isso se manifesta através da
imposicao de normas e critérios que determinam o que € ou ndo considerado ‘verdadeiro’ e
aceitavel no contexto educacional.

Foucault (1999) argumentou que o conhecimento nido ¢ simplesmente uma
representacdo objetiva da realidade, mas ¢ moldado por relagdes de poder. Em diferentes
periodos histéricos e em diversas instituigdes, certas verdades sao produzidas e mantidas,
enquanto outras sdo marginalizadas, invisibilizadas e/ou silenciadas. Essas verdades ndo sdo
universais, mas especificas para os regimes de verdade em que emergem as avaliagdes.

Por exemplo, nas institui¢des educacionais, um regime de verdade pode estabelecer
critérios especificos para avaliagdo e ser lido com o ‘sucesso’ académico. Certos conhecimentos
sdo privilegiados, enquanto outros podem ser ignorados ou desvalorizados, sobretudo em
tempos de soberanias de curriculo, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017a; 2019) e a Reforma do Novo Ensino Médio (Brasil, 2017b). As praticas de avaliacdo, as
normas curriculares e os métodos pedagogicos contribuem para a construcao desse regime de
verdade, influenciando o que ¢ aceito como conhecimento valido e verdadeiro.

O tensionamento dos regimes de verdade destaca a natureza dinamica e contextual dos
distintos conhecimentos, ressaltando que o que ¢ considerado verdadeiro ndo ¢ uma
caracteristica inerente, mas sim um resultado de processos sociais, politicos e culturais. Essa
perspectiva tem implicagdes profundas para analises das avaliagdes e praticas que moldam os
conhecimentos em diferentes dominios da sociedade, sobretudo nas universidadescolas.

As sociedades de controle, conforme delineadas por Deleuze (1992), sugerem uma

dindmica mais fluida e continua, caracterizada por modulacdo e comunicagao instantanea. Essa

’E importante considerarmos que avaliagdes em larga escala e em escala micro possuem objetivos distintos,
logo, fazemos tal reflexdo para dimensionarmos o quanto ambas aparecem interligadas com as sociedades
disciplinares.
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transformag@o implica uma revisdo da avaliagdo, passando de um modelo estatico para um
processo mais flexivel, adaptavel e sensivel a evolugdo constante do conhecimento e das
habilidades dos/as estudantes.

No contemporaneo vivenciamos, de algum modo, uma transicdo da sociedade do
controle para a sociedade do desempenho, conforme ¢ discutido por Byung-Chul Han (2017)
no livro Sociedade do Cansago. Na “sociedade do controle”, Gilles Deleuze (2013) descreve
uma era em que o poder ¢ exercido de forma mais sutil e internalizada, por meio de vigilancia,
normatiza¢io e autorregulagdo, portanto, uma sociedade da proibigdo e da negatividade. A
medida que nos movemos para a “sociedade do desempenho”, o foco muda da mera
conformidade para a exigéncia de sucesso constante e auto-otimizagdo — pelo excesso de
positividade e positivagao.

Como escreve Byung-Chul Han (2017, p. 19-20), a positivagdo do mundo “[...] faz
surgir novas formas de violéncia (...) a violéncia neural (...) escapa de toda dtica imunoldgica,
pois ndo tem negatividade. A violéncia da positividade ndo ¢ privativa, mas saturante; ndo
excludente, mas exaustiva. Por isso € inacessivel a uma percepgao direta”. A massificagdo do
positivo contribui para uma sociedade do desempenho, em que os seres sdo empresarios de si
mesmos, produzindo incessantemente pela via do poder ilimitado. Sujeitos sdo conduzidos a
partir da promessa da iniciativa e motivagdo, diferentemente da proibi¢cdo, mandamento ou
legislacao (Han, 2017). Dito de outro modo “A positividade do poder ¢ bem mais eficiente que
a negatividade do dever” (Han, 2017, p. 25), fato que condiciona a proliferagdo da sensacao de
fracasso — expressao patoldgica do fracasso, pelo excesso de pressao adicional sobre os corpos
que continuam disciplinados, contudo, compromissados com a ampliagdo da produtividade em
uma sociedade que ndo descansa.

A permanéncia das avaliagdes e das multitarefas para alcancar e manter altos niveis de
desempenho em todas as areas da vida ocasiona o aumento do estresse, ansiedade, competicao,
fadiga, exaustdo e depressdo. Como alerta Byung-Chul Han (2017, p. 27), “O imperativo do
desempenho como um novo mandato da sociedade pds-moderna do trabalho” condiciona a
autoexploragdo e ao adoecimento psiquico. Ao nosso ver, um exemplo de como estas
engrenagens se fazem presentes atualmente ¢ através do discurso presente na disciplina “Projeto
de Vida” na Reforma do Novo Ensino Médio (Brasil, 2017b), o qual esta alinhado a essa
dinamica da habilidade ilimitada, carregando consigo a proliferacdo do esgotamento, pela via
da individualizacao e isolamento cada vez maior das vidas.

A avaliagdo ¢ parte inerente do modus operandi da sociedade do desempenho. Estamos

continuamente sendo submetidos a estratégias que ‘avaliam’ nossos desempenhos, inclusive na
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escola. Esta dindmica faz com que os sujeitos tratem aprendizagem e avaliagdo como
sindnimos. A maleabilidade da avaliagao escolar — com um permanente ajustamento dos corpos
e das vidas — gera aquilo que Byung-Chul Han (2017) denomina de cansago e esgotamento
excessivos. Estes sdo estados psiquicos que individualizam e isolam — docentes e estudantes —
cada vez mais (Han, 2017).

As avaliacdes, sobretudo as provas regidas por mecanismos classificatorios, muitas
vezes, concentram-se no desempenho quantificdvel, como notas, pontuagdes em testes
padronizados e métricas de produtividade. Cria-se, entdo, um ambiente competitivo ¢ de alta
pressdo, em que os/as estudantes sdo constantemente avaliados e classificados com base em seu
desempenho, alimentando o ciclo de ansiedade e estresse. Além disso, as institui¢des
educacionais podem ser vistas como participantes na reprodugdo da sociedade do desempenho,
preparando estudantes para se encaixarem em um sistema que valoriza a eficiéncia e a
produtividade acima de tudo e de todos.

Eis, portanto, o objetivo: buscar estratégias que favoregam abordagens sensiveis, atentas
as diferengas, que respeitem os temposespacos de cada pessoa e em sintonia com as
transformagdes constantes da aprendizagem, contrapondo aos regimes de verdades que sdo
expressos em algumas avaliagdes, sobretudo aquelas que maltratam os/as estudantes e que
favorecem a competitividade.

Deleuze, por sua vez, contribui para essa discussdo com a no¢do de multiplicidade e
diferenca. Em obras como Diferenga e Repeti¢do (Deleuze, 1988) e nos volumes de Mil Platos
(Deleuze; Guattari, 1995a; 1995b; 1996; 1997a, 1997b), ele desafia a ideia de verdades
universais, sugerindo que o conhecimento ¢ composto por multiplicidades de perspectivas. Nas
praticas de avaliagdo, isso implica em questionar regimes de verdades que buscam impor uma
Unica narrativa e¢/ou padrao de avaliagao. Portanto, interessa uma abordagem mais mundificada
no processo € na modulacdo do pensamento multiplo, permitindo a expressao e a valorizagao
de diferentes formas de conhecimento e compreensao de mundo.

Ao conectarmos tais ideias, podemos entender as praticas de avaliagdo como
dispositivos que ndo apenas medem o desempenho, mas também constituem regimes de
verdades que moldam subjetividades e contornos identitarios, legitimam certas epistemes e
exercem formas de poder. Uma analise desses regimes de verdades nas praticas de avaliagao
abre espago para a reavaliacdo de critérios, a promocao da diversidade de perspectivas e a
desconstrug¢do de normas que podem restringir o florescimento do pensamento e da criatividade
nos contextos educacionais. Essa abordagem contemporanea desafia a ideia de verdades fixas

na avaliagcdo, incentivando uma visdo mais plural e dindmica do conhecimento junto dos
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processos educativos.

Diante dessas reflexdes, uma abordagem filosofica das diferencas para repensar a
avaliacdo pode envolver a promogao da diversidade de perspectivas, o estimulo ao pensamento
questionador e problematizador, junto da valorizagdo do desenvolvimento da autonomia
intelectual. Isso poderia instaurar estratégias outras de acompanhamento das aprendizagens que
incentivem a expressao das subjetividades e das coletividades, por meio de projetos criativos e
outros devires, proporcionando um espaco para o pensamento em suas formas vividas e

intensivas.

Noites tensas

O que se passa na véspera de uma prova? De que maneiras o ato de ser provado e de ter
que se provar ao(s) outro(s) impacta diretamente na experiéncia da vida, marca o corpo,
movimenta afetos?

Em uma madrugada hipotética de uma vida qualquer a ser testada no dia seguinte, a
insOnia toma conta e, quando se v€, sao duas da manha e ainda nao se dormiu. A angustia e a
ansiedade dominam o corpo por inteiro. Nas horas anteriores, tentou-se estudar ao maximo os
meses de conteudo lecionados e exigidos em um componente curricular. Eis uma extensao de
saberes exigidos a serem apresentados ipsis litteris com o que consta nos livros, artigos,
apostilas ou, quem sabe, com as falas de docentes responsaveis pelas aulas as quais eles foram
apresentados.

Talvez nem se dormira nessa noite, tanto pela insonia em decorréncia do medo de que,
no dia seguinte, nao consiga ‘dar o seu melhor’, ou pela quantidade de café, energético e outras
substancias estimulantes ingeridas para movimentar o pensamento, na tentativa de decorar o
maximo de informagdes no minimo de tempo. Sera que, quando o sol raiar, se dard conta de
passar por esta etapa que se apresenta como tao importante?

Se a prova for um vestibular, processo seletivo para uma empresa ou concurso publico,
talvez a dimensdo dessa tensdo aumente exponencialmente. Muito estd em jogo — tempo de
vida, recursos financeiros investidos, cobrancas pessoais e sociais, oportunidades de
transformagdes, e... — naquele pouco tempo ali de corpo presente, e ele responde: taquicardia,
diarreia, perda de sono, choro, desespero, desesperanga, exaustdo. O corpo grita e pode até
sucumbir. As cobrancas vém de todo o canto e, muitas vezes, parecem nascer da propria pessoa.
Mas reconhecer isto ndo € jogar para ela a responsabilidade unica por tal sofrimento, e sim
perceber o quanto o neoliberalismo nos sobrecarrega com tantos pesos que, na verdade, vem

desta maquina incessante de moer gente que ¢ o Capitaloceno (Haraway, 2023).
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Deu branco! E agora?

E dia de prova e a maioria dos/as ‘provistas’ chegam um pouco mais cedo. Alguns/as
brincam com a sorte e até arriscam a se atrasar alguns minutos. A depender da rigidez, das
regras, da boa vontade da instituicdo e de quem ¢ responsavel por determinado componente
disciplinar, processo seletivo e avaliagdo, pode ser que dé certo os instantes a mais fora daquele
espago em que estardo todos/as trancafiados/as durante certo tempo. Um horario de cinquenta
minutos? Dois? Quatro? Manha e tarde? A semana toda?

A prova pode acontecer na educacdo basica, desde a educacdo infantil, até o ensino
superior e a pos-graduagdo. Entre uma etapa e outra, ela é requisito basico para atravessar: sem
um laudo diagndstico assinado por especialistas dos diferentes campos curriculares, ndo se ¢
permitido ‘seguir em frente’. Seria, entdo, a nota um flerte entre o poder pedagogico e médico?
Nao passar em uma prova, entdo, pode empacar — e impactar — toda uma vida através das
marcagdes engendradas.

Nos vestibulares, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), nos concursos
publicos, sdo as provas que(m) dizem quem estd apto/a a seguir para determinado espago, €
quem deveria tentar novamente ou se engajar com outra coisa. Pode ser extremamente cruel
percorrer todos estes espagos, ser submetido a todo este escrutinio pedagogizante e a tudo que
estd em jogo quando se passa por “isso”. Fazer uma prova ¢, entdo, colocar vérias capacidades
literalmente a prova: o corpo, os movimentos do pensamento, a vontade de ir ao banheiro, a
fome, a ansiedade, a sede, o medo, os sonhos, os desejos, as percepgoes do mundo, a confusao.
Em meio a tudo isso, as vezes alguns afetos tornam-se incontrolaveis: esquecemos o que
precisavamos naquele momento, e vai tudo ‘buraco abaixo’.

Nos momentos de prova, nos ¢ exigido ndo s6 dar o0 méximo que conseguimos naquele
tempo-espaco, mas responder com as expectativas de quem a criou — ou dos interesses
superiores aqueles. Muitas vezes, entre tanta pressao, perdemo-nos nas ideias, embaralhamos
os pensamentos e acontece o tal do ‘dar branco’. Seria falta de estudo? Um ‘#il#’ cognitivo?
Falha nas sinapses? Medo? Ansiedade? Pressdo demais com tudo que estd em jogo ‘1a’?
Autossabotagem? Desisténcia inconsciente? Cansago? Exaustao?

Talvez seja tudo isso € muito mais. Sem buscar uma resposta tnica, uma das partes mais
cruéis de toda essa estoria ¢ delimitar a um curto espaco de tempo, em um local geralmente
restrito em tamanho, conforto e possibilidade de se articular/movimentar o corpo, cerceando
parte de sua vida pulsante, como o responsavel por dizer tudo sobre alguém. As verdades mais

intimas, as certezas, as condi¢des de futuro, os sonhos possiveis e o tanto que deve ser deixado
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para tras: daria conta de um unico instrumento avaliativo, responder a tudo isso? Nao seria
totalizador, prepotente e pesado demais?

Entre ‘brancos’, apagdes, respostas nao dadas e esquecimentos, nem todos estdo saos e
salvos: muitos/as desistem de prosseguir nos estudos (em espacos formais de escolarizagdo),
nas tentativas de conseguir certos empregos, de realizar uma faculdade, de concluir o ensino
fundamental e médio, de aprender a ler e a fazer contas. Toda a delicadeza e suavidade do
mundo ainda seria pouco, talvez, para lidar com a responsabilidade que ¢ submeter alguém a
uma avaliacdo, que ¢é participar de sua formacao.

Sem respostas prontas, em determinados contextos, o ato de dar branco ou responder a

‘tudo’ pode dizer quem vocé € e o que serd... Nao seria algo grande demais?

Dia de prova

Sala inquieta
Organizar fileiras
Direcionar corpos
S-e-g-m-e-n-t-a-r

Educac¢ao bancaria?
Regime autoritario?
Ultraliberal?

Fazer tudo

Para provar

A quem?

O que?

Os saberes?

As duvidas?

As falhas?

As lacunas?

As artimanhas

De seguir investindo

Nas avaliagdes Unicas

Nas rotas restritivas

Nos pesos e dissabores

De uma educacao que pune
Quem o esperado ndo cumpre.

Peito apertado, coracio acelerado

“Ah, se eu pudesse contar quantas vezes me vi marcado pelas provas que passei”. Caso
o discurso neoliberal do sucesso fosse, de fato, valido, lembraria apenas dos resultados que
‘deram certo’, mas a verdade ¢ que todo um peso delas — e de tudo que foi a elas associado —
segue ressoando em mim. Desde a infiancia, o medo de ‘fazer tudo errado’, fruto de um

binarismo moralista que separa o bem e o mal, me sonda, como se tivesse que sempre conseguir
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mais e mais. Seria uma questao de autoestima? Perfeccionismo? Inseguranca? Medo do futuro?
Tentativa de aprovacao — minha, dos outros...?

Nao sei. Quando crianca, o objetivo era tentar passar de ano, ter aprovagao escolar e
familiar. Na adolescéncia, descobrir um caminho ainda tdo novo e lidar com o medo do
vestibular. Na graduagdo, a incerteza de como ‘dar conta de tudo’. Na pds-graduagao, era entrar.
E depois? Mais provas? Sim, mais provas. Reconhecendo os privilégios que permitiram chegar
até 14, também sentir as dores de seguir em sistemas perversos. Passar por processos seletivos,
concursos publicos, avaliagdes por pares, editais, selegdes. Tentar. Reprovar. Passar. Sempre
sob o olhar do outro. Sempre precisando de um crivo de alguém que diria se daria para entrar,
ou se estaria fora. Como se nunca fosse o suficiente o que fazemos. Como se o que eu fazia
nunca desse conta.

Dar conta de tudo em uma prova € uma das maiores perversidades — o “tudo” ¢ da ordem
do impossivel. Isso instaura um peso em torno da vida que suga grande parte da beleza dos
processos, da riqueza dos movimentos educativos, da for¢ca de poder estar junto, de aprender,
de viver. Mas ndo, ¢ sempre uma disputa neoliberal, ¢ sempre nos colocar nessa arena sem fim
que, ao invés de construir sensos de coletividade, nos coloca no mundo como competidores.

E o que ensina uma prova? Sinto que a prova ensina, sobretudo — e, muitas vezes, apenas
—, a fazer outras provas. Mas, enfim, a quem preciso provar? E o que? O que seria necessario
provar a sociedade? Que tiro no pé estamos dando nessa incessante busca por tentar provar-
provar-provar tudo a todos, instagramando as nossas vitorias, escondendo as nossas dores, nos
marcando em um mundo que, dessa forma, estd fadado ao fracasso. O que fica disso que
insistimos em fazer conosco, com a educagdo, com o mundo, com as nossas vidas?

Ficam as marcas de um peito que ndo sabe quantas vezes ja esteve apertado, com medo
de falhar. Ficam as certezas de que, inevitavelmente, falhei, falharei e farei novamente, de novo
e diferente. Fica a compreensdo de que estar vivo € maior do que acertar ou errar: ¢ um
acontecimento que ultrapassa qualquer binarismo fascista. Ficam também as lembrangas de
tantos coragdes acelerados por ansiedade e medo, e uma necessidade de lidar com tudo isso.
Fica um desejo, enquanto professor formador de outros/as professores/as, de poder fazer
diferente. Fica uma certeza de que ja fago diferente, de alguma forma, nem que seja
molecularmente, nos desejos-formativos. Fica também uma responsabilidade que, anseio eu,
ndo pese mais ainda a grandeza — e dureza, sim — do meu trabalho. Espero que, em meio a tanta

angustia, fique um pouco de leveza para aliviar as coisas. Quem sabe...
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O luto

A crianca que habita em mim se recorda com muita nitidez de vinte de setembro de
2001. Era um dia ensolarado, com temperatura agradavel. Acordei e o primeiro convite de
passeio que recebi tinha como destino final um velorio. Eu, com sete anos de idade, prestes a
completar mais um ano de vida, tive, abruptamente, que viver a primeira experiéncia de luto —
e mais intensa da vida —, que era a perda da mae.

Ao chegar naquele recinto, encontrei pessoas que convivia com frequéncia, embora
muitas fossem distantes do meu convivio diario. Tristes, inconformadas, ansiosas, e... e... €...
Sentimentos e sensacgoes diferentes pairavam sobre aquela atmosfera. Embora nao soubesse ao
certo o que o falecimento daquela pessoa que eu amava muito (embora ndo tivesse essa
compreensdo no campo racional-cognitivista da €poca) me ocasionaria, ora me percebia no
entorno do caixao, ora corria do lado de fora com as outras criangas, brincava de pique-esconde,
entre outras tantas fabulagdes que habitam a infancia.

Passadas as horas do velorio, fomos até o cemitério — localizado no interior do meu
municipio de origem. Ao chegar 14, no alto de uma coxilha rodeada por arvores, gramineas e
flores do campo de coloragdo amarela e branca, os choros se intensificaram, o que também fez
com que muitas lagrimas escorressem pelo meu rosto. Apos toda vivéncia de celebracao
religiosa, retornei até a minha casa, sob companhia dos meus.

Nagquela época, ja frequentava a escola e tinha cultivado muitos/as amigos/as. Embora
hoje consiga trazer para a consciéncia a relagdo de cuidado que tantos/as dos/as meus/minhas
professores/as estabeleceram comigo ap6s o falecimento da minha mae, ¢ gritante o quanto a
situacao de luto afetou o meu modo de viver, sentir ¢ habitar a escola, bem como as situagoes
em que era avaliada. A cada momento avaliativo, sentia uma dor intensa na boca do estdmago,
0 que acontecia concomitantemente com os tremores nas maos e pernas. O coracdo acelerava
muito, o que deixava minha voz trémula e muito desafinada.

O medo da perda, a sensacao de inseguranca e vulnerabilidade vieram com tudo apds a
perda fisica da minha mae. Daquele momento em diante, quando a avaliacao/teste aparecia, nas
diferentes areas e componentes curriculares, sentia meu corpo desejando ‘blindar-se’ da dor e
do medo. Por isso, passei a buscar estratégias de sobrevivéncia: decorar os exercicios que
estavam no caderno e no livro; resumir o que foi dito pelo/a professor/a; e... ... e...

Ap0s essa perda tao significativa no meu ambiente familiar, passei a memorizar e buscar
rotas de ‘prote¢do’ na escola, que me permitissem continuar ali, mesmo tendo de sobreviver em

meio a uma auséncia gigantesca da principal figura feminina da minha casa: a minha mae. As

REVISTA ESPACO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 * 2026 * v. 19, n. 1: €70212 17



O QUE E A QUEM PROVA UMA PROVA? EXPERIENCIAS, POETICAS E FABULACOES CURRICULARES
Tiago Amaral Sales ® Fernanda Monteiro Rigue ® Franklin Kaic Dutra-Pereira

avaliacdes e os testes — majoritariamente provas objetivas — cultivaram em meu corpo uma
espécie de robotizagdo, que nada tinha a ver com a situagao que eu vivia naquele momento.
Precisei performar para obter resultados satisfatorios nas avaliagdes — e parecia que meu corpo
(e tudo aquilo que eu estava vivendo) ndo importava. Como se eu fosse um ‘robd’, todas as
sensacdes/sentimentos ficavam de fora da prova. O que importava era responder a alternativa

correta — com V (verdadeiro) ou F (falso).

Figura 1 — O luto.

Fonte: Autores (2024).

Tornei-me expert nisso! Como estratégia de sobrevivéncia, acabei me adaptando.
Entendi que, na prova, quem eu era, de onde eu vinha, o que tinha passado e experimentado,
ndo estava em jogo. Como me sentia, se estava ansiosa, com medo ou fome, nunca entrava em
questdo. Coloquei minhas emog¢des no bolso, guardei todas por tanto tempo (muitos anos). Essa
postura que constitui para sobreviver acabou provocando diversos sintomas ao longo de todo
ensino fundamental, médio e superior. O medo, a cada véspera de prova, me arrebatava como
naquela sensacao de perda — do luto (Figura 1). Passei a alimentar uma dor intensa na boca do
estobmago — que — naturalizada, foi vista por muitos/as (em diferentes momentos) como “é
normal”, “deixa de frescura”, “vocé ndo estudou para prova, por isso estd assim”. Julgamentos
passaram a ser empregados, o que me fazia sentir muito mal.

Ano ap0s ano, parei de falar sobre a sensacao de insegurancga e série de sintomas fisicos
pré-provas. Essa situacdo (realizagdo de prova/teste) passou a ser admitida como ‘natural’ e
‘inerente’ ao que eu precisava enfrentar para ‘ser alguém na vida’.

Silenciei! Neguei! Somatizei! Embora, agora, como professor/a formador/a de

professores/as tudo isso permanece aqui — € continue ressonando naquilo que sinto, penso e
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vivo no/com o mundo.
Assinado: Tentacul(ar).

9 de fevereiro de 2024.

A ansiedade (nas provas)

Taquicardia.

Insénia.

Euforia?

Diarreia.

Vomitos.

Crises epilépticas.

Tensao.

Que bom seria que fossem apenas casos isolados de pessoas que ‘ndo se adaptaram’ ao
que lhes era esperado em um sistema avaliativo — escolar, universitario, concurseiro, seletivo
para trabalhos, e... —, mas sabemos que nao é.

Quiga, certa dose de ‘ansiedade’ faga parte sim de estar vivo, de percorrer o mundo, de
criar cotidianamente, de colocar o corpo em jogo. Mas, que tanto estamos investindo numa
relacdo potente e proficua com as nossas vivéncias, ou botando todas as nossas energias na
manutencao de um sistema fadado ao fracasso?

Quanto pode construir ou destruir uma prova?

Que sonhos pode cercear? Quais portas pode abrir?

Sabemos que falar de provas ndo ¢ simplesmente lembrar de dores... também existem
as delicias de ser aprovado, de receber um atestado de “vocé sabe sim” e de “vocé consegue”,
mas a que custo? Que prazer perverso e narcisico € esse feito com o pregco de comparar-se com
outro que “ndo deu conta”, de “destacar-se”, de “fugir da média”?

As situagoes de sofrimento associadas as provas levam a nos recordarmos de relatos de
colegas e de estudantes que desmaiaram nos momentos, as perdas de controle com o proprio
corpo, a exaustdo completa nos dias de estudo, a evasdo escolar para ndo ter que viver a dor
daquilo novamente: o pesar de ndo se sentir capaz. Recordamo-nos até de casos de tentativas
de suicidios apos resultados drasticos em avaliagdes, inclusive nas orais, em que nem sempre
se tem uma banca avaliadora preparada para atuar nestes delicados momentos com cuidado,
respeito, solidariedade e ressonancia necessaria perante quem esté 14 a sua frente.

A prova coloca quem por ela passa em vias de ser literalmente provado como

vulneréavel, como corpo afetavel pelo mundo, e também em certo risco. E um ritual de passagem
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que nem todos podem passar: ¢ seletivo, excludente, padronizante, limitante. Pode ser, assim,
perturbador. Alids, para tantos €. Inquietante. Ansiogénico. Depressor.

Seria possivel cultivarmos outras relacdes com as avaliagdes, etapas admitidas como
tdo necessarias nos processos pedagdgicos, na criagdo de uma aula, de uma disciplina, de uma
relagdo entre saberes e pessoas? Eis matéria para seguirmos em movimento e ebuli¢do, criando,

fabulando...

E se eu niao passar?

“E se eu ndo passar no processo seletivo? Se eu ndo cursar a faculdade
que meu pai recomendou? Ele investiu tanto, depositou tanta confianga
em mim! A confianga acabou, eu ndo obtive aprovagdo. Sou um/a
péssimo/a filho/a”.

A narrativa acima pode emergir e fazer parte de boa parte das vidas que habitam o
mundo. Muitos pais e muitas maes investem, ao longo de uma vida toda, dedicacao, tempo e
dinheiro para que os filhos e filhas ‘sejam alguém na vida’. A prospecg¢do de futuro atrelada ao
processo escolarizador atravessa diretamente as relagdes familiares e, portanto, sociais, o que
permite afirmar que ela estd intrincada nos processos escolarizadores e hegemonicos
contemporaneos.

Acontece que, mesmo com investimentos altos (das mais diferentes ordens), nada
garante que alguém consiga ‘aprovar ou ingressar’ em distintos processos seletivos. E, talvez,
neles exista a tnica chance de romper com determinados padrdes, ciclos e lugares em que tantos
sdo colocados forcadamente.

Tic-tac, Tic-tac, Tic-tac.

Enquanto as horas passam, uma voz interna aparece: € se eu ndo passar? E se eu

decepcionar todo mundo? Serei a pior pessoa do mundo?

O corpo comega a titubear, suar frio. A barriga ronrona, e os pensamentos embrulham.

O medo da dor, do fracasso, de decepcionar alguém, de se decepcionar... se sobressai.

Tic-tac, Tic-tac, Tic-tac.

“Passadas horas de prova, poucas foram as questoes que consegui
responder. Me sinto insegura/o, o medo ndo para de crescer. Muitos ja
sairam da sala de aula e entregaram a avaliagdo ... eu ndo sou boa/bom
nisso, é melhor desistir”.

A magquinagdo infinita de pensamentos que se engendram nos corpos submetidos a

dindmica prospeccao de futuro € relagdo de forca que, por vezes, contribui para que muitos/as
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se sintam incapazes de continuar estudando. A evasdo escolar ¢ um exemplo disso. Ela nunca
esteve tao presente em nossas realidades como na atualidade — sobretudo, em nossos cursos de
formagdo de professores/as. Entendemos que a naturalizagdo das hierarquizagdes na escola,
como ¢ o caso da submissdo dos corpos a instrumentos avaliativos majoritariamente
quantitativos, de certa forma, ¢ motor para exclusdo, principalmente de pessoas provenientes
das classes menos favorecidas economicamente.

Nesse cenario institucional, o que nao pode ser medido fica de fora: as vidas, os corpos,
os afetos, as estorias. Os valores quantificados da institui¢do escolar “[...] inicia[m] os jovens
num mundo onde tudo pode ser medido, inclusive a imaginagdo e o proprio homem™ (Illich,
1973, p. 77). Contudo, esses blocos pré-fabricados de fragmentagdo, também produzem

diferentes subjetividades, inclusive as docentes, ja que:

As pessoas que se submetem ao padrao dos outros para medir seu crescimento pessoal
proprio, cedo aplicardo a mesma pauta a si proprios. Nao mais precisam ser colocadas
em seu lugar, elas mesmas se colocardo nos cantinhos indicados; tanto se espremerao
até caberem no nicho que lhes foi ensinado a procurar e, neste mesmo processo,
colocardo seus companheiros também em seus lugares, até que tudo e todos estejam
acomodados (Illich, 1973, p. 77).

Nesse viés, tudo que foge da possibilidade de verificagdao e de medicao € secundarizado.
Al, nessa prerrogativa, como escreve Ivan Illich (1973), perde-se a chance de tomar iniciativas,
inventividades e praticas de liberdade em relagdo ao pensamento, suas multiplicidades e
ramificacdes da/na/com a vida.

A sociedade do desempenho ¢ uma sociedade ativa, coercitiva, como aponta Byung-
Chul Han (2017). Estamos, permanentemente, condicionados a multitarefas, produtividades.
Deleuze (2013, p. 125) aponta que “[...] pensar € emitir singularidades” — interessa perguntar:
estamos cultivando espagos de emissdo de singularidades na educagdo escolar contemporanea?
A aceleracao do mundo das ‘habilidades e competéncias’ tem nos distanciado do tempo de
maturacdo e experimentacdo com/no/pelo mundo. A contemplagdo ndo faz mais parte da
vivéncia contemporanea, ja que estamos aprendendo para sermos avaliados, estamos lendo para
produzir resenhas, estudamos para passar em provas.

Talvez, um desafio nosso seja aceitar em certos momentos nao passar, € nos permitir
nao alcancgar o que nos ¢ esperado provar, fazer, conquistar. Permitirmo-nos falhar com o que
era imposto para, enfim, podermos trilhar outros caminhos sinceros, potentes, alegres aos
nossos corpos e as nossas vidas. Permitirmo-nos, enfim, experimentar os caminhos com

coragem e vontade.
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Outras saidas e... e... e...

A vivéncia do/a estudante com diferentes estratégias que lhe permitam pensar e
ressignificar aprendizagens pode ser horizonte para criacao de redes e interconexdes formativas
rizomaticas. Essas sdo maneiras moleculares de incidir nos curriculos, de fissura-los, de resistir
e re-existir ao transforma-los em criagdes de linhas outras. Como nos ensinam Deleuze e
Guattari (2011, p. 21) “E preciso fazer o multiplo, ndo acrescentando sempre uma dimensio
superior”. Criar multiplicidades com/em educacdo, ramificar as nossas praticas pedagogicas em
diferentes acompanhamentos que sejam possiveis, investir radicalmente na relacdo intensiva
com os processos experimentados. Educar — e aprender a avaliar — na/em meio a/pela vida
(Sales; Rigue; Dalmaso, 2023).

“Nao ha por que estabelecer um acordo entre a escola e a vida: a escola deve ser a vida”
(Barrué, 2001, p. 30). A artificializagdo dos processos avaliativos artificializa também o proprio
viver e o proprio pensar. Sucumbe com a possibilidade de criagdes e de tensionamentos, tao
importantes para promocao de espagos de liberdade e criacdo. O enrijecimento dos ‘moldes’
avaliativos arrasa o solo fértil de possibilidades inventivas de diferentes corpos que habitam o
ambiente escolar. Tais moldes homogeneizam existéncias sem que a diferenca tenha a
oportunidade de fluir.

E possivel — e urgente — tecermos outras tantas situagdes de aprendizagem que escapam
das segmentarizagdes duras centradas na totalizagao, no intento de homogeneizagao das provas
e vidas dos/as estudantes. Seria o instrumento avaliativo “prova” um caminho obrigatorio para
avaliar alguém? Precisamos sempre cair nas amarras quantitativas das subjetividades?
Necessitaria uma prova ser dura, estressante, rotulante? A quem interessa a proliferagdo do
desempenho, do cansago e da autoexploracao no ambiente escolar?

A reflexdo que nos toma ¢ de que habitamos uma sociedade que naturaliza a coercao
permanente dos proprios corpos em processos de avaliagdo incessantes. As diferentes
instituicdes, incluindo a escolar e a universitaria, ndo tém admitido a problematica das praticas
de avaliagdo como um ponto indispensavel para o estudo e o tensionamento. Entendemos que
esta ¢ uma questao que, de modo geral, ndo tem sido levada a sério.

Sao muitas as questoes que efervescem em nds, pois sabemos 0 quanto esta em jogo no
ato de provar e provar-se ao outro, ao mundo, ao sistema, as urgéncias. Entdo, eis um trabalho
nosso enquanto professores/as formadores/as de outros/as professores/as: engajarmo-nos na
tarefa de atentar e criar vactiolos de vida-e-afetos nos trajetos das gestacdes das geragdes futuras

de docentes, seja nas escolas, no ensino superior ou onde quer que seja possivel educar e
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aprender. Assim, entendemos aten¢do em educacgao

[...] como cuidado ativo pensa ¢ sente o que se passa na vida como afirmacao,
abrigando germes de futuro, num incessante devir que nos convoca a parar, tatear,
sentir, experimentar. Afirmar a vida em educagdo implica dar passagem a uma
vontade de poténcia de langar-se ao incerto (Dalmaso; Rigue, 2020, p. 37).

Assim, compreendemos a vitalidade que pode residir em pensar, articular, e criar
maneiras outras de movimentar e acompanhar os curriculos, os processos de aprendizagem, os
caminhos e vivéncias educativas. Como escrevem Dalmaso e Rigue (2020, p. 145), reside ai
uma chance “[...] uma abertura. Um cuidado e um respeito para com a atualizagdo transversal
dos processos de aprender. Atualizagdo que ndo pede por formas, modelos e/ou métodos.
Atualizagdo que demanda o singular”.

Reativar a capacidade de admiragdo: ¢ essa a nossa aposta. Interessa-nos restabelecer a
urgéncia de atentarmos, com vontade, para o acompanhamento dos processos educativos que
cultivamos com nossos/as estudantes. Precisamos ser veiculos relacionais que se importam com
processos, experiéncias ativas de aprendizagem que tém a chance de acontecer nos nossos
curriculos e espagos educacionais. O desinteresse nos/pelos processos, a partir do hiperfoco na
aplicacdo de técnicas avaliativas classificatorias e segregacionistas, arrasa a oportunidade de
cultivarmos a atengdo com as experiéncias e as experimentagdes formativas.

A precarizacdo da aten¢do impossibilita um agir micropolitico, criativo, cooperativo,
ético e diferencial. Eis, entdo, uma aposta que, a nosso ver, pode reativar a nossa capacidade de
admirar os processos de aprendizagem. Resta-nos a coragem de ‘colocar a mao na massa’ e
experimentar outros modos de educar ¢ maneiras de acompanhar a vida que acontece nos

espacos, tempos e movimentos de formagao.
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