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RESUMO:

A voz estudantil (participagdo dos estudantes) tem uma posicao proeminente na tradicdao das
escolas e salas de aula progressistas e democraticas ao redor do mundo. Uma vez
comprometida, oferece uma oportunidade de desenvolver e usar habilidades cruciais para o
viver democratico e configurar contextos significativos de aprendizagem, pois os estudantes
trazem suas questdes pessoais, experiéncias culturais, recursos e habilidades anteriores ao
planejamento curricular e as politicas escolares. Ao mesmo tempo, o envolvimento da voz
estudantil levanta questdes acerca do curriculo, papeis dos professores e estudantes,
expectativas estudantis e politicas escolares, bem como a necessidade de andaimes pedagdgicos
e apoio para professores e estudantes. Este artigo expde a fundamentag¢do da voz estudantil e
oferece um quadro de referéncia para considerar op¢des de voz docente e estudantil no
planejamento curricular. Inclui também um nimero de exemplos de voz estudantil no
planejamento curricular, politicas escolares, organizacdo das aulas e cultura escolar a partir da
extensa carreira do autor na promog¢ao da voz estudantil.

Palavras-chave: voz estudantil; aula democratica; escolas democraticas.
ABSTRACT:

Student voice has held a prominent place in the tradition of progressive and democratic schools
and classrooms around the world. Once engaged it offers a chance to develop and use crucial
skills for democratic living and to shape meaningful contexts for learning as students bring their
own personal questions, cultural experiences, resources, and prior skills to curriculum planning
and school policy. At the same time, engaging student voice raises concerns about curriculum
design, teacher and student roles, student expectations, and school politics, as well as the need
for scaffolding and support for both teachers and students. This paper lays out the rationale for
student voice and offers a framework to consider options for teacher and student voice in
curriculum planning. It also includes a number of examples of student voice in curriculum
planning, school policy, classroom organization, and school culture drawn from the author’s
long career promoting student voice.

! Traducdo de Ricardo Uebel. Revisao da traducao de Roberto Rafael Dias da Silva.
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Keywords: student voice; democratic classroom; democratic schools.
RESUMEN:

La voz estudiantil (participacion del estudiantado) ocupa un lugar destacado en la tradicion de
las escuelas y aulas progresistas y democraticas en todo el mundo. Una vez asumida como
compromiso, ofrece una oportunidad para desarrollar y poner en practica habilidades
fundamentales para la vida democratica y para configurar contextos significativos de
aprendizaje, ya que el estudiantado aporta sus inquietudes personales, experiencias culturales,
recursos y conocimientos previos a la planificacion curricular y a las politicas escolares. Al
mismo tiempo, la incorporacion de la voz estudiantil plantea interrogantes sobre el curriculo,
los roles del profesorado y del estudiantado, las expectativas de los estudiantes y las politicas
escolares, asi como sobre la necesidad de andamiajes pedagogicos y de apoyo tanto para
docentes como para estudiantes. Este articulo presenta los fundamentos de la voz estudiantil y
ofrece un marco de referencia para considerar diversas opciones de participacion docente y
estudiantil en la planificacion curricular. Asimismo, incluye una serie de ejemplos de la
participacion del estudiantado en la planificacion curricular, las politicas escolares, la
organizacion de las clases y la cultura escolar, derivados de la extensa trayectoria del autor en
la promocion de la voz estudiantil.

Palabras clave: voz estudiantil; aula democratica; escuelas democraticas.

Introducao

Em algum ponto do meu segundo ano lecionando, li um livro sobre educacdo
progressista de promogao da ideia de envolver os estudantes no planejamento das aulas. Decidi,
entdo, fazer uma tentativa de conduzir uma pesquisa de um grupo de adolescentes que
perguntaram “Quais topicos vocé gostaria de ter em nossa proxima unidade?” Os resultados
foram claros e esmagadores: “Pornografia.” Eu ndo sabia o bastante para entdo perguntar
exatamente o que eles queriam aprender sobre o topico. Pelo que sei, a0 menos alguns daqueles
estudantes poderiam estar pensando em algo diferente de simplesmente olhar revistas e filmes.
Em vez disso, optei por evitar problemas e perguntei “Qual sua segunda opg¢ao?”

A segunda escolha tinha a ver com questdes acerca da estrutura social da escola deles.
Ficamos algumas aulas refletindo sobre panelinhas, gangues e outros grupos sociais e dai
criamos um estudo para testar nossas ideias. Os estudantes mergulharam em entrevistas e
pesquisas pedindo aos demais estudantes, professores e administracdo suas opinides sobre o
assunto. Entrevistaram pais sobre sua vida social escolar. Convidamos um sociologo da
universidade local para falar conosco sobre a pesquisa sobre estruturas grupais € nos sugerir
algumas leituras. No fim o grupo produziu um relatério sobre a vida social de nossa escola e
apresentou seus resultados em outras salas. Essa situagdo, simples como possa parecer, mudou
minha compreensdo de curriculo e ensino. Assim que o professor tente se comprometer com a

voz estudantil, ¢ dificil, sendo impossivel, voltar atras.
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Alguns anos depois, encontrei uma jovem professora cujos instintos eram bem melhores
do que os meus. Ela encorajou alunos de sete e oito anos a fazer perguntas sobre sua escola.
Olhando pela janela de uma cagamba de lixo no estacionamento, um estudante perguntou “Para
onde vai esse lixo?” Dai a professora arranjou um 6nibus escolar para seus alunos seguirem o
caminhdo de lixo quando ele levasse o lixo embora. O que os estudantes descobriram foi um
grande aterro sanitario se erguendo nas imedia¢des da comunidade. Quando o administrador do
aterro sanitario disse quanto daquilo poderia ser reciclado, os estudantes perguntaram o quanto
vinha de sua escola. Dito que era uma quantidade significativa, a professora e alunos decidiram
agir. O que se seguiu foi uma campanha de um ano fazendo pdsteres, lendo livros relevantes,
falando com autoridades escolares e, a certa altura, relatando aos professores sobre material
reciclavel encontrado nas lixeiras da sala de aula. Tudo isso veio da pergunta de uma jovem
estudante e de uma professora que a levou a sério. Como a professora disse ao descrever o ano,
“Criangas pequenas também tém grandes ideias.”

Fiquei quarenta anos promovendo a voz estudantil em escolas e salas de aula. Nao foi
tao frustrante quanto se podia pensar, pois parecia uma obrigacao moral e as recompensas nunca
foram desapontadoras. Olhando para tras, estou convencido de que o envolvimento da voz
estudantil pode ser o primeiro passo mais eficaz que um educador pode dar na melhora de seu
trabalho bem como a abertura de possibilidades de seus estudantes. Neste artigo, quero dar uma
olhada nesses anos e examinar de que forma os professores poderiam ser ajudados no
envolvimento da voz estudantil, bem como alguns exemplos de como a voz estudantil foi
empoderada tanto na sala de aula quanto no nivel escolar. Houve casos em que tive
conhecimento pessoal. Certamente qualquer um que tenha promovido a voz estudantil pode
apresentar seus exemplos, tao eficazes quanto os meus. Isso ¢ muito bom.

Como disse no inicio, minha primeira experiéncia como professor atentando a voz
estudantil surgiu da leitura de um livro sobre educacao progressista em algum ponto do meu
segundo ano lecionando. Aqui nos Estados Unidos, o envolvimento da voz estudantil tem uma
tradi¢do longa e bem documentada, partindo pelo menos no inicio dos anos 1900. Em geral
conhecido, por exemplo, como “planejamento aluno-professor”, “planejamento professor-
estudante” e “colaboragdo professor-aluno”, o envolvimento da voz estudantil na tomada de
decisdo escolar e na sala de aula era uma assinatura de educadores progressistas junto com a
integragdo curricular, a aprendizagem centrada no problema, atividades de cooperacdo em
grupos pequenos e outros aspectos da escolarizacdo democratica (Giles, 1941; Hopkins, 1941;

Noar, 1963; Parrish; Waskin, 1958; Zapf, 1959). Essa longa narrativa se coloca ao lado do
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conhecido trabalho de Garth Boomer na Austrélia (1982), Paulo Freire no Brasil (1970) e tantos
outros ao redor do mundo (Hart, 1992). Tenho certeza de pelo menos parte da historia
americana quando me dou conta que alguns de meus professores nos envolveram no
planejamento e autoavaliagdo na escola primaria e na escola de nivel intermediério.

O termo “voz estudantil”, como estou usando, refere-se a ideias, opinides e semelhantes
apresentadas por estudantes na tomada de decisOes sobre a sala de aula e a escola concernentes
ao curriculo, politicas ou quaisquer outros assuntos. Entre as razdes para o envolvimento da voz
estudantil estdo estas duas mais importantes:

e Os cidadaos numa sociedade democratica tém o direito de ter a palavra em decisoes que
os afetem e devem valer de fato. O mesmo vale para os estudantes nas escolas. Além

disso, aprender a usar sua voz esta entre as habilidades que presumivelmente levem a

cidadania democratica responsavel (Apple; Beane, 2007; Council of Europe, 2020). A

escola, enquanto experiéncia comum de virtualmente todos os jovens, com certeza, € o

lugar adequado para tanto. Além disso, as pessoas envolvidas com a escola deveriam

ser obrigadas através de varios artigos da Convencdo dos Direitos da Crianga

(Assembleia Geral das Nagdes Unidas, 1989) a reconhecer o direito dos jovens de serem

ouvidos e terem suas vozes levadas a sério (Lundy, 2007; Lundy; Cook-Sather, 2016).

e A aprendizagem de habilidades e conceitos ¢ mais provavel quando estes estdo situados

em contextos significativos para os estudantes. Sem tais contextos, as habilidades e

conceitos podem parecer irrelevantes e completamente abstratos. Para muitos

estudantes, a escola ¢ como unir as pe¢as de um quebra-cabega sem figura de referéncia.

E por isso que os professores sdo tdo frequentemente confrontados com a pergunta “Por

que fazemos isso?” “Porque eu disse” ndo € resposta suficiente para realmente motivar

0s que questionam. Levar suas ideias ao curriculo aumenta a possibilidade para os

estudantes ndo apenas compreenderem o que vao aprender como também por que e

como. A Unica forma garantida de saber quais sdo tais contextos deve ser consultando

diretamente os estudantes. Além disso, o que com frequéncia ¢ tomado como contetido

e habilidade oficiais nas escolas provém quase exclusivamente da alta cultura dominante

e das elites académicas. Quando os estudantes t€ém voz no planejamento do curriculo,

eles tém a chance de trazer seus proprios recursos culturais, experiéncias, habilidades

prévias, pontos de vista e ideias a sala de aula e ao curriculo. Isso ¢ especialmente
importante para os estudantes de culturas e classes tradicionalmente marginalizadas nas

escolas.
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O principal ponto aqui ¢ que o envolvimento auténtico da voz estudantil ndo ¢
simplesmente um artificio inteligente de ensino para reduzir o mau comportamento nem levar
os estudantes a decisdes previamente estabelecidas pelo professor. Na verdade, em nenhum dos
casos, sobretudo no ultimo, os estudantes sdo rapidos em desvendar um artificio. Por isso
convocar e estimular a voz estudantil ¢ crucial, e acredito necessaria, para proporcionar

experiéncias educacionais de qualidade aos jovens.

Um arcabouco para o envolvimento da voz estudantil no curriculo

Muitos professores tiveram pouca ou nenhuma experiéncia em envolvimento da voz
estudantil no planejamento curricular. A simples sugestdo de que deveriam o fazer sem um
“andaime pedagogico™ ¢ quase garantia de que tal ndo ocorra. Ou, como na minha primeira
tentativa descrita no inicio, de que acabem a deriva. Por essa razao, muitos professores acham
util trabalhar com uma espécie de arcabougo para a voz estudantil.

Uma forma de envolver a voz estudantil ¢ imaginando suas possibilidades em termos
de um tipico projeto curricular para a sala de aula. Na maioria dos casos, o planejamento de
situagoes de ensino-aprendizagem contempla alguma versao do seguinte: um nucleo como um
topico, tema ou conceito; grandes questdes ou ideias relacionadas ao ntucleo; atividades em
grupos maiores, menores ¢ individuais; recursos como livros, videos, internet e pessoas; e
alguma selecdo de instrumentos para avaliar o trabalho em projetos, relatorios, obras de arte e
semelhantes. Como sugere a Quadro 1, cada um desses componentes envolve decisdes sobre o
que envolvera e, assim, levanta a questao, “quem tomara as decisdes: o professor, o professor

e os alunos juntos ou apenas os estudantes?”

Quadro 1 — Opg¢des para a tomada de decisdes referentes ao curriculo

Somente o professor Professor(es) e alunos juntos Apenas os alunos

Niicleo
Questoes/
Grandes ideias
Atividades
Recursos
Avaliacio
Fonte: Autoria propria

Pensar sobre a voz estudantil no planejamento curricular dessa maneira pode parecer

simplista, mas abre grandes possibilidades. Por exemplo, o professor pode decidir sobre o

2 Grifo do tradutor.
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nucleo e entdo pedir aos alunos que digam o que sabem sobre o assunto ou sugiram perguntas.
Alguns professores usam abordagens guiadas como “K-W-L.” (Ogle, 1986). Nesse caso, os
alunos sao convidados a pensar sobre o tema ou topico fazendo trés perguntas: “o que sabemos
sobre iss0?”, “0 que queremos saber?”’ e mais tarde “o que aprendemos e precisamos aprender?”
O professor poderia também perguntar se os alunos tém alguma ideia de como poderiam
aprender sobre o assunto ou que atividades poderiam ser feitas pelo grande grupo ou em
pequenos grupos. Dependendo da situacao, os alunos poderiam também saber sobre possiveis
recursos a serem usados. E atividades de avaliacdo poderiam envolver tanto a autoavaliagdo
quanto medidas designadas pelo professor enquanto os estudantes trabalhassem com o
professor ou sozinhos na criacdo de rubricas, reunides de pais conduzidas pelos proprios
estudantes e conferéncias de metas (Brodhagen, 1994, p. 238).

Tarefas com tal arcabouco também sao uteis porque muitos (sendo a maioria) dos guias
curriculares e planos de aula ja usam algo assim. Outra vez, em minha experiéncia,
simplesmente exortar os professores a planejarem com os alunos nao lhes dé apoio real para
avangar e frequentemente leva a nada. Um arcabougo como o do Quadro 1 sugere também duas
ideias importantes. Uma ¢ de que a voz estudantil ndo necessariamente significa funcionar na
coluna “apenas os alunos”. A segunda ¢ de que os professores ndo sao deixados fora da tomada
de decisdo. Para os estudantes, além das possibilidades da voz ja descrita, um arcabougo como
esse abre caminho para maior acesso as oportunidades de aprendizagem. Resumindo uma
grande linha de pesquisa, Iran-Nejad, McKeachie e Berliner (1990), por exemplo, sugeriram
que, “...quanto mais um evento esteja situado no contexto € mais arraigado na base cultural,
conhecimento metacognitivo e pessoal, mais facilmente ¢ compreendido, aprendido e
lembrado.” Essas condi¢des tém maior probabilidade de se verificar quando os estudantes tém
voz no planejamento do curriculo desde que permitam que tragam suas questdes pessoais,
experiéncias culturais, recursos e habilidades anteriores a sala de aula. Assim se prepara o
terreno para uma experiéncia educativa em que o novo aprendizado se integra aos seus
esquemas de significado ja existentes, de modo que possa ser levado adiante (Dewey, 1938).
Isso ¢ especialmente importante para os estudantes de culturas e classes marginalizadas que
ficam pensando qual € o seu lugar no curriculo escolar. A técnica comum de incluir materiais
sobre culturas sub-representadas € certamente crucial para remediar essa injustiga, mas nao
chega nem perto do suficiente. Apenas através de suas vozes, os alunos conseguem obter o
ambiente necessario para criarem contextos significativos de aprendizagem.

Para alguns professores, a possibilidade de envolver estudantes no planejamento
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simplesmente parece muito trabalhoso. Nao dad para negar que o planejamento colaborativo
pode ser dificil e que envolve habilidades mais complexas do que meramente dizer aos alunos
o que fazer. Por outro lado, muitos professores acabam em constante conflito com estudantes
porque nao ha entendimento mutuo do que deveria acontecer ou o professor se enganou sobre
a melhor forma de conduzir as coisas. Ainda pior, muitos professores ficam em longas reunides
tentando com colegas descobrir o que poderia funcionar com os alunos. Por que alguém
pensaria todos esses conflitos, reunides € momentos de tentativa e erro sejam menos
trabalhosos, sendo ainda menos frustrantes, do que consultar seus alunos sobre como suas aulas
poderiam melhorar? Mais dificil? Talvez. Mais complexo? Sim. Mais trabalhoso? Nao a longo
prazo. Comunidades colaborativas sdo muito menos trabalhosas do que as marcadas pela
disputa.

Para outros professores, a propria ideia de planejamento com estudantes parece quase
impossivel por significar renunciar ao controle absoluto da sala de aula. As vezes ouvi um ou
outro professor dizer “¢ a minha sala de aula, ndo uma democracia.” Nao ¢ de se estranhar que
muitos professores se sintam dessa forma, ja que a maioria provavelmente teve pouco preparo
em sua escolarizacdo ou formacdo profissional para envolver a voz dos estudantes — e
compartilhar o poder pode parecer uma proposta assustadora. Mas a questdo do planejamento
colaborativo ndo ¢ realmente sobre o sentimento do professor. Na verdade, o professor precisa
tomar decisdes sozinho acerca da seguranga e bem-estar dos estudantes. Ainda assim,
permanecem inumeras questoes a se considerar em sala de aula. Nessas questdes, a voz
estudantil diz respeito ao direito e a responsabilidade dos jovens de aprender habilidades e
valores para a vida democratica e a obrigacao do professor de ajudé-los nesse processo (Beane,
2005).

Além do planejamento curricular, ha muitos aspectos da sala de aula sobre os quais os
estudantes podem ser consultados: o horario das atividades diarias, afixagdo de materiais nas
paredes e a disposi¢do das carteiras ou mesas também podem ser objeto de deliberacdo do
grupo. Assim também questdes como a formacgdo dos pequenos grupos para determinadas
tarefas, o armazenamento dos portfolios, e 0 momento de convidar as familias para a exibicao
de projetos — tudo isso € muito mais sdo possibilidades para a comunidade da sala de aula
decidir. Na verdade, as possibilidades sdo tantas que um principio basico para pensar em quando
os estudantes podem se envolver nas decisdes da sala de aula € o seguinte: Se hé algo que vocé
queira saber, pergunte aos alunos. Ou ainda que os professores ndo devem realizar o que os

estudantes podem realizar. Afinal, ¢ a educacao deles.

REVISTA ESPAGO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 » 2026 e v. 19, n. 2: 78943 7



“PORQUE E A TUA EDUCACAO, NAO A MINHA”: A VOZ ESTUDANTIL NAS DECISOES CURRICULARES E A POLITICA
ESCOLAR
James A. Beane

Enquanto isso, os alunos ndo vao a escola automaticamente sabendo como usar suas
vozes e, como ja salientei, alguns resistem a ideia baseados no fato de o planejamento da aula
e a tomada de decisdo sdao responsabilidades dos professores. Mas sera que eles realmente
acreditam nisso? Nao confiam em suas proprias habilidades? Estdo tentando evitar mais uma
carga de trabalho escolar? Provavelmente todos esses motivos contam de algum modo. Mas o
que fica ¢ que desenvolver a voz deveria ser tdo esperado quanto leitura, historia ou quaisquer
outras disciplinas e habilidades tradicionais da escola. Ao mesmo tempo, cabe aos professores
a obrigacdo de apoiar os estudantes no aprendizado do uso de sua voz, garantindo tantas
oportunidades quanto aquelas normalmente oferecidas em qualquer outra area da escolarizagao.
Discutir quando e como usar a voz, explicar técnicas para controlar e moderar a voz em grupos
e estruturar oportunidades de uso da voz por meio de andaimes® pedagégicos sdo algumas das

formas de ajudar os alunos a aprender a usar sua voz (Parrish, 2022).

O que eles veem ao redor

A maioria dos casos de projetos curriculares centrados no problema surgem de
perguntas e preocupagdes identificadas pelos professores e outros adultos. Em geral sao
experiéncias curriculares significativas e extremamente benéficas para os estudantes e suas
comunidades (Nagel, 1996; Stevenson; Carr, 1993). Em alguns casos, isso pode até ser o
caminho profissionalmente responsavel. Numa pesquisa feita ha alguns anos em um distrito
escolar suburbano proximo, os estudantes expressaram grande interesse em estudar questoes
ambientais atuais, mas ndo mencionaram questoes ligadas a diversidade étnico-raciais. Caso o
professor se limitasse a seguir a orientacao dos estudantes, a diversidade étnico-racial teria sido
excluida do curriculo, resultando em uma formacgao incompleta para os alunos.

Mas tais projetos podem facilmente surgir de questdes que os estudantes tragam a
discussdo. A historia dos jovens que promoveram a reciclagem em sua escola foi um bom
exemplo de como situagdes de ensino-aprendizagem podem emergir das observagdes dos
alunos acerca do mundo ao seu redor, nesse caso uma cacamba de lixo transbordando no
estacionamento da escola. Outro caso realmente marcante foi descrito por Brian Schultz (2008),
professor de criangas de nove e dez anos situada em uma escola com historico de baixo

desempenho num dos bairros mais empobrecidos de Chicago, Illinois.

3 Andaimes pedagogicos: expressdo usada na area da educagdo para traduzir o termo inglés scaffolding. Refere-
se a estratégias de apoio temporario oferecidas pelo professor para que o estudante desenvolva uma competéncia
ou habilidade. Assim como um andaime sustenta uma construcao até que ela esteja firme, o suporte pedagdgico é
retirado gradualmente a medida que o aluno conquista autonomia.
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O projeto comegou quando Schultz convidou seus alunos a listar problemas que
afetavam suas vidas. Muitos eram relacionados com a propria escola e em especial seu estado
de deterioracdo. Embora houvesse promessas no passado de resolver esses problemas, nada
realmente foi feito. Entdo os alunos decidiram organizar uma campanha para melhorar a escola.
Passaram um ano documentando as condicdes, escrevendo cartas e comunicados a imprensa,
chamando reporteres a escola, entrando em contato com autoridades politicas, levantando
fundos e muito mais. Como resultado, diversos reparos e modernizagdes foram finalmente feitas
na escola. Além disso, o projeto chamou a atengdo de autoridades estaduais e nacionais e
recebeu varios prémios. E o que ¢ mais relevante: o projeto se tornou o contexto para as
disciplinas e contetidos normalmente presentes no curriculo. Para Schultz, no entanto, a parte
mais importante do projeto foi a crescente conscientizacdo dos alunos ao longo do ano sobre
sua propria forca e poder, bem como a sensagao de que finalmente haviam encontrado seu lugar
e sua voz na escola. E dificil de superestimar os beneficios estudantis de projetos como esse
que vém de suas proprias observagdes acerca do mundo, sem mencionar a satisfacdo
profissional dos professores que optaram por dar atengdo as vozes deles. Ironicamente, nos
lugares em que vivi, os jornais e outros meios de comunicagdo parecem fascinados por projetos
baseados nas preocupacdes dos alunos, a0 mesmo tempo em que criticam o desempenho
académico insatisfatorio dos estudantes. Talvez sem querer, esbarraram em algo que muitos
professores ja descobriram: que o caminho para o desenvolvimento das habilidades académicas
quase sempre passa por um curriculo baseado em contextos significativos e importantes para
os estudantes. E a forma mais garantida de identificar quais sdo esses contextos ¢ atentando as

vozes dos alunos.

Uma longa jornada pela democracia

Alguns anos atras, diversos professores nos Estados Unidos e, posteriormente, em
outros lugares interessaram-se em criar um curriculo que reunisse dois aspectos que ajudam a
definir democracia, a saber: o interesse proprio € o bem comum. Num esfor¢o em criar tal
curriculo de forma democratica, empenharam-se em construir com os alunos o curriculo a partir
do zero e usando uma abordagem integrativa, em vez de centrada nas disciplinas (Beane, 1990;
1997). Barbara Brodhagen (2005), a principal porta-voz do modelo, descobriu como ela e sua
parceira de ensino comegaram o ano.

Comecamos pedindo que os alunos fizessem uma autorreflexdo: “Gostariamos que

comecassem pensando em vocés mesmos. Quem ¢ voce€? Como vocé €? Quais sdo seus
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interesses e aspiracdes? Facam uma lista de palavras ou expressdes que usariam se alguém
pedisse que falassem sobre si mesmos.”

Depois levantamos a primeira de duas questdes principais: “Ainda pensando em vocés
e olhando na lista que vocés fizeram, indiquem as perguntas ou preocupagdes sobre si mesmos.
Que perguntas ou preocupacdes vocés t€m sobre si mesmos?” Apds tempo suficiente para
listarem as questdes individualmente, formamos grupos menores de cinco ou seis pessoas e
pedimos que procurem por questdes que tivessem em comum que estivessem registradas em
cartaz: “Ha perguntas ou preocupagdes expressas por alguns ou todos do seu grupo? Se sim,
quais? Ninguém ¢ obrigado a mostrar sua lista nem compartilhar nada, a menos que queira.”

Assim que as perguntas e preocupacdes do grupo foram registradas, passamos a segunda
pergunta: “Agora gostariamos que vocé€s examinassem o mundo em que vivem, desde os
proximos (familia, amigos, escola, culturas, nossa comunidade, etc.) aos mais distantes (o
estado, a nacdo, o mundo global). Gostariamos que vocés refletissem sobre o mundo — tanto
os proximos quanto os distantes — e enunciassem perguntas e preocupacdes suas sobre esse
mundo. Que perguntas vocés t€ém sobre o mundo em que vivem? “Novamente, apos o tempo
suficiente para registrar as perguntas e preocupacoes individuais, os estudantes sao situados em
seus grupos menores e pede-se que identifiquem perguntas e preocupagdes do mundo (com o
mesmo direito de permanecerem em siléncio, se preferirem).

Nesse momento, as paredes sdo cobertas de cartazes cheios de perguntas como os

exemplos constantes no quadro 2.

Quadro 2 — Exemplos de perguntas sobre si ¢ 0 mundo

Perguntas dos alunos sobre si mesmos Perguntas dos alunos sobre o mundo
Quanto vou viver? Moraremos no espago?
Como serei quando estiver velho? O que acontecera a Terra no futuro?
Os outros acham que sou como eu acho que sou? Por que ha tanto crime?
Que emprego terei? Por que as pessoas se odeiam?
O que eu faria se encontrasse um extraterrestre? Por que ha tantas pessoas pobres?
Vou um dia visitar o espago? O racismo algum dia vai acabar?
Por que brigo com meu irmdo e minha irma? Vai existir um dia um Presidente que ndo seja branco?
Posso fazer uma tatuagem? Ha outros planetas que ndo os que conhecemos?
Serei pobre e sem-teto? Quem é dono do espago?
Minha familia vai existir quando eu for mais velho? Os EUA um dia saird da divida?
Meus pais me aceitardo quando eu ficar adulto? Sera descoberta a cura do cancer e da AIDS?
Onde viverei quando for mais velho? Para onde vai o lixo?
Sera que um dia vou casar e ter filhos? Por que algumas criangas sdo famosas?
Por que eu ajo assim? Por que as escolas sdo assim?
Por que tenho que ir a escola? As florestas tropicais serdo salvas?
Terei os mesmos amigos quando for mais velho? Por que ha tanto preconceito?
Por que eu sou desse jeito? Pra que existe o tempo?

Fonte: Brodhagen (2005)
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Quadro 2 — Exemplos de perguntas sobre si ¢ 0 mundo(conclusio)

Irei ao colégio? Como se sabe que algo é real?

Serei como os meus pais? Um dia vai acabar o trdfico de drogas?
Por que tenho essa cor da pele? Para que aparéncia as pessoas vdo evoluir?
Por que sou tdo baixo? O hoverboards vai substituir o skate?

A viagem no tempo é possivel?
Quantas espécies existem?

Fonte: Brodhagen (2005)

Entao pedimos aos grupos menores examinarem suas perguntas sobre si € o mundo para
identificarem temas para o curriculo: Ha casos em que haja conexdes entre perguntas sobre si
e o mundo (questdes sobre conflitos na escola ¢ no mundo)? Nesse caso, quais palavras ou
expressoes vocés usariam para denominar essas conexdes (como “conflito”)? (Em grupos de
60 pessoas ou mais, o fizemos também registrando as perguntas dos grupos pequenos num local
central e pedindo que o grupo grande identificasse os temas).

Em seguida, sdo registradas as listas de temas dos grupos menores, € 0 grupo maior
chega a um consenso em uma unica lista. E feita uma votacio para escolher o primeiro tema do
ano (com o restante dos temas a serem abordados mais tarde). Escolhido um tema inicial, os
grupos menores sao convocados novamente para identificarem as perguntas e preocupagoes de
suas listas que eles incluiriam no primeiro tema: Quais sdo as perguntas € preocupagdes
especificas sobre si ¢ 0o mundo que gostariamos de ver respondidas nesse primeiro tema? Nao
esquegam de indicar que perguntas sdo de interesse de todos ou da maioria do grupo e quais de
um ou dois porque havera espaco para atividades nos grupos maiores € menores. (Para essa
tarefa, também usamos um grupo coordenador com um representante de cada grupo menor).

Enfim, pedimos que os estudantes identificassem possiveis atividades que o grupo
poderia realizar e os recursos que poderiam usar para responder as perguntas do tema; o que
precisariamos saber ou ser capazes de fazer para respondé-las; onde poderiamos buscar esse
conteudo e essas habilidades; e o que ja sabemos que poderia ser aproveitado nas respostas.
Para isso, usamos uma de vérias estratégias: grupos menores se revezando em estagdes em que
uma ou duas perguntas estdo afixadas; discuss@o no grande grupo; ou divisdo do grupo em duas
partes.

Esse processo completado, a informagao ¢ dada a comissao de estudantes e professores
responsaveis por sugerir o formato geral da unidade inclusive uma cronologia e organizagao
das atividades. Uma comissdo como esta ¢ usada para cada tema durante o ano de forma que
todos os alunos tenham oportunidade de participar.

Em um exemplo frequentemente utilizado do qual participei, um grupo de alunos usou
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suas perguntas sobre si € o mundo para criarem uma unidade chamada “Vivendo no futuro”.
Junto com os professores, decidiram realizar uma pesquisa para identificar suas proprias
preocupagoes e as de outras pessoas em relagdo ao futuro, projetaram invengdes para resolver
problemas ambientais, examinaram a precisdo de previsdes passadas feitas para sua época,
debateram os pros e contras de novas tecnologias, e apresentaram recomendagdes ao escritorio
de planejamento da cidade para lidar com problemas futuros previstos em areas como uso da
terra, transporte e habitacdo (Brodhagen; Weilbacher; Beane, 1998). Ao longo do processo,
entraram em contato com palestrantes, criaram rubricas para apresentagdes orais dos dados da
pesquisa, conduziram conferéncias com pais ou responsaveis, entre outras atividades. Outras
unidades trataram de temas como “Natureza: mae ou pai”’, “Mostre-me o Dinheiro” e
“Relacionamentos.”

Esse exemplo de voz estudantil no planejamento curricular pode parecer adequado
apenas para alunos mais velhos. No entanto, ao demonstrarmos esse processo de participagdo
estudantil, eu e outros usamos as mesmas perguntas iniciais sobre si mesmos e sobre o0 mundo
com alunos de apenas seis e sete anos de idade. Podem ter exigido indugdo e encorajamento
adulto, mas as perguntas sdo em si tao interessantes e eficazes quanto as dos alunos mais velhos.
Recorde a professora que mencionei antes que disse: “Criangas pequenas também tém grandes
ideias.” Ou observe quantos pais reclamam que seus filhos pequenos perguntam demais!

Alias, tivemos a oportunidade de demonstrar esse tipo de planejamento curricular com
estudantes (e adultos) em varios lugares dos Estados Unidos e em outros paises. Entre tantas
coisas que aprendemos, hé isto: pessoas de todas as idades, em todo lugar que visitamos,
encontramos basicamente as mesmas questdes sobre si e 0 mundo. Eles se questionavam sobre
o proprio futuro e o do mundo, sobre problemas ambientais, possibilidades pessoais de satde,
questdes econdmicas, politicas e assim por diante. Na verdade, o mesmo tipo de pergunta surgia
repetidamente. Sem duvida, isso se deve em parte ao fato de estarmos pedindo perguntas sobre
si mesmos e sobre 0 mundo. Mas sugere também que hd um fio condutor que atravessa todas
essas perguntas e preocupacdes de pessoas em toda parte. Em algum momento, comegamos a
nos perguntar se nao teriamos esbarrado na base de algum tipo de curriculo internacional. Sem
a voz dos estudantes, s6 poderiamos ter feito suposi¢des a respeito disso.

Académicos da area de Educacdo sao frequentemente desafiados a colocar em pratica
aquilo que defendem em relagdo aos métodos de ensino que promovem. Isso ndo ¢
surpreendente, ja que os objetivos dos programas especializados de formagdo de professores

sdo bastante diferentes dos programas de educacao geral das escolas primarias e secundarias.
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Ainda assim, mesmo em disciplinas especializadas, faria sentido utilizar ao menos alguma
forma das opg¢des de planejamento apresentadas na Figura 1. E, em certas situacoes, ¢ possivel
avancar ainda mais.

Em determinado momento da minha carreira, trabalhei com turmas de professores que
cursavam juntos o Mestrado em Educag¢do. Como a filosofia do programa se baseava no
reconhecimento do status profissional, da experiéncia e do conhecimento dos professores,
adaptei o roteiro de planejamento de Brodhagen, substituindo as principais perguntas pelo
seguinte: “Quais dividas vocé tem sobre si mesmo como professor, sobre seus estudantes e
sobre sua escola?” e “Quais davidas vocé tem quanto a area da educagdo e a escolarizagdo em
geral?” (Beane, 2005) Nesse grupo surgiram diversos temas.

Perguntas sobre as criangas em suas proprias salas de aula, combinadas com perguntas
gerais sobre como elas pensam e aprendem, formaram o tema que eles chamaram A/l my
children (Todos os meus filhos). Perguntas sobre suas proprias condi¢oes de trabalho e colegas,
combinadas com perguntas gerais sobre a percepc¢ao publica da profissdo docente, formaram o
tema Days of our lives (Dias de nossas vidas). Perguntas sobre a vida das criangas fora da
escola, juntamente com questdes sobre pobreza, racismo e outras condi¢gdes, formaram As the
world turns (Enquanto o mundo gira). E perguntas sobre os propdsitos das escolas, as
exigéncias curriculares e os melhores métodos de ensino se combinaram para formar The
guiding light (A Luz Guia)*. (Quem conhece a televisdo americana vai perceber que o grupo
se inspirou nos titulos de novelas populares).

Esses temas, as perguntas e as atividades que se seguiram formaram o curriculo desse
grupo. Ao aplicar o mesmo formato em grupos subsequentes, deparei-me, por vezes, com
professores que manifestavam preocupacdo de que esse tipo de programa nao fosse tdo “bom”
quanto um Mestrado tradicional. Como podemos encorajar professores a se comprometerem
com as vozes dos estudantes quando ndo confiam na sua propria? E uma questio para

formadores de professores.

Configurando a escola e a sala de aula a partir da voz do estudante

Verifica-se, de fato, uma longa tradi¢ao da voz dos estudantes em escolas secundarias

como os conselhos estudantis e semelhantes. Nao € de se surpreender que tais ndo tenham

4l my children, Days of our lives, As the world turns e The guiding light sdo titulos de famosas novelas
norte-americanas (soap operas), transmitidas por décadas nos Estados Unidos, como comenta o proprio autor.
No Brasil e em Portugal, ndo tiveram exibigao significativa, sendo referéncias culturais especificas do contexto
norte-americano.
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realmente tido participagdo efetiva na defini¢ao das diretrizes da escola. Na pior das hipoteses,
elas t€ém sido um exemplo claro da “engenharia do consentimento”, isto ¢, manipuladas de modo
a chegar a uma conclusdo previamente estabelecida (Graebner, 1987). Provavelmente os
estudantes envolvidos nessa manipulacdao ja tinham consciéncia de como o processo seria
conduzido. Na tradi¢do progressista®, compreendo o “curriculo” como todas as experiéncias
dos jovens sob os auspicios da escola. Nesse sentido, as normas impostas aos alunos, o modo
como sao coordenados em agendas e agrupamentos, e tantos outros tragos institucionais da
escola, ndo importando o quanto sutis, sdo tao fortes e duradouras (as vezes tanto mais) do que
o curriculo académico planejado. A luz disso, os estudantes tém o mesmo direito a voz nesses
tipos de decisdo quanto na sala de aula. Certas politicas, ¢ claro, tém de ser “estabelecidas”,
como a frequéncia compulsoria e a proibicao de armas e drogas. Alguns distritos locais também
tém politicas que insistem em ser igualmente antirracistas, antissexistas € — menos comum —
de combate a homofobia. Mas isso ainda deixa em aberto uma ampla gama de decisdes acerca
de comportamentos e atividades cotidianas.

Na sala de aula, essas decisdes preparam o terreno para participagdo e colaboragao.
Diversos professores interessados na voz estudantil encontram formas de aproveitar a
oportunidade. Alguns organizam encontros de aula diarios ou mensais com os alunos para
avaliar como estdo as coisas e se hd problemas que devessem ser levados ao grupo. Outros
organizam suas aulas em grupos e lideres de turma responsaveis por problemas ou questdes que
surjam na sala de aula. Outros ainda comecam o ano discutindo possiveis normas através de
brainstorm em pequenos grupos, trazem aquelas listas e examinam ideias comuns nos grupos.
Com frequéncia, em especial com criangas pequenas, o grande grupo discute e chega em
consenso sobre normas para a vivéncia em grupo. Alguns chegam a construir uma
“constituicdo” de sala de aula como base para normas e decisdes de grupo. Brodhagen (1995,

p. 83-84) apresenta um exemplo desse tipo de colaboragao.

Nos, a turma das Salas 201/202 da Marquette Middle School, para formar a melhor
turma possivel, prometemos viver de acordo com as seguintes declaragdes:

e Prezamos nossas diferengas individuais. Reconhecemos que cada pessoa ¢é unica;
o todos os individuos serdo tratados com respeito ¢ dignidade;

e ndo ha espago para desprezo em nossa sala;

3 0 termo “educagdo [ou tradig@o] progressista” refere-se a tradi¢do pedagogica desenvolvida por John Dewey e
outros educadores do inicio do século XX, que valoriza a participagdo ativa dos estudantes, a aprendizagem pela
experiéncia e a integragdo do novo conhecimento aos esquemas de significado ja existentes.

REVISTA ESPAGO DO CURRICULO e ISSN 1983-1579 » 2026 e v. 19, n. 2: 78943 14



“PORQUE E A TUA EDUCACAO, NAO A MINHA”: A VOZ ESTUDANTIL NAS DECISOES CURRICULARES E A POLITICA
ESCOLAR
James A. Beane

e seremos honestos uns com os outros para construirmos confianga;

e aprenderemos a resolver conflitos, o que pode envolver a aprender a conviver com
situagdes sem solugdo definitiva;

e cada um ouvira o outro com atengao sincera;

e cooperaremos € colaboraremos uns com 0s outros;

e aaprendizagem sera significativa;

e reconhecemos que cada um tem seu modo de aprender;

e tarefas, viagens de campo e experiéncias praticas serdo variadas de forma que cada
um possa aprender de fato. Se se esforgar, TODOS nos teremos éxito;

e adiversdo fara parte de nossas experiéncias de forma natural;

e todos serdo organizados e pontuais;

e respeitaremos o direito de alguém optar por ndo se manifestar. (Brodhagen, 1995,

p. 83-84).

Muitos anos atrds, detive-me a uma escola primdria com uma visdo ampla da voz
estudantil (Beane, 2005). Localizada em uma comunidade rural, os administradores e
professores se propuseram a criar uma escola centrada na crianga, tradi¢ao sugerida por John
Dewey (1938) e outros educadores progressistas. Incluiram-se ai atividades como um correio
escolar, oficina de conserto de bicicletas, apresentacdes de pegas escritas por alunos durante o
almogo, estudos sobre a natureza local e afins. O mais notdrio, no entanto, foi que a escola era
caracterizada por assembleias comunitarias semanais em que cada professor e estudante tinha
voto. Essas assembleias funcionavam em regime de rodizio de alunos mais velhos, embora
qualquer pessoa podia submeter itens a pauta. Lembro de debates e votos sobre usar chapéu na
escola, pichagdo nas paredes dos banheiros, como lidar com o armazenamento adequado das
almofadas na biblioteca e muito mais. Podem ser questdes triviais, mas nao sao tdo comuns na
vida de jovens em geral, o argumento quanto as assembleias € que esses alunos tinham grande
participagdo na administragdo de sua vida escolar. Ironicamente, as assembleias tiveram tal
impacto que, ao ingressarem na escola secundaria, os estudantes frequentemente reclamavam
em voz alta por ndo terem voz nas decisdes sobre modo como as coisas eram feitas la.

Outro exemplo foi um projeto conduzido com a participacdo de alunos do ensino
fundamental II°. Nesse caso, a escola participou de um projeto amplo de aperfeigoamento que
se estendeu por varios anos, que dava prioridade a tomada de decisao democratica. Alguns anos

apos o inicio desse trabalho, os estudantes foram convidados a dizer como descreveriam sua

% Os alunos que frequentam a Middle School sao aproximadamente os do 6° ao 8° ano (idades entre 11 e 14 anos,
dependendo do estado).
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escola e, em especial, o que a tornava diferente de outras escolas que conheciam. Foi entdo
solicitado que um grupo menor compilasse os dados das pesquisas e entrevistas em uma
descri¢do da cultura da escola. A partir desse ponto, alguns professores se juntaram aos alunos
para examinarem os principais elementos que possibilitaram o éxito da escola. Entre eles
estavam a administracdo democratica, os pequenos grupos de ensino, os agrupamentos
heterogéneos, as turmas pequenas, o curriculo integrador e outros descritos em um documento
intitulado Our school’s way (A maneira propria da nossa escola). Trabalharam também em um
documento que definisse as condigdes para manutengdo e estimulo a dignidade dos estudantes
(veja o Quadro 3). Com o tempo, esses documentos passaram a integrar um manual geral da
escola, além de serem enviados aos pais e responsaveis. Por mais numerosas que sejam as
necessidades de coleta de dados e de tomada de decisao nas escolas, as possibilidades de
participagdo dos alunos, de pesquisa-a¢do e de outras formas de envolvimento parecem quase

infinitas.

Quadro 3 — Os direitos ¢ a dignidade estudantis

Tenho o direito de... Minha dignidade é estimulada quando os

adultos...

Minha dignidade é diminuida
quando...

Ser conhecido

Sabem meu nome e me chamam pelo meu
nome

Sinto-me no anonimato ou
desconhecido

Ser  valorizado  como[Mostram interesse na minha vida além da|Acho que as pessoas ndo sabem nada

pessoa funcdo de “estudante” sobre mim

Ser reconhecido como|Dao me acesso as melhores ideias e conceitos|Fornecem apenas fatos e habilidades

inteligente do curriculo minimos

Ser tratado com justica Usam a logica e a razdo para resolver questoes|Constantemente sou ameagado ¢
intimidado

Ser tratado corretamente  |Incluem-me na tomada de decisdes|Nunca me pedem o que aconteceu na

importantes

escola

Ser levado a sério

D3éo-me ouvidos em conversas e discussdes

Ignoram ou trivializam minhas ideias

N3éo ser humilhado

Corrigem-me separadamente sem alarde

Denigrem-me ou embaragam diante

dos outros

Fonte: Autoria prépria.
Problemas e perspectivas

E complicado ser desencorajado em relagio a participagdo estudantil quando se
considera como sdo dificeis os papeis do professor e do aluno em muitas escolas. Por outro
lado, a busca por fontes e recursos pode apresentar uma boa quantidade de materiais, grupos,
sites e semelhantes de promocao da voz estudantil e relatos de exemplos (Student Voice, 2002;
Manefield et al., 2007). E devemos nos sentir encorajados pelas implicacdes da Convengao
sobre os Direitos da Crianca das Nagdes Unidas (Lundy; Cook-Sather, 2016, p. 263-277), a

iniciativa da UNESCO de reimaginar as abordagens pedagdgicas (Comissdao Internacional
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sobre os Futuros da Educagao, 2021) e o apelo do Conselho da Europa pela garantia da voz aos
estudantes na escola (2020). E possivel que, se também considerassemos todo o leque de
situagoes (desde opinides docentes sobre questdes menores até o pleno empoderamento
estudantil), houvesse ainda mais uso da voz dos estudantes do que conseguimos imaginar.

Certos fatores, contudo, continuam a impor resisténcia. Um desses ¢ o aumento de
diretrizes curriculares impostas por diversas legislaturas e agéncias educacionais. Em alguns
lugares, as autoridades escolares de fato distribuiram roteiros para os professores usarem na
sala de aula. A medida que esses roteiros se tornam mais especificos e detalhados (ndo seria
inadequado chama-los de “onerosos”), os professores veem pouco ou nenhum espaco para a
voz estudantil. Outro fator ¢ que os proprios professores t€ém pouco ou nada a dizer quanto as
politicas e procedimentos escolares. Nessas condi¢des, ndo ¢ incomum ver alguns professores
sem estimulo nem inclinacao a partilhar o poder com seus alunos. E alguns professores que
tentam encorajar a voz estudantil encontram resisténcia de colegas que ou discordam de seus
métodos ou, ndo surpreendentemente, ressentem-se do fato de os estudantes com frequéncia
acharem essas aulas mais convidativas. Num momento impar de ironia, recordo-me de uma
professora que prezou a voz estudantil, sendo criticada por sua “falta de estrutura”, ao mesmo
tempo em que os administradores enchiam sua sala de aula de alunos “problematicos”, porque
eles “precisavam da sua estrutura.”

Some a tais barreiras o recente movimento de pais, politicos e especialistas
conservadores suprimindo os esforcos das escolas no setor publico de reconhecerem e
conduzirem educacdo quanto a injusticas historicas atuais relacionadas a raca, cultura, etnia,
cidade e identidade de género. Essa nova tendéncia silencia ndo apenas as vozes dos jovens
diretamente afetados por tal injustica, mas também as de seus aliados. As questdes dos
estudantes de Brodhagen, assim como as levantadas por outros grupos com os quais
trabalhamos ao redor do mundo, tornam evidente que temas de injustica e opressao, tanto
historicos quanto atuais, estdo presentes nas mentes dos jovens em toda parte. Em suma, o
silenciamento das vozes estudantis significa negar seu interesse em compreenderem a si
mesmos ¢ o mundo e as oportunidades de verem esse interesse contemplado no curriculo
escolar. Infelizmente, a pedagogia elevada ¢ demasiadas vezes alvo da politica rasteira.

No ano seguinte a primeira experiéncia com a estrutura curricular descrita por
Brodhagen, entrevistamos alguns dos estudantes que fizeram parte daquele grupo. Quisemos
saber, sobretudo, se haviam sentido que sua experiéncia conosco tivesse os deixado em

desvantagem quando passaram para o nivel escolar seguinte, em que as decisdes eram tomadas
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todas pelos professores. Relataram que de fato sentiram que sabiam melhor a matéria ap6s um
ano de curriculo integrado. Disseram também que nao tinham mais medo de falar, que agora
falavam melhor em grupos, que aprenderam a juntar as ideias e “aprenderam mais.” Mas como
salientou um aluno, “Neste ano, quando os professores perguntam se temos perguntas, ndo estao
se referindo as nossas proprias perguntas.” Ficamos tdo surpresos com essas respostas que
acabamos perguntando se eles achavam que os coordenadores haviam, por engano, colocado
0s juntos em um grupo especial em vez de usar a habitual distribuicao aleatdria das turmas. Em
uma resposta que tivemos de usar diversas vezes mais adiante, um jovem chamado Devon disse
o seguinte: “Nos éramos um grupo especial, mas foi a situagao que nos tornou especiais.” Com
certeza a maioria dos professores teriam adorado ouvir tal depoimento de um ex-aluno. Se o
fizeram de fato, apostaria que priorizaram a voz estudantil.

No porao de nossa casa aqui em Madison, Wisconsin, armazenamos rolos de cartazes
cheios de perguntas de estudantes, de anos evocando a voz estudantil a adaptarem as unidades
tematicas que configuravam o curriculo das aulas bem como as “constitui¢des de sala de aula”.
Assim como outros aposentados, queremos limpar os residuos de nossas vidas e carreiras para
poupar a proxima geracdo desse trabalho. Até agora ndo conseguimos nos desfazer daqueles
artefatos nem das velhas fotos e dos trabalhos estudantis de 30 anos atras, da primeira
experiéncia com aquele projeto. Parece que assim que se solicita uma voz estudantil auténtica,

ndo é so dificil voltar atras. E dificil também se desligar dela!
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