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QUATRO DECADAS DE lNSTITUCIONALIZA(;AO DO DISCURSO AMBIENTAL: légicas
integrativas e restaurativas em curriculos educativos

Francisca Marli Rodrigues de Andrade’
Fabio Alves Gomes de Oliveira®

A histdria do discurso ambiental, tal como hoje a conhecemos -com forte viés antropocéntrico-, estd
marcada por lutas travadas pela sociedade civil em defesa do ambiente, intensificadas a partir dos anos de
1960. As discussdes fomentadas pelos movimentos ambientalistas tinham como finalidade a melhoria das
condic¢des de vida na Terra, pautada em uma perspectiva ecoldgica; ou seja, a harmonia entre ser humano e
natureza (LEIS; D’AMATO, 1995). Neste sentido, o ambientalismo, surge como causa e efeito de uma
importante mudanca de mentalidade, que “tinha no pacifismo e na oposi¢ao ao nuclear os seus principais
topicos” (REIGOTA, 2011, p. 35). Questdes relativas a poluicdo ambiental, o uso desmedido de produtos
quimicos téxicos em consonancia ao uso da tecnologia a servico de um pensamento bélico forjava o que a
autora Rachel Carson chamou de a¢do biocida (CARSON, 2010).

Diante deste cendrio, formou-se em diferentes paises uma expressiva mobiliza¢do social em defesa do
ambiente, onde ideais ambientalistas e preservacionistas foram difundidos em ambito internacional. Difusao
esta que imp6s aos chefes de Estado e aos organismos internacionais a necessidade de reafirmar a sua
condicdo de poder e, portanto, o disciplinamento dos saberes. Tal disciplinamento, desde a compreensao de
Foucault (2003, p. 157), opera por meio de quatro procedimentos basicos: “selecdo, normalizacdo,
hierarquizacdo e centralizagao”. Deste modo, a voz “oficial”, por meio de textos e documentos originados
principalmente dos grandes eventos internacionais, estabeleceu a ordem do discurso ambiental em diversos
espacostempos da sociedade. Entre eles, os curriculos educativos escolares, bem como todas as producdes e
representacdes pensadas e projetadas nas diferentes esferas educativas.

Resgatamos as discussdes sobre o discurso ambiental nas esferas institucionais para situar que estas
se iniciaram com a realizacdo da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente Humano, celebrada em
Estocolmo-Suécia em 1972. O principal resultado deste encontro constituiu-se na Declaracao sobre o
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Ambiente Humano, na qual é expressa a conviccdo de que tanto as geracdes presentes como as futuras
tenham reconhecido como direito a vida num ambiente saudavel e ndo degradado (CARIDE; MEIRA, 2001).
Deriva-se desta percepgao do direito a um ambiente de qualidade inimeros trabalhos em torno da ética
aplicada, do direito ambiental e, em especial, do conceito de responsabilidade aplicado as gera¢des presentes
e futuras. Em outras palavras, foram delineados os principais elementos que, para Moll (1991), nos levam da
escassez a sustentabilidade. Porém, para Sampaio e Guimardes (2012), estes elementos estabelecem e
sustentam o dispositivo da sustentabilidade, os quais instituem e molduram as formas de pensar e agir.

Nas sutilezas do pensar e agir, a dimensdo ambiental, associada as praticas educativas, foi amplamente
discutida e pontuda na Declara¢do de Tbilisi, como resultado da Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educa¢ao Ambiental, celebrada na cidade de Tbilisi, antiga URSS, em 1977. Apds quatro décadas de
institucionaliza¢dao do discurso ambiental voltado a educagao, temos acompanhado diferentes associa¢bes
as multiplas experiéncias de aprender-ensinar nos espacostempos educativos. Isto é, as diferentes
compreensdes de curriculo que caracterizam o resultado do acimulo das experiéncias de aprender-ensinar
em ambito institucional educativo escolar e fora dele. Este acimulo de experiéncias ressignifica a afirmativa
de que “o curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é relacao de poder. O curriculo é trajetdria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade” (SILVA, 2011, p. 150).

A partir da compreensao de curriculo anteriormente citada e das criticas tecidas a institucionaliza¢dao
do discurso ambiental nos diferentes espacos educativos, apresentamos esta sessdo tematica da Revista
Espaco do Curriculo (REC) sob o titulo QUATRO DECADAS DE INSTITUCIONALIZACAO DO DISCURSO
AMBIENTAL: Idgicas integrativas e restaurativas em curriculos educativos. A referida sessdo tem como
finalidade promover o encontro entre diferentes didlogos e debates e, portanto, resgatar algumas pautas e
atores, cujas vozes historicamente estiveram silenciadas no campo epistemoldgico ambiental. Esses didlogos
e debates contemplam as temdticas que estdo associadas a configuracdo integrativa e restaurativas do
discurso ambiental atual, vinculadas as praticas educativas escolares e ndo escolares. Ambas Idgicas -
integrativa e restaurativas- ndo se configuram como algo excludente, ao contrario, se inscrevem nas duas
perspectivas, reciprocamente.

Com estes principios -integrativo e restaurativo- os trabalhos que conformam este nimero desafiam as
expressdes e compreensdes de curriculo, na mesma medida em que questionam a posicao das escolas, das
universidades e de outros espacos educativos ao repensar o ambiente desde diferentes epistemologias,
atores sociais, natureza e animais ndo-humanos na condicao de sujeitos de direitos. Confrontam, portanto,
“os cendrios de producdo de inexisténcias da realidade, de saberes e de préticas locais que sucumbem diante
do fortalecimento dos mecanismos de reproducdo cultural” (ANDRADE; CARIDE, 2017, p. 1615). Nesse
sentido, este nimero da Revista Espaco do Curriculo (REC) lanca o desafio em sentido da necessaria
refundagdo do campo tedrico, metodoldgico e epistemoldgico ambiental. Nesta refundacdo, cada uma das
autoras e dos autores, reconhecidos em seus campos de pesquisas, apresentam os elementos
desestruturantes das ldgicas hegemonicas e, ao tempo, revelam outras possibilidades nos ambitos da
pesquisa, das praticas sociais e comunitdrias, da formacdo profissional e no exercicio da cidadania.

Com esses horizontes, a organizacdo deste nimero da Revista Espaco do Curriculo (REC) contempla
vinte artigos e uma resenha. Estd estruturada em cinco blocos tematicos, os quais representam o acimulo de
experiéncias desenvolvidas pelas pesquisadoras e pelos pesquisadores do campo ambiental. Tais
profissionais pertencem a diferentes contextos de pesquisa e, portanto, nos presenteiam oportunidades
Unicas de repensar a relacao ambiente e sociedade, sobretudo em tempos de injusticas, racismo e barbdrie
ambiental. Em diferentes espirais, as autoras e os autores agregam suas perspectivas e interpretaces da
realidade, os atravessamentos do campo e suas possiveis mudangas. Os didlogos e debates promovidos com
este numero, e a partir dele, oferecera aos leitores outras abordagens do discurso ambiental. Todas elas
inscritas na possibilidade de questionar o eurocentrismo, o colonialismo e o capitalismo enquanto ferramentas
de dominagdo da natureza, de humanos e ndo-humanos.
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O primeiro bloco reune cinco artigos que dialogam em sentido de promover a critica ao discurso
ambiental hegemoénico e, portanto, o confrontam desde outras perspectivas epistémicas, sobretudo das
teorias decoloniais. No primeiro artigo, EDUCAQAO AMBIENTAL EM MIRADAS INTEGRATIVAS E
RESTAURATIVAS: curriculos educativos na Amazénia, produzido por Francisca Marli Rodrigues de Andrade -
Universidade Federal Fluminense (UFF)-, a autora oferece aos leitores discussbes inscritas nas
representacdes de curriculo na Amazénia. Para isto, ressalta o distanciamento que caracteriza o modo como
as politicas publicas educativas em Educacdo Ambiental sdo pensadas e implementadas nas escolas daregidao
amazonica. Investiga os desafios encontrados pelos docentes para dialogarem com a realidade, recorrerem
as légicas integrativas e restaurativas e, assim, contextualizam a histdria, a cultura e a vida amazénica. Entre
os principais resultados, a autora destaca o surgimento de um movimento social entre os docentes que
questionam as concepcdes naturalistas de ambiente e, portanto, reivindicam outras ldgicas frente ao
curriculo e aos desafios ambientais impostos a regido.

O segundo texto, de autoria de Tais Cristine Ernst Frizzo e Isabel Cristina de Moura Carvalho -ambas da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)-, com o titulo TAO PERTO E TAO LONGE: escolas
proximas a unidades de conservacdo e os desafios para a ambientalizagdo do curriculo, as autoras
estabelecem um didlogo entre escolas e unidades de conservagdo em Porto Alegre e Viamao, RS.
Apresentam, nesse sentido, os aspectos que motivam ou que dificultam as rela¢des entre ambas instituicdes,
bem como as relages que influenciam o processo de ambientalizag¢do do curriculo escolar. Destacam, entre
outros aspectos, os limites de algumas politicas publicas educacionais, as imposicoes referentes as regras de
acesso e uso das unidades de conservacao e, especialmente, os conflitos histdricos que caracterizam a
implementacdo desta instituicdo no pais. Entre os principais resultados, as autoras reafirmam a valorizacao
de todas as formas de vida e de saberes e, por isso, apostam no estreitamento das relacdes entre escolas e
unidades de conservacao, enquanto possibilidade de ampliar a Educacao Ambiental para além das dreas
protegidas.

Sandra Maders e Valdo Barcelos -Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) e Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), respectivamente-, brindam aos leitores a possibilidade de dialogar com o artigo
EDUCACAO AMBIENTAL E INTERCULTURA: pensando um curriculo a partir dos trépicos. O referido trabalho
tem como objetivo promover a reflexdo sobre as possibilidades de constru¢do de conhecimentos curricular
numa perspectiva intercultural. O texto é tecido com base nas contribuicbes de dois pressupostos
epistemoldgicos da obra de Humberto Maturana: a Biologia do Amor (BA) e a Biologia do Conhecimento
(BC), bem como as proposicoes filoséficas da Antropofagia Cultural Brasileira (ACB) para a construcdo de
uma educacdo ambiental (EA) a partir dos trépicos. Com esses pressupostos, Sandra e Valdo elaboram
criticas a pratica de copiar, na mesma medida em que destacam as potencialidades da Educacao Ambiental
dos trépicos enquanto possibilidade e romper com a pratica subalternizante de imitar modelos sem a devida
contextualizagdo.

Sob o titulo AS CONTRIBUICOES DOS CONHECIMENTOS TRADICIONAIS INDIGENAS PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL BRASILEIRA, Elisangela Castedo Maria do Nascimento e Heitor Queiroz de Medeiros
-ambos da Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB)-, enriquecem o didlogo ao sistematizarem contribuicées
tedricas sobre a Educacdo Ambiental na pds-colonialidade. Para tanto, articulam uma discussao voltada aos
saberes ancestrais indigenas e ao conceito de Ecologia de Saberes. Em outras palavras, uma tentativa de
entender os tropecos da Ciéncia Moderna em relacdo ao ambiente e a cultura indigena. Recorrem, nesse
sentido, as contribuicdes das teorias Pds-Coloniais e dos Estudos Culturais para a construcdo de uma
Educacao Ambiental pautada na valorizagao dos conhecimentos tradicionais. Desta forma, problematizam e
prop8em a critica ao desenvolvimento da ciéncia, em sentido de razao e poder, especialmente quando
pensada como resposta a todos os problemas da humanidade.

O texto A INSERQAO DA EDUCAQAO AMBIENTAL CRITICA NA ESCOLA VIA EXTENSAO UNIVERSITARIA,
apresentado por Maira Rocha Figueira, Maria Jacqueline Girdo Soares de Lima e Sandra Lucia Escovedo Selles
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-Prefeitura Municipal de Maricd (PMM), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade
Federal Fluminense (UFF), nesta ordem-, resgata a insercao da Educacdo Ambiental em duas escolas do Rio
de Janeiro. Para o desenvolvimento da pesquisa, as autoras apostaram no potencial da extensao para o
fortalecimento da Educacdo Ambiental critica na escola. De igual maneira, para a promog¢do de didlogos e
troca de saberes entre os sujeitos das instituicdes envolvidas, justamente com o propdsito de buscar a
superacao das realidades socioambientais. Entre os principais resultados, as autoras destacam as concep¢des
voltadas a trés macrotendéncias da Educacdo Ambiental (conservacionista, pragmdtica e critica). Nesse
sentido, enfatizam que, ao ser recontextualizada na escola, a Educacdo Ambiental apresenta uma mescla de
concepgbes, mobilizadas de acordo com diversas demandas escolares.

O segundo bloco contempla quatro artigos que visam a destacar e problematizar o cardter
antropocéntrico ainda presente nas discussGes ambientais mais conservadoras. Para tal, os trabalhos deste
bloco se associam as bases conceituais interdisciplinares da bioética e ética aplicada para, entao, postular
questionamentos acerca dos fundamentos éticos-politicos cldssicos que deslocaram o antropocentrismo das
discussOes ambientais. Desta maneira, os textos enfrentam o antropocentrismo como parte de um projeto
ecocida. Neste processo, o ambiente e os animais ndo-humanos sdo convocados para o centro da discussao
ético-politica e socioambiental, com a finalidade de defender a necessidade de uma educagdo anti-especista,
fruto de uma concepcao de moralidade expandida. Nota-se neste bloco a defesa das questdes ambientais e
animais como tépicos integrantes de um projeto de justica social mais abrangente (OLIVEIRA, 2018).

O artigo EDUCACAO, ETICA ANIMAL E AMBIENTAL: destituindo o paradigma antropocéntrico, de
autoria de Maria Clara Dias e Fabio Alves Gomes de Oliveira -Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
Universidade Federal Fluminense (UFF), respectivamente, propde uma fundamentacdo filoséfica através da
apresentacao de conceitos basicos convergentes da ética animal e ambiental, de modo a identificar a questao
relativa ao valor relacional presente no debate ambiental. A partir de um olhar diferenciado sobre o lugar dos
animais e do ambiente, os autores defendem uma proposta filoséfico-pedagdgica que assuma o papel de
questionar as diversas formas de injusticas cometidas contra animais e ambiente e, ao mesmo tempo,
defenda a nogdo de razdo imaginativa - esta ultima capaz de estimular os individuos a refletirem sobre a
relacdo humano- ambiente e humano-animal de forma mais empdtica. A empatia como projeto ético de
sensibilizagdo moral se acomodaria a educagdao através ndao somente da revisdo dos contetdos
programaticos, mas da introdugdo de recursos visuais, tais como filmes e fotografias.

UMA BIOETICA AMPLIADA PARA A INCLUSAO DE REFLEXOES SOBRE QUESTOES ANIMAIS E
AMBIENTAIS, de autora de Tania Aparecida Kuhnen -Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB)-, visa a
apresentar os problemas ambientais como uma discussdo iminentemente bioética. Kuhen defende, ao longo
de seu trabalho, uma concepcao ecofeminista de bioética que permite pensar uma educagao ambiental
critica. Precisamente, uma perspectiva que rompa com os dualismos hierdrquicos de valor e que,
consequentemente, incentive novos modos de se relacionar com outras formas de vida de maneira ndo
opressiva e destrutiva. Com isso, a autora pretende dar sentido pleno a ideia de preservacdo da natureza,
através de uma concepc¢do de bioética como um espago de conscientiza¢do que proponha um novo lugar
para o ser humano emrelacdo a outras formas de vida.

O artigo VISOES DOS ESTUDANTES DE BIOLOGIA SOBRE QUESTOES ETICAS ANIMAIS E AMBIENTAIS,
de autoria de Lucas Nascimento Ferreira Lopes, doutorando do Programa de Pds-Graduacao em Bioética,
Etica Aplicada e Saude Coletiva (PPGBIOS) da Universidade Federal Fluminense (UFF) e Carlos Ribeiros
Martins Dimas, da Universidade Federal Fluminense (UFF), apresenta o resultado de entrevistas
semiestruturadas com estudantes de graduagdo em Biologia com o intuito de observar as problemdticas
dentro da formag¢ao do bidlogo, no que se refere as tematicas animal e ambiental. Com o propdsito de
suscitar discussdes acerca do perfil profissional do bidlogo, o trabalho sugere a necessidade de uma revisao
profunda sobre como questbes ambientais e animais estao inseridas no processo de formacao dos
estudantes do curso de biologia.

O PROBLEMA DA AUSENCIA DA BIOETICA NO CURRICULO DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS
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NO BRASIL, artigo de Gabriela Bertti da Rocha Pinto, doutoranda do Programa de Pds-Graduagao em
Bioética, Etica Aplicada e Saude Coletiva (PPGBIOS) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Rita
Leal Paixdo, Universidade Federal Fluminense (UFF), aponta para a necessidade de uma formacdo critica do
bidlogo. Para tal, as autoras defendem a necessidade da disciplina “bioética” como disciplina obrigatdria no
curso de Ciéncias Bioldgicas, a partir da andlise detalhada dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduagao.
Por fim, Bertti e Paixdo afirmam a importancia de revisao dos curriculos para uma formagdao menos especista
e, portanto, mais qualificada sobre questoes ambientais.

O terceiro bloco congrega quatro artigos que dialogam com diferentes perspectivas do discurso
ambiental. Estas perspectivas perpassam pelas prdticas comunitarias de mulheres e pela constru¢do da
representacao do “buen vivir” equatoriano, na mesma medida em que propdem reflexdes a partir dos
conceitos de subjetividades e estética neoliberal associados ao ambiente. Deste modo, o décimo artigo deste
nimero da Revista Espaco do Curriculo (REC), com o titulo PARTICIPACAO COMUNITARIA: outras
epistemologias, de autoria de Rita de Cassia Fraga Machado -Universidade do Estado do Amazonas (UEA)-,
traz para o debate os povos da Floresta Nacional de Tefé (Flona-Tefé), interior do Amazonas. Para a autora,
o termo comunidade ocupa um lugar de destaque na vida dos habitantes da floresta; ou seja, quase tudo se
constréi por meio das comunidades e de forma comunitaria. A autora ressalta que a participagdo comunitdria
e politica feminina vém aumentando nos ultimos anos, principalmente devido ao acesso a educacdo, a
formacdo e ao desejo de implementacdo de politicas publicas. Entre os principais resultados, a autora dar
énfase as motivagOes e a satisfagdo da participa¢do dessas mulheres na esfera publica.

Os ventos do oceano pacifico nos trazem o texto CONVENTO ECO-EMPREENDE: um projeto
comunitario de Educagao Socioambiental para o empoderamento, na sociedade do Bem Viver do Equador,
apresentado por Byron David Cevallos-Trujillo, Laura Terreros-Bejarrano e Javier Collado-Ruano -todos da
Universidad Nacional de Educacién do Ecuador (UNAE)-. Os autores destacam a necessidade de realizar a¢des
que possibilitem 0 empoderamento das pessoas e das suas comunidades, para avancar em sentido de uma
sociedade do Bom Viver. Nesse sentido, enfatizam que o artigo surgiu enquanto resultado de uma pesquisa
que propOe uma experiéncia ecopedagdgica, a qual constitui uma alternativa comunitdria de processos da
educacdo socioambiental. A partir desta experiéncia, concretizam a constru¢ao de um horto agroecoldgico
e a criacdo de processos de empreendedorismo solidario. Para os autores, os principais resultados
evidenciam que educac¢ao socioambiental requer didlogos de saberes e, por meio deles, a integracao de
conhecimentos cientificos com a sabedoria ancestral das comunidades.

Na pauta da crise socioambiental, a pesquisadora Maristela Barenco Corréa de Mello -Universidade
Federal Fluminense (UFF)- propde diferentes reflexdes com o texto EDUCACAO, CURRICULO E MEIO
AMBIENTE: fabrica ou atelié de subjetividades?. No artigo, a autora destaca a insuficiéncia epistemoldgica de
conceitos e de sentidos potentes em Educacao Ambiental, na mesma medida em que ressalta a necessidade
de estarmos atentos a reproducao das ldgicas hegemoénicas. Para tanto, traz para o debate a temdtica da
Subjetividade, enquanto elemento que atravessa o discurso ambiental e o curriculo. Logo, estabelece
diferenciacbes desse atravessamento; ou seja, ora configurando em modos de subjetivacdo, na perspectiva
de uma fdbrica; ora configurando em modos de singulariza¢do, na perspectiva de um atelié. Na argumentacao
tedrica, a autora estabelece didlogos com Félix Guattari e Suely Rolnik, na qual os conceitos trabalhados vao
no sentido de modos de singularizacdo da subjetividade. Enquanto pratica, a autora resgata uma experiéncia
vivida com o grupo de jovens Filhos da Terra, cujo objetivo era fortalecer a perspectiva da Arte-Cidadania e
Ecologia, com jovens de comunidades vulneraveis economicamente.

O texto A ESTETICA NEOLIBERAL DA NOVA RAZAO DO MUNDO CAPITALISTA: educando o individuo
competitivo, apresentado por Wagner Valente dos Passos e Carlos Roberto da Silva Machado -Instituto
Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSUL) e Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), respectivamente-, oferece aos leitores a possibilidade de pensar e refletir com a hipdtese de ser o
capitalismo um regime estético. Os autores sustentem a argumentacdao no entendimento de que a
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manutencdo e a sustentacdo da “partilha do sensivel”, pautada em fundamentos politicos, na liberdade e na
verdade da mercadorizacao, criam as bases para um contexto competitivo, todos contra todos como ideal.
Diante disto levantam uma série de questionamentos, os quais perpassam pelo fazer pedagdgico, pela
dinamica curricular capitalista e autoritdria, pela responsabilidade da poluicao e contamina¢cdo ambiental,
entre outros. Todos esses questionamentos estao associados a possibilidade de um despertar solidario, para
uma Educagao Ambiental critica e para a justi¢a social e ambiental.

O quarto bloco reuni dois artigos que apresentam contribuicdes diferenciadas ao campo
epistemoldgico ambiental, especialmente quando estabelecem intersecdes entre ética ambiental e Educacao
em Direitos Humanos (EDH); sexualidade e ecologia, curriculo e criancas vivendo com HIV (Human
Immunodeficiency Virus). Nesse sentido, o décimo quarto artigo deste nimero da Revista Espaco do Curriculo
(REQ), sob o titulo EDUCACAO E(M) DIREITOS HUMANOS E BNCC: competéncias socioemocionais e ética
ambiental, proposto por Daniela Rosendo e Fernanda Brand3o Lapa -Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e Universidade de Joinville (UNIVILLE), nesta ordem-, defende que o direito a educa¢do deve abranger
o desenvolvimento humano. As autoras recorrem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para destacar
a necessidade de resguardar as especificidades regionais e, assim, inserir a ética ambiental. Tal ética deve ser
compreendida como um elemento fundamental, na medida em que a consideracdo moral da natureza é
necessdria para estabelecer relagbes sustentaveis, inclusivas e solidarias e, assim, garantir uma perspectiva
de justica socioambiental voltada a garantia de direitos fundamentais.

O dltimo artigo desta sessdo temdtica da Revista Espaco do Curriculo (REC), com o titulo UMA CRIANCA
CAIDA NO CHAO: contaminagdo e acoplamentos virais em curriculos, de autoria de Thiago Ranniery Moreira
de Oliveira e de Luan Carpes Barros Cassal -Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade
Federal Fluminense (UFF), respectivamente-, convida-nos a refletir sobre a temporalidade da reproducdo
sexual e a relacionalidade social. Os autores destacam, em suas analises, o campo de possibilidades matizado
por graus de incerteza e panico, explorando as dimensdes da contaminacao dentro um panorama mais amplo
das politicas ecoldgicas. Inspirados nos debates sobre biopoder, Ranniery e Luan propdem um experimento
narrativo a partir de acidentes de criangas com HIV em escolas, no qual a iminéncia de contaminagdo dos
corpos nos curriculos convida a pensar os entrelacamentos entre vida e morte e vida e nao-vida.

O quinto e dltimo bloco deste ndmero é formado por cinco artigos e uma resenha, oriundos da
demanda continua da Revista Espaco do Curriculo (REC). Neste bloco os leitores terdo acesso aos artigos e
aos ensaios tedricos, cujos didlogos e debates envolvem tematicas e territorialidades diversas. Nesse sentido,
0 décimo sexto texto deste nimero, sob o titulo PRECISAMOS FALAR SOBRE CURRICULO, é de autoria de
Marden de Padua Ribeiro -Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas de Belo Horizonte (FACISA/BH). No ensaio,
a autora propde, de forma articulada, uma reflexdo introdutdria e atualizada sobre o complexo e polissémico
campo da educagdo, especialmente voltada ao campo curricular. Para tanto, problematiza as discussdes que
contemplam as vertentes tradicionais, criticas e pds-criticas do curriculo. Sistematiza suas ideias sinalizando
os limites e as potencialidades de tais vertentes a partir da ideia de hibridos tedricos, ancorando-se em Alice
Casimiro Lopes e Anténio Flavio Barbosa Moreira. Uma tentativa de preencher uma lacuna que, na percepgao
da autora, estd relacionada a disponibilidade de textos de cardter introdutdrio ao curriculo, desde uma
linguagem acessivel aos interessados em geral.

Na sequéncia, apresentamos o artigo que tem como titulo POLITICAS CURRICULARES EM EDUCAGCAO
AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA: um estudo de caso na Universidade Federal de Ronddnia (UNIR),
proposto por Clarides Henrich de Barba e Elenice Cristina da Rocha Feza -Universidade Federal de Rondénia
(UNIR) e Faculdades Associadas de Ariquemes (FAAR), nesta ordem-. Nesse texto, as autoras abordam o
processo de inser¢ao da temdtica ambiental no curriculo do curso de Pedagogia. Entre os resultados mais
relevantes, destacam que os docentes dos trés campi da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), [écus da
pesquisa, Porto Velho, Guajara-Mirim e Ariquemes, realizam uma série de esforcos voltados a abordagem da
tematica ambiental na perspectiva do ambiente fisico. Entretanto, ressaltam a auséncia de trabalhos que
priorizem a dimensao ambiental pautada nas questdes sociais, econdmicas e culturais.
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Na pauta das politicas publicas educativas, o décimo oitavo artigo deste ndimero da Revista Espaco do
Curriculo (REC), contempla a tematica do REUNI E FLEXIBILIZACAO CURRICULAR: o caso do curso de
Pedagogia da UFAL-Campus Arapiraca. O artigo apresenta-se enquanto resultado das pesquisas realizadas
por Lavoisier Almeida Santos -Secretaria Estadual de Educacdo/Sergipe (SEED/SE)- e, portanto, tem como
finalidade estabelecer uma reflexdao sobre a experiéncia formativa da primeira turma do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus Arapiraca. Para o autor do texto, o Programa de
Expansdo e Reestruturacdo das Universidades Federais (REUNI), obedecendo aos principios economicistas,
expandiu a educacao superior publica aproveitando, da melhor forma possivel, as estruturas fisica e humana
das universidades federais. Deste modo, oferecendo aos estudantes de graduagdo, receptores deste
programa, um itinerdrio formativo diferenciado.

Ainda no campo das politicas publicas, a sequéncia deste nimero da revista contempla o artigo
POLITICAS CURRICULARES E EJA: a luta pela significacdo de género no contexto da prética docente,
proposto por Rafael Ferreira de Souza Honorato, Maria Zuleide da Costa Pereira -Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)- e Tarcisio Duarte da Costa -Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba
(IFPB). O texto é produzido enquanto resultado de uma pesquisa realizada junto ao curso de especializacdo
lato sensu em Género e Diversidade na Escola (GDE) na Universidade Federal da Paraiba. Nesse sentido, os
autores destacam que o objetivo do trabalho esta pautado em analisar como as rela¢des de género estao
expressas no curriculo dos Centros Estaduais de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs) da Cidade de Jodo
Pessoa/PB. Entre os principais resultados, percebem que, mesmo com todos os desafios inerentes ao ensino
na EJA, hd uma timida preocupacdo dos(as) docentes da escola estudada com as problematicas referentes
as relacdes de poder que emanam das relagbes de género.

O ultimo artigo deste quinto bloco, resultado da demanda continua da Revista Espaco do Curriculo
(REQ), presenteia-nos uma profunda discussdo tedrica, em formato de ensaio, com o titulo GRAXA-DE-
ESTUDANTE: uma flor entre usos, releituras e re-existéncias, pensado por Carlos Eduardo Ferraco e Fabiano
de Oliveira Moraes -ambos da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)-. O texto estd organizado desde
uma perspectiva cotidianista de curriculo, no qual os autores estabelecem como objetivo provocar
problematiza¢des e produ¢des de sentidos possiveis nos/dos/com os cotidianos escolares e culturas. Com
esse propdsito, recorrem as contribuicGes tedricas, sobretudo no campo da educacdo, dos estudos em
cotidianos e da filosofia, para apresentarem os possiveis usos e reinvencdes de uma flor, pelos estudantes,
como téticas, linhas de fuga, desterritorializagdes e jogos de poder, por meio de reinven¢des potentes diante
de normas escolares rigidas que materializam linhas molares em mecanismos de controle e vigilancia.

Também como resultado da demanda continua da Revista Espaco do Curriculo (REC), Aldarosa
Cartaxo, Dougllas Pierre e Leticia Ramos -todos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB)- brindam aos
leitores a resenha critica da obra A GRAMATICA DO TEMPO: para Uma Nova Cultura Politica, de Boaventura
de Sousa Santos. Para os autores da resenha, nesta obra, Boaventura consolida anos de pesquisa e sua
aproximacao com a perspectiva pds-colonial e, deste modo, destaca o carater coletivo da construcdao dos
textos que, segundo ele, sintetiza sua busca antiga por um “novo senso comum”. Igualmente, destacam que
“A Gramatica do tempo” se constitui como uma importante contribuicao para o campo da educacao e dos
movimentos de resisténcia contra-hegemoénicos, para o campo pds-colonial, pois além de evidenciar o
empoderamento dos individuos invisibilizados pela hegemonia, instrumentaliza as diversas investigagdes no
campo da educacao.

Propor, reunir os textos e apresentar esta sessdo temética que tem como titulo QUATRO DECADAS DE
INSTITUCIONALIZACAO DO DISCURSO AMBIENTAL: ldgicas integrativas e restaurativas em curriculos
educativos, situa-nos em diferentes epistemologias do discurso ambiental. Epistemologias estas que, desde
uma mirada integrativa, busca dialogar com diferentes sujeitos, temdticas e territorialidades, principalmente
com aquelas que historicamente estiveram as margens dos panoramas nacionais de pesquisas. Entre elas
podemos destacar o caso de criangas com HVI, das mulheres da floresta, da natureza e dos docentes na
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Amazdnia, dos saberes e praticas ancestrais indigenas, dos conflitos histdricos de acesso e utilizacdo das
unidades de conservacdao ambiental e, sobretudo, dos animais ndao-humanos.

Por sua vez, desde aldgica restaurativa, neste caso compreendida a partir da ancestralidade dos povos
pindoramicos, a proposta desse nimero da Revista Espaco do Curriculo (REC) busca, no ambito dos campos
cientificos do curriculo e ambiental, restaurar, de alguma forma, a dignidade dos coletivos anteriormente
citados frente as violéncias e as injusticas epistémicas produzidas secularmente. Desse modo, confrontar os
processos de violéncia, invisibilidade, precariedade, subalternidade e negacdo de direitos aos quais esses
grupos sofrem diariamente. Por estas e outras razdes, agradecemos as pesquisadoras e aos pesquisadores
por aceitarem o desafio de pensar, conjuntamente, o discurso ambiental e seus desdobramentos em sua
integracdao aos curriculos desde outras Iégicas epistemoldgicas. Aos leitores, desse logo, desejamos uma
excelente leitura.
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EDUCAQAO AMBIENTAL EM MIRADAS INTEGRATIVAS E RESTAURATIVAS:
curriculos educativos na Amazonia'

ENVIRONMENTAL EDUCATION FROM AN INTEGRATIVE AND RESTORATIVE PERSPECTIVE:
school curricula in the Amazon

Resumo: As politicas publicas em Educacdo Ambiental
sao pensadas e elaboradas em contextos diversos,
alguns deles bem distantes da realidade amazoénica. No
entanto, é na escola que as normatizag¢des curriculares,
por meio de disputas e negocia¢bes, ganham certa
aproximagdo aos atores sociais e, portanto, se
materializam na vida cotidiana. Nesse sentido, a escola
constitui-se enquanto espagotempo social no qual
saberes e praticas ambientais s3o confrontadas
diariamente. E nesse espacotempo que os docentes s&o
desafiados a dialogar com a realidade, recorrer as
Iégicas integrativas e restaurativas para contextualizar
a histéria, a cultura e a vida amazénica. Logo, o desafio
persiste em integrar ao curriculo a experiéncia social da
comunidade e, desta forma, desestabilizar a
padronizacdo curricular. Pensar essa experiéncia social
supGe (re)conhecer as préticas educativas escolares
que ressignificam a Educagao Ambiental nos curriculos
das escolas na Amazoénia brasileira, em particular, na
rede municipal de Castanhal-Para. Nos
desdobramentos  metodoldgicos adotamos  as
contribui¢des da pesquisa qualitativa, precisamente da
Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS) na sua
abordagem etnografica. Recorremos ao questionario,
complementado por dois grupos de discussao e pela
observacdo para coletar as informag¢des da pesquisa,
na qual participaram 121 docentes. Os resultados mais
significativos indicam que a abordagem da Educacdo
Ambiental € orientada, principalmente, pelas
concepgbes naturalistas de ambiente. Revelam,
também, um movimento social entre os docentes que
questionam essas concep¢oes e, portanto, reivindicam
outras ldgicas frente ao curriculo e aos desafios
ambientais inerentes a regiao.
Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Amazénia
brasileira. Curriculos educativos.

Francisca Marli Rodrigues de Andrade?

Abstract: Environmental Education policies are tailored
to different contexts, many of which are a far cry from
reality in the Amazon. However, it is in the school,
through disputes and negotiations, that curriculum
standards approximate to social actors and therefore
“materialize” in everyday life. In this sense, the school
is constituted as social space-time in which
environmental knowledge and environmental
practices are confronted daily. It is within this space-
time that teachers are challenged to engage in dialogue
with reality and adopt integrative and restorative
approaches to contextualize the history, culture and
life of the Amazon. Thus, the challenge of integrating
the curriculum to the social experience of the
community, and therefore destabilize curriculum
standardization, remains. Thinking about this social
experience implies (re)gaining an understanding of
educational practices that resignify environmental
education in the curriculums of schools in the Brazilian
Amazon, in this case the municipal education network
in Castanhal, in the State of Pard. We adopted a
methodological ~framework based on Social
Representation Theory and the principles and methods
of ethnography. A questionnaire was conducted with
121 teachers and complemented by two group
discussions and participant observation. The findings
show that the approach to environmental education
draws mainly on naturalistic conceptions of the
environment and the existence of a social movement
among teachers that questions these conceptions,
calling for other ways of thinking the curriculum and
the environmental challenges faced by the region.

Keywords: Environmental education. The Brazilian
Amazon. School curricula.
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AMAZONIA BRASILEIRA: cinco séculos de invasdo, apropriagdo e violéncia

Contextualizar a histdria, a cultura, a natureza e a vida na Amazénia em curriculos educativos
escolares, requer que situemos as condi¢des impostas aos povos dessa regidao, em mais de cinco séculos
daquilo que, convencionalmente, se chamou de colonizacdao. Contrariando essa convencdo, atribuimos-
lhe outros significados, especialmente o de processo de invasdo, apropriacdo e violéncia (ANDRADE,
2017). Os argumentos que conformam o significado de cada um desses conceitos -os quais
apresentaremos posteriormente- convergem no sentido de desconstruir as representagfes
romantizadas dos acontecimentos que sucederam a chegada das embarcacdes europeias a Amazonia,
no ano de 1.500. Principalmente, a reconfiguracao da histdria, da cultura, da vida, da territorialidade e da
ancestralidade, entre outros elementos importantes que, nos dias atuais, condicionam a realidade
econdmica, politica, social e ambiental da regido.

Para uma leitura mais atenta da reconfiguragdo da Amazoénia, sobretudo dos elementos que
citamos anteriormente, é relevante considerarmos as implicac6es destes para as comunidades que vivem
aregido. Da mesma forma, reiterar o entendimento de que a Amazoénia “nos oferece a possibilidade de
uma andlise critica, de caminhos que superem a encruzilhada que o padrdo de poder e de saber fundado
na ideia de dominacdo da natureza [...] que nos conduziu ao colapso ambiental que hoje vivemos”
(PORTO-GONCALVES, 2017, p. 11). Na pauta dessa analise critica, situamos os processos de construcao e
socializacdo de conhecimentos que acontecem nas escolas; ou seja, os curriculos educativos.
Especialmente, no sentido de visibilizar a “histdria de exploracao da diversidade de seus recursos naturais
e populacées humanas, chamadas inadvertidamente por alguns de sociedades invisiveis” (ARAUJO,

2009, p. 41).

A continuidade histdrica de exploracao humana e ndo-humana -pelos europeus no passado, pelos
estrangeiros e, inclusive, brasileiros no presente (LOUREIRO, 2002)-, constitui-se enquanto resultado das
violéncias, sobretudo a estrutural, impostas a Amazonia. Sobre este argumento, Andrade e Caride (2017,
p. 1603) ressaltam que tais violéncias operam no sentido de promover a ‘limpeza étnica’ e cultural; isto é,
“o genocidio que tem dizimado as comunidades tradicionais, promovido principalmente por meio de
conflitos agrdrios, das agressdes induzidas pelas problemdticas ambientais e da auséncia intencional do
Estado”. De igual maneira, “o epistemicidio em decorréncia das estratégias sutis de imposicao cultural,
muitas delas viabilizadas por meio dos processos educativos escolares” (ANDRADE; CARIDE, 2017, p.
1603). No que diz respeito ao epistemicidio, reiteramos a necessidade de desconstruir, nas escolas, as
representacdes simplistas de colonizacdo, para situa-las enquanto processos de:

) Invasdo - representou/representa a imposicao da presenca indesejada,
garantida em fungdo do controle das técnicas de navegacao, do uso da pdlvora,
canhdes e chumbos, entre outras ferramentas criadas com a finalidade de
exterminio da vida. Garantida, também, por meio do uso de estratégias sutis de
imposicao da cultura, da lingua, das leis da Europa, das religibes e outros
costumes que eram/sdo hostis a ancestralidade dos povos/etnias/nacionalidades
indigenas.

° Apropriacdo - significou/significa o processo de retirada, contra a
vontade, das terras, da lingua, da cultura, das riquezas naturais, da dignidade, da
liberdade, da sabedoria e da paz dos povos/etnias/nacionalidades ancestrais. Em
outras palavras, o movimento de tornar a natureza-povos amazonicos em algo
préprio, com o objetivo de atender aos desejos de controle e poder do coletivo
de sujeitos que aqui (Amazodnia) chegaram a partir do ano de 1.500, bem como
aos interesses econdmicos dos seus respectivos paises.

° Violéncia - caracterizou/caracteriza as formas utilizadas para garantir o
poder. Nesse sentido, os invasores recorreram a todas as formas de violéncia,
sejam elas fisicas e simbdlicas, com sérias implica¢cdes morais e psicolégicas para
0s povos/etnias/nacionalidades indigenas. Entre tais violéncias podemos
destacar a retirada de seus territdrios, os saques de madeiras e de riquezas
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minerais, entre outras formas de apropriacdo da natureza. Igualmente, a
anulagdo de sua histdria, de sua cultura e de seus saberes, especialmente
quando Pero Vaz de Caminha escreve a primeira versao da Histdria do Brasil e,
portanto, recorre as letras que ndo existiam para as civilizacdes que viviam a
Amazdnia, civiliza¢bes estas agrafas. Do mesmo modo, quando exercem a forga
fisica para escravizar, estuprar e dizimar, por diversas razbes e de diferentes
formas, os povos/etnias/nacionalidades ancestrais (ANDRADE, 2017, p. 55-56).

A escrita dos verbos nos tempos passado e presente tem como finalidade evidenciar que os
processos de objetificacdao e de apropriagdo da natureza, humana e ndo-humana, persistem na Amazoénia
desta temporalidade (ANDRADE, 2017). Desestabilizar tais processos significa, entre outros aspectos,
repensar a escola e os conhecimentos que, por meio de normatiza¢des curriculares, se constituem
enquanto objeto em disputas e negociacdes (SILVA, 2001). Situa-la, enquanto espacotempo social no qual
saberes e préticas ambientais sdo confrontadas diariamente, mas que em fun¢do das forcas
hegemonicas, prevalece o que preconizam as politicas publicas educativas (ANDRADE, 2014a).
Reconhecer que os curriculos educativos oficiais, na sua interface de disciplinamento de saberes,
funcionam no sentido de manter os procedimentos basicos de “selecdao, normaliza¢do, hierarquiza¢do e
centralizacdo” (FOUCAULT, 2003, p. 157) e, desta forma, estabelecem as relacdes verticalizadas de saber
na regido.

No marco das relagbes verticalizadas, significa pensar que é na escola que os docentes sao
desafiados a dialogar com a realidade ambiental amazénica. Portanto, fomentar miradas integrativas e
restaurativas enquanto possibilidades de contextualizar a histdria, a cultura e a vida dos povos que vivem
aregidao. Nesta contextualiza¢do, questionar as politicas de governo que dao continuidade a ideologia de
controle e poder que, por meio dos curriculos educativos, se sustentam, principalmente, em trés nocdes
bésicas: a) visdo positivista de verdade; b) concepcdo linear do conhecimento; c) perspectiva essencialista
do sujeito (SILVA, 2001). Tais nogdes estdo a servico da desqualificacdo dos saberes das comunidades
autdctones, fazendo com que estes sejam pouco reconhecidos como algo importante para as
comunidades (ANDRADE, 2014a). Em seu lugar, observa-se a aplicabilidade de critérios de selecdo que
permitem ao estado de disciplinamento descartar o falso saber e o ndo-saber das normaliza¢Ges e da
realidade cotidiana amazoénica.

2. MIRADAS DECOLONIAIS EM ESTUDOS AMBIENTAIS: I6gicas integrativas e restaurativas em curriculos
educativos

Nos argumentos que conformam os alinhamentos tedricos anteriormente descritos, residem as
projecbes que atravessam o campo epistemoldgico ambiental e, portanto, o situam enquanto
possibilidade integrativa e restaurativa em curriculos educativos. A inclusdo de ambos conceitos tem
como propdsito potencializar a perspectiva interdisciplinar da pesquisa, uma vez que recorremos ao
campo tedrico da saude e do direito para discutir o entendimento das Iégicas integrativas e restaurativas,
reciprocamente. Nesse sentido, a nocao integrativa, nesta pesquisa, busca desestabilizar a colonizagao
do saber e questionar a concepcao de saulde, sobretudo ao modelo biomédico ocidental. Neste
questionamento, ressaltamos as praticas integrativas em saude, ao considerar o ser humano enquanto
resultado de uma unidade de mente/corpo/espirito; ou seja, a integracdo humana ao ambiente e a
sociedade.

No contexto amazdnico, esta integracao somente é possivel mediante o reconhecimento das
praticas em salde centendrias que, quando ndo milenares, se configuram enquanto resultado da relagdo
que se estabelece entre natureza e comunidades (ANDRADE, 2014a). Em outras palavras, os saberes
herdados dos povos/etnias/nacionalidades indigenas que historicamente vivem a regido e a respeitam na
sua diversidade. De igual maneira, resgatam os elementos subjetivos que caracterizam as
individualidades e, assim, apresentar-nos outras concep¢des do principio de integralidade. Tais
concepg¢des transcendem as praticas curativas compartimentalizadas, uma vez que recorrem as
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representacdes simbolizadas nas leis da natureza e, deste modo, superam a visdo ocidentalizada de
partes isoladas.

As praticas integrativas, desde uma mirada decolonial, ressalta que a tradi¢ao indigena tem
resistido as investidas da colonizacdo do saber e do capital (ANDRADE; CARIDE, 2016). Nas
territorialidades de dificil acesso na Amazonia, apds a chegada dos missiondrios e com eles os remédios
industrializados, os benzedores, ervateiros e pajés enfrentaram/enfrentam situacées de deboche e
menosprezo de sua cultura. Tal menosprezo é sistematicamente reproduzido pelos os indigenas
catequizados que “ndo acreditaram nas rezas indigenas para se protegerem das doencas que sao
causadas pelos espiritos das dguas, florestas, pedras e mesmo das nuvens” (TUKANO, 2017, p. 33). Em
resposta aos processos de desqualificacdo das praticas ancestrais em sadde, os “benzedores, ervateiros
e pajés [...] continuam exercendo suas fun¢des sacerdotais, [...] inspirados nas forcas espirituais, realizam
todas as ceriménias para curar os enfermos” (TUKANO, 2017, p. 34).

A desqualificagdo dos saberes, da cultura e da ancestralidade indigena situa-nos diante da segunda
Iégica —restaurativa— que, no ambito académico, desafia-nos a confrontar as formas de produgao e
socializagdo de conhecimentos no campo epistemolégico dos estudos ambientais. Logo, restaurar, de
alguma forma, a dignidade, a sabedoria e a paz dos povos tradicionais frente as violéncias e as injusticas
epistémicas produzidas secularmente. Neste processo restaurativo, fundamentamos a nossa
argumentacao na tese de que todo os saberes, concep¢des, conhecimentos e praticas que se inscrevem
na nogdao -representacdao- de Educagdao Ambiental e de sustentabilidade, tem como principio a
ancestralidade dos povos amerindios. O peso dessa afirmacdo é basicamente o mesmo ao dizer que
“todas as teorias antropoldgicas ndo triviais sdo versdes das praticas de conhecimentos indigenas”
(VIVEIROS DE CASTRO, 2018, p. 24).

As tensdes epistemoldgicas produzidas a partir da afirmacdo de Viveiros de Castro (2018), sobre as
teorias antropoldgicas, sdo significativas no meio académico. A partir delas foi possivel projetarmos
concepgOes de |égica restaurativa no ambito da pesquisa voltada as questées ambientais, recorrendo ao
conceito juridico de justica restaurativa. Tal conceito tem como objetivo, segundo Boonen e Marques
(2011, p.149), “construir a paz assumindo o conflito ou a contradicdo como inerente ao ser humano,
instaurando mecanismos de didlogo e participacdo de todas as pessoas envolvidas no conflito ou no
crime”. Especialmente, “confrontando visdes e sentimentos e discutindo inclusive, as causas sociais e
subjetivas destes” (BOONEN; MARQUES, 2011, p.149). Nesta pesquisa, acreditamos que tais mecanismos
de didlogos de participacao, especialmente em relacao as problemdticas ambientais na Amazodnia, podem
ser pautas de didlogos constantes nos curriculos escolares.

3. EDUCAGAO AMBIENTAL E REPRESENTACOES SOCIAIS: confluéncias epistemolégicas e metodolégicas
da pesquisa

Nos argumentos que conformam a nogdo de ldgicas integrativas e restaurativas em curriculos
educativos, apresentados anteriormente, residem algumas pautas que nos desafiam a refletir sobre os
curriculos educativos enquanto espacotempo em disputa constante (SILVA, 2001). Nessa reflexdo,
pontuamos as formas como a socializa¢ao e repeticao sistematizada de um determinado discurso, neste
caso o ambiental, atuam para favorecer os processos de elaboracao de representacdes sociais
(MOSCOVICI, 2010). Por meio de tais representac6es obtém-se o consenso e o controle social, no sentido
da ideologia politica (XAVIER, 2002). Sobre este tema, Gareschi (2000) diferencia, na mesma medida em
que associa as representacdes sociais a ideologia, descrevendo esta ultima como:

O conjunto de formas simbdlicas que servem para criar, ou reproduzir, relagcoes
assimétricas, desiguais, de dominacdo. A diferenca entre as acepcdes estd no
fato de as RS ndo carregarem, necessariamente, uma dimensdo negativa ou
pejorativa. Apesar de poder ter tal conotacao e de, talvez, na maioria das vezes,
poder-se descobrir, implicita numa representacao social, modos e estratégias de
criacdo ou reproducdo de rela¢Ges assimétricas (GARESCHI, 2000, p. 43).
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As representagbes sociais sao, basicamente, elementos simbdlicos que as pessoas expressam
mediante o uso dos cddigos de comunicacdo -linguagem oral, escrita, sinais entre outras- (MOSCOVICI,
2010). Nas praticas educativas escolares, as pessoas envolvidas no processo, principalmente docentes e
estudantes, explicitam o que pensam, de acordo com o0 modo em que percebem uma determinada
situacdo e, por conseguinte, formulam e expressam suas opiniées em relacdo ao objeto social (ANDRADE,
2014a). Essas expressdes, mediadas pelo uso da linguagem, sdo representac¢des construidas socialmente
e estdo, sobretudo, ancoradas nos imaginarios dos atores sociais que as emitem, nesta pesquisa os
docentes. Ndo somente para estes profissionais, elas apresentam-se com formas variadas, mais ou menos
complexas, entendidas enquanto...

[...] imagens que condensam um conjunto de significados; sistemas de
referéncia que nos permitem interpretar o que nos acontece, e inclusive, da
sentido ao inesperado; categorias que servem para as circunstancias, os
fendmenos e os individuos com os quais temos algo em comum; teorias que
permitem estabelecer fatos sobre eles (JODELET, 1985, p. 472).

Em outras palavras, as representacdes sdo geradas pelas intera¢des sociais em suas mais diversas
manifestacdes: comunicacao formal e informal, rela¢6es de trabalho, ritos, mitos, simbolos e padrdes de
comportamentos, que tém em comum a busca de sentido e significado inerente a existéncia humana
(MOSCOVICI, 2010). Assim, a representacdo social “implica em conhecimento subjetivo das acdes
humanas, de seu significado, seu propdsito e da funcdo desempenhada, aspectos que ndo se podem
predizer, controlar nem generalizar” (TERRON, 2012, p. 135). Desse modo, “desempenha diferentes tipos
de fun¢des, algumas cognitivas -ancorando significados, estabilizando ou desestabilizando as situac6es
evocadas- outras propriamente sociais; isto €, mantendo ou criando identidades e equilibrios coletivos”
(MOScovIdl, 2010, p. 218).

Nos processos educativos escolares que envolvem a tematica ambiental, especialmente no
contexto da Amazdnia, estas fun¢des ganham significacdo, ja que focalizam dois aspectos essenciais: os
processos responsaveis por sua formacao -cognitivo- e a realidade social que lhe é propicia, a cultura
amazonica. Sendo estes importantes para a criagdo e/ou manutencdo de mecanismos psicoldgicos e
sociais que tém como funcionalidade facilitar a introdu¢do de processos simbdlicos e ideolégicos para a
transformacgdo social (MOSCOVICI, 2010). Desse modo, nosso interesse em relacionar os campos da
Educagao Ambiental e o das representagfes sociais, tem como argumento “a maneira de interpretar e
pensar nossa realidade cotidiana” (JODELET, 1985, p. 473). Especialmente no contexto amazdnico, no
qual a Educacdao Ambiental tem desempenhado um papel importante para a preservacao da Natureza
associada as transformacdes sociais (ANDRADE; CARIDE, 2016).

Um cendrio marcado por processos de apropriacdes e de violéncias, no qual a relacao com a
Natureza tem contribuido para a producao de singularidades que, genuinamente amazénidas, alimentam
os movimentos de resisténcia contra as lIégicas hegemdnicas (ANDRADE; CARIDE, 2016; ANDRADE, 2017).
Contudo, aresisténcia inscreve-se, também, em nossas representacdes sociais, que sao formadas a partir
de diversos elementos histdrico-culturais, das ideologias formalizadas e das experiéncias e comunicagbes
compartilhadas cotidianamente (XAVIER, 2002). RazGes pelas quais fomos desafiados a dialogar com os
problemas ambientais na Amazodnia. Deste modo, (re)conhecer as praticas educativas escolares que
ressignificam a Educacdo Ambiental nas escolas da Amazénia, em particular, na rede municipal de
Castanhal-Pard. Nossa escolha pela cidade de Castanhal no Pard foi tem como justificativa as relagdes
sociais mediadas em fun¢do da Natureza; ou seja...

O ritmo de vida de seus habitantes é determinado pelas chuvas de todas as
tardes, pelas mangas que ‘caem do céu’, pelos cantos dos passaros que marcam
as horas, pelos percursos dos seus rios que ‘cortam’ as cidades, pelas arvores
nos quintais que proporcionam sombras e frutos diversos, pela presenca de
animais silvestres -alguns deles em extincdo-, entre outros. Porém, a vida das
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mulheres e dos homens amazénidas é determinada, também, pela
multiculturalidade de sua populagdo, pelos saberes seculares, quando nao
milenares, dos primeiros habitantes dessa regido -indigenas-; pelas crencas
religiosas introduzidas principalmente pelos portugueses e espanhdis; pela
diversidade gastronémica como resultado dessa mescla de culturas, inclusive,
japonesa; e, novamente, pela relagdo com a Natureza enquanto artefato
histdrico-cultural (ANDRADE; CARIDE, 2016, p. 37).

Na busca pelo (re)conhecimento das préticas educativas em Educacdo Ambiental, construimos
uma proposta de pesquisa qualitativa, pautada na Teoria das Representa¢des Sociais (TRS), focada na
vertente etnografica. Tal vertente -processual-, tem como principais interlocutores Serve Moscovici e
Denise Jodelet, os quais partem da complexidade das representagfes sociais, sua elaboragdo e seus
impactos na sociedade (MOSCOVICI, 2010). Para tanto, assumimos uma proposicao de trabalho empirico
que contempla o didlogo entre diferentes procedimentos de coleta de dados, entre eles: a) questionario
- respondido por 121 docentes; b) dois grupos de discussdo - protagonizados por 15 docentes; c)
observacdo participante - dois docentes. Todos os instrumentos de coleta de dados foram planejados de
modo a atender as demandas da pesquisa, sobretudo a responder as categorias de analise estabelecidas.
As informag0es obtidas foram analisadas de forma a respeitar aos critérios da corrente etnogréfica da
TRS, para os quais recorremos ao software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

A pesquisa foi construida a partir do protagonismo de 121 docentes que, de um total de 133, atuam
em 21 escolas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede municipal de Castanhal-Pard. Em uma
breve apresentacdo, destacamos que dos 121 docentes da pesquisa 89,3% sdo mulheres, o que confirma
a presenca majoritariamente delas no desempenho da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Em relagdo aos aspectos da formacao, ressaltamos que 71% dos participantes na pesquisa concluiram seus
processos formativos de graduacao em Pedagogia entre 2001 e 2010. Frequentaram 12 institui¢Ges de
ensino superior, das quais 52% sdo privadas e 45,5% publicas, com destaque para a Universidade Federal
do Para (UFPA) que formou 38% dos docentes pesquisados. No tocante aos aspectos da profissionalizagao,
as informagdes confirmam que 54,5% dos docentes tém mais de dez anos de experiéncia no magistério e
que 95% desfrutam de uma condi¢do de empregabilidade amparada no regime estatutdrio.

4. EDUCAQAO AMBIENTAL NO COTIDIANO ESCOLAR AMAZONICO

A escola constitui-se num espaco social no qual conhecimentos, saberes e praticas sao
confrontadas diariamente. Por isso, é compreendida enquanto espacotempo de hierarquizacdo e
segregacao de saberes, os quais tendem a certa padronizacao -descontextualizagdo dos aspectos
histdricos e culturais-, mediada a partir da Idgica de obediéncia as politicas publicas. Questionar essa
padronizacgdo significa reafirmar que nas escolas da Amazoénia os curriculos escolares sdo materializados
a partir da realidade cotidiana e, assim, transformados em préticas educativas. Muito embora, por
diversas vezes, nestas praticas nao se estabelece uma necessdria “intimidade” entre saberes curriculares
fundamentais a regido e a experiéncia social da comunidade. Isto acontece porque:

Ao contrario do que nos faz crer a visdo liberal, nem o conhecimento em geral nem
o conhecimento escolar constituem absolutos, produto de um processo
incessante e desinteressado de busca da verdade. Como nos mostrou Foucault,
conhecimento e poder estao estreitamente entrelacados. A importancia dessa
constatacdo adquire mais forca emrelagdo ao curriculo escolar, esfera privilegiada
de circulacdo e construcdo do conhecimento (SILVA, 1995, p. 123).

Tal constatacao implica reconhecer que as praticas educativas, desenvolvidas no ambito escolar
amazonico, em grande parte, ndo representam os reais interesses das comunidades (ANDRADE, 2014a).
Contudo, sua constante repeticao acaba por reproduzir uma determinada concepcdo, especialmente
sobre a questdo ambiental na regido. Esta concepgao, na pauta da ideologia hegemoénica, tem diversas

finalidades, algumas delas referem-se a aceitacdo de um discurso imposto como verdade e, por
conseguinte, a construcao de um consenso que desestabiliza os movimentos e as lutas pds-hegemonicas
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(ANDRADE; CARIDE, 2016). Considerando as relagdes de saber-poder inerentes aos curriculos escolares e
os seus reflexos na realidade cotidiana, contemplamos nesta pesquisa as seguintes categorias de analise:
a) frequéncia com que os docentes realizam praticas educativas que envolvem a Educacdo Ambiental; b)
as disciplinas do curriculo que tais profissionais recorrem para abordar o tema.

4.1. Educacdao Ambiental em praticas escolares

Identificar e analisar a frequéncia em que os docentes realizam praticas educativas em Educagao
Ambiental, no ambiente escolar, perpassa pelas concep¢des constituidas socialmente. Desde a Teoria das
Representac¢des Sociais, tais concepc¢des serdo tomadas como base para a abordagem da Educacao
Ambiental, em funcdo da atitude -favoravel ou desfavoravel- em relacdo ao tema (MOSCOVICI, 1979). Esta
atitude, como ponto de partida para ressignificar o interesse em Educagdo Ambiental, possivelmente,
determinara a repeti¢dao do discurso e, portanto, a frequéncia e a intensidade das praticas educativas
escolares. Logo, resulta-nos interessante conhecer e discutir a “materializacdo” desse interesse nos
curriculos educativos das escolas da Amazdnia, tal como pode ser observado no grafico n° 1.

Gréfico 1- Educacdo Ambiental nas escolas da Amazénia: materializagdo das praticas pedagdgicas
(N=121)
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As respostas dos docentes confirmam o interesse e a insercao da Educacdo Ambiental nas praticas
que acontecem no cotidiano escolar. Um pouco mais da metade dos participantes na pesquisa afirmam
aborda-la diariamente, o que requer pensar que eles a desenvolvem a partir de miradas integrativas e,
portanto, contemplam questdes que ultrapassam suas preocupac¢des com a Natureza. Sobre este
aspecto, estes profissionais reconhecem que “é necessdrio ampliar os planos de acdo e os projetos
educativos que abordam a educacao ambiental na escola, para que as atividades realizadas ndo foquem
apenas a natureza, outros temas precisam ser discutidos como, por exemplo, a sobrevivéncia dos indios”
(P60OC3).

O discurso traz para o debate a necessidade de dialogar com as problematicas locais, a partir da
perspectiva dos atores sociais que as vivenciam na realidade. Pois, entendemos que as representacdes
sociais de um determinado tema variam a partir dos contextos e das culturas (REIGOTA, 2011). Neste

3Cédigo utilizado para identificar os colaboradores na pesquisa e os instrumentos de coleta de dados.
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sentido, os protagonistas na pesquisa reconhecem aimportancia de intensificar aabordagem da tematica
ambiental nas atividades que acontecem nas escolas, justamente pela complexidade que caracteriza esta
regido. Nessas atividades, algumas pautadas precisam ser incluidas, entre elas o principio restaurativo,
uma vez que “a Amazdnia brasileira, secularmente, é vitima de um modelo politico, econémico e
educativo que tem, estrategicamente, atuado para ocultar a apropria¢do descontrolada de suas riquezas
naturais” (ANDRADE; CARIDE, 2016, p. 34). Tais interesses pretendem homogeneizar o discurso
ambiental e, desta forma, perpetuar todas as formas de invasdo, apropriacdo e violéncia que imperam na
regido.

Para desestabilizar os processos de invasdo, apropriagdo e violéncia, as atividades em Educacdo
Ambiental desenvolvidas diariamente por 52,1% dos pesquisados representa um interesse significativo.
Entretanto, € necessario superar um discurso que foi, paulatinamente, introduzido nos didlogos da vida
social e, de tamanha repeticdo, tornaram-se representacdes consolidadas nos imaginarios sociais; ou seja,
verdades. No ambito da pesquisa, “a verdade ndo é somente uma questdo de verificacdo empirica; uma
questdo de correspondéncia com uma suposta ‘realidade’ (...). A questdo ndo é, pois, saber se algo é
verdadeiro, se ndo saber por qué esse algo se tornou verdadeiro” (SILVA, 2001, p. 151-152). Nesse tornar-
se verdade reside as nossas preocupagdes com as politicas publicas univocas, cujo objetivo € vender
verdades descontextualizadas e descompromissadas com as singularidades inerentes aos contextos. Isto
porque:

Esse trabalho com a educagdo ambiental é feito diariamente, a gente as vezes
fica achando que ndo teve efeito, mas com certeza tem. Ndo vamos conseguir
abranger a totalidade, mas percebemos que com o tempo eles vao se policiando.
A questdo do reflorestamento, conforme esta escrito no livro didético, plantar
mudas de arvore pelo bairro, eu nunca fiz essa atividade, penso que isso deveria
ser uma atividade continua, mas ndo adianta eu fazer esse trabalho como os
alunos que nao cuidam, para depois os madeireiros sairem derrubando tudo. A
funcdo de cuidar é de todos, mas a responsabilidade de fiscalizar é
principalmente dos governantes que estdo ganhando para isto (G1-P2).

No discurso apresentado reside uma versao da verdade, na qual a Educa¢cao Ambiental é abordada
nos livros didaticos, a partir de uma visao simplista da realidade. Igualmente, estd submersa numa
ideologia que dificulta observar os fatores que incidem na complexidade da questdo, uma vez que o
desenvolvimento de tais praticas sugere “moldar” comportamentos preservacionistas (GODOY;
AVELINO, 2009). Essa afirmacdo tem como base o fragmento em que “com o tempo eles vao se
policiando” (G1-P2); isto é, a partir da repeticdo de determinadas atividades. Contudo, alguns docentes
reconhecem a necessidade de superar esta visdo e, alicercada em uma mirada integrativa, trazer outras
tematicas, atores e contextos para o debate. Para os protagonistas da pesquisa, “a educacao ambiental
deve ser trabalhada nas escolas diariamente e deve ser levada mais a sério, ndao sé pelos professores e
alunos, mas sim por toda a comunidade escolar e nossas praticas precisam ir além das discussdes sobre
lixo e natureza” (P600C).

Para além da inclusdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar, o desafio persiste em
compreendé-la a partir de uma perspectiva que nao seja meramente conservacionista e resolutiva. Nesse
sentido, os docentes ressaltam que “sempre trabalhei a educa¢do ambiental diariamente, desde quando
lecionava na educacdo infantil eu sempre conversava com os meus alunos a questao do meio ambiente”.
Acrescentam que “o diretor da escola também era ambientalista, ele falava muito sobre a educacdo
ambiental de manter o ambiente limpo, pois 0 ambiente esta diretamente associado a saude, e é muito
importante discutir esse assunto (G2- P6). O discurso reitera que a Educacdo Ambiental faz parte das
atividades escolares que acontecem diariamente, porém a preocupacao estd pautada em temas que nao
questionam os elementos que condicionam a realidade.

As contribuicbes dos participantes na pesquisa segurem um didlogo que apenas reproduz uma
ideia, sem contextualiza-la no espacotempo no qual os atores sociais estdo inseridos. Da mesma forma,
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pouco amplia o debate e as possibilidades de transformacgao das problematicas impostas as comunidades
e aregido. A ideia de transformacao social, nesta pesquisa, perpassa pelas representa¢des sociais como
geradoras de significados, interesses e possiveis acdes. Logo torna-se indispensavel que determinados
conceitos sejam discutidos a partir de outras miradas, que visem a superagao da homogeneiza¢ao do
pensamento, e que estes sejam naturalizados nos didlogos da vida cotidiana. Esta naturaliza¢ao, na Teoria
das Representag¢des Sociais, implica transforma-los em elementos de mudangas na realidade.

Alguns docentes reconhecem a relevancia de tal transformacao, pois ressaltam que “[...] devemos
contribuir com qualquer ato que beneficie 0 meio ambiente, pensar no assunto ja se torna o primeiro
passo, mas temos que ser mais ‘agressivos’ em nossas praticas didrias, falar dos interesses politicos e
econdmicos que ganham com essa situacdo” (P650C). O discurso esta relacionado as concep¢des criticas
em Educa¢do Ambiental e, portanto, contempla ldgicas integrativas e restaurativas, cujas proposi¢oes
estdo voltadas a transformacdo da realidade social. Deste modo, a sua reitera¢do nas atividades escolares
cotidianas pode contribuir em muitos aspectos relacionados a vida na Amazdnia. Entre eles, a
consolidagdo de um movimento contestatdrio aos processos de invisibilidade de sua populacdo, bem

como a explora¢do da natureza.

O movimento contestatdrio faz-se necessario mediante o argumento de que “a iniciativa de dar
visibilidade aos povos amazénicos pressupde considerd-los inseridos em um contexto de mudangas
histdricas, sujeitos as mesmas dinamicas que permeiam o sistema socioeconémico e politico-cultural da
civilizacdo contemporanea” (FRAXE; WITKOSKI; MIGUEZ, 2009, p. 30). Confrontar tal sistema significa
integrar e restaurar algumas pautadas, sobretudo voltadas a dignidade humana e ndo-humana na
Amazonia. Sobre este tema, os docentes enfatizam que “o trabalho com a educagdo ambiental na escola
vem sendo realizado diariamente através de projetos interdisciplinares. Porém vejo a necessidade [...] de
vivenciar na pratica os reflexos de suas acdes no meio ambiente” (P230C). O docente complementa que
“o reflexo da falta de atencdo que temos recebido dos governantes, do estado em que se encontra a
nossa floresta toda desmatada, e dos nossos igarapés assoreados” (P230C).

As diversas contribui¢des dos protagonistas da pesquisa convergem no sentido de ressaltar que a
Educacao Ambiental estd incluida no cotidiano escolar; isto €, reflete uma representacdo favoravel ao
desenvolvimento da mesma. A frequéncia em que acontece sua abordagem no curriculo escolar sinaliza
a importancia dada a este objeto social, na mesma medida em que seus discursos reafirmam as suas
conviccOes, concepgOes e proposicdes de acao frente aos desafios ambientais que se fazem perceptiveis
no contexto da Amazonia. Esta percepcao traz implicagdes para o trabalho docente, que algumas vezes
tem dificuldades em superar as praticas simplistas, pautadas exclusivamente em mudancas
comportamentais. Ressaltamos a simplicidade da acdo porque “a énfase na mudanga de comportamento
individual ofusca a dimensdo politica das questdes socioambientais e [...] contribui para o prolongamento
do status quo e para o atraso nas transformacdes estruturais necessarias” (PELICIONI; RIBEIRO, 2005, p.

24).
4.2. Educagdao Ambiental em didlogos interdisciplinares

No contexto amazonico, a questao ambiental historicamente foi construida a partir dos elementos
culturais da regidao, em suas multiplas vozes e dimensionalidades. Tais vozes, caracterizadas em suas
lendas e mitos, permanecem presentes nos imagindrios dos atores sociais que ai habitam. Em outras
palavras, a Educacao Ambiental sempre esteve presente no ambiente escolar, se a observamos desde
uma representacao cultural; ou seja, como “um processo central na formacao e producao da identidade
cultural e social” de um determinado grupo (SILVA, 2001, p. 158). Nestas representacdes perpassam uma
variedade de saberes contextualizados na realidade cotidiana, dos quais emergem muiltiplos significados
que a constitui em algo plural. Esses saberes e os conhecimentos normativos escolares sdo
compartilhados por meio das negociagdes que se materializam na fragmentacdo disciplinar, o que pode
ser observado no graficon® 2.
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Grafico 2 - Insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares: abordagens (inter)disciplinares
(N=121)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados da pesquisa revelam uma questdo histdrica da abordagem da Educacao Ambiental nos
curriculos educativos escolares, sobretudo, sua insercao a partir dos conteddos trabalhados no Ensino de
Ciéncias. Por um lado, esta concepcdo foi utilizada como argumento na resisténcia as normas e
programas internacionais de inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares (ANDRADE, 2014b).
Por outro, observa-se uma crescente relacao ao Ensino de Geografia, o que pode ser interpretado
enquanto reflexo das proposicdes estabelecidas nas politicas educativas, associadas as discussdes dos
problemas urbanos. Da mesma forma, uma contextualizacdo dos problemas ambientais da regido,
presentes nos livros didaticos, entre eles o desmatamento, a polui¢do das 3guas e as alteracdes
climéticas, tal como foi constatado a partir da técnica de observacao.

No conjunto das informagdes da pesquisa, chama-nos a aten¢ao o espago destinado a abordagem
da Educacao Ambiental na disciplina de Lingua Portuguesa, o que pressupde leitura e producdo textual.
Os docentes relatam que “nunca trabalhei a tematica isolada, mas sim em outras disciplinas como
Portugués, Ciéncias e Geografia” (G1-P1); ou seja, as op¢des com maior representatividade entre o
coletivo. No discurso apresentado reside uma tentativa de superar a fragmenta¢dao do conhecimento,
porém reconhecemos as dificuldades inseridas na questado. Logo, os participantes na pesquisa ressaltam
que “ja trabalhei a Educacao Ambiental em Ciéncias, mas sempre que tenho uma oportunidade busco
resgatar a tematica em Histdria, Geografia e Portugués”. Contudo, reconhecem que “ainda percebo que
os alunos tém muita resisténcia, pois tem a ideia que o assunto tem que ser trabalhado de modo
especifico, isolado (G1-P2).

O discurso evidencia uma das muitas dificuldades para desenvolver uma proposta de trabalho
interdisciplinar e, assim, promover pautas integrativas em Educacao Ambiental. Algumas vezes, ao invés
de superar uma barreira e incluir tematicas de relevancia local, esta acaba por demarcar as divisbes e as
fronteiras entre as diversas areas de conhecimento (ANDRADE, 2014b). Nesse sentido, os docentes
argumentam que “eu percebo que isto é uma questdo cultural para os alunos e para os professores, pois
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a forma em que o professor vai trabalhar o assunto pode trazer dificuldades para o aluno futuramente,
hoje as coisas acontecem de forma mais dinamica” (G1-P3). Deste modo, uma das muitas dificuldades em
superar as barreiras entre os conhecimentos, reside no aspecto histdrico e cultural da quest3o.
Principalmente, no poder disciplinador do Estado, a partir da desqualificacdo/selecao; normatizagao;
hierarquizacdo; centralizacdo piramidal (FOUCAULT, 2003). Sobre esta questdo, enfatizamos que:

A abordagem interdisciplinar da educagdo ambiental dificilmente se efetiva nas
a¢des pedagdgicas do espago escolar, haja vista que para a sua realizagao, além
de suscitar uma descentraliza¢ao do poder, a escola tem que ter autonomia, o
que é extremamente complicado pois essas unidades estao sempre submetidas
as politicas publicas das esferas a que pertencem, apesar da existéncia de
indmeros projetos e tentativas de acbes pedagdgicas interdisciplinares
(TRISTAO, 2004, p. 49-50).

Mesmo assim, alguns dos participantes na pesquisa desenvolvem a Educacao Ambiental de modo
interdisciplinar, realizando diversas praticas. Entre elas encontra-se ‘“‘um projeto de aula passeio em
Belém no Mangal das Garg¢as, e 13 tudo o que foi visto sobre a preservacao foi trabalhado na escola em
todas as disciplinas da grade curricular, foi uma experiéncia positiva” (G2-P2). Apesar das iniciativas e
realizacao de tais atividades, permanece uma compreensao de Educacao Ambiental naturalizada a partir
das concepcdes conservacionistas, cuja proposicao estd diretamente relacionada a preservacao da
Natureza (ANDRADE, 2014a). No contexto amazdnico, com todos os cendrios de exploracdo da natureza
e desflorestamento, é possivel compreender a razdo que alimenta tais praticas. Contudo, pautadas
exclusivamente na concepcao conservacionista de Educacao Ambiental, empobrece o debate e limita as
possibilidades de dialogar com outras pautas, sobretudo as integrativas e restaurativas.

Dialogar com as pautas integrativas e restaurativas em curriculos educativos significa pensar que
““as praticas sociais em Educa¢ao Ambiental ndo devem mascarar a dimensao politica da problematica,
sob pena de estarem contribuindo para o seu agravamento” (PELICIONI; RIBEIRO, 2005, p. 24). Logo, 0
didlogo com a Educagao Ambiental, nas diversas disciplinas do curriculo, representa um esfor¢o dos
docentes em romper com a sistematizacdo e padronizacdo estruturante da relacdo saber-poder.
Entretanto, ndo podemos deixar de citar que persiste uma representacao favoravel ao desenvolvimento
da Educacao Ambiental enquanto disciplina especifica do curriculo. Essa se faz presente em diversas
formas de pensamento, especialmente na defesa de que se ‘“faz necessario uma maior abrangéncia deste
tema por meio de disciplina especifica, assim o professor poderia estar trabalhando melhor estas
questdes” (P4600).

A abordagem da Educacao Ambiental enquanto disciplina especifica ndo € algo recente. Desde as
primeiras discussdes para elaboracdo de politicas publicas, precisamente em meados da década de 1980,
ja se discutia este tema. Na ocasido, “o Conselho Federal de Educacdo optou pela negativa, assumindo as
posicoes dos mais conhecidos educadores ambientais brasileiros da época, que consideram a educagao
ambiental como uma perspectiva da educacdo que deve permear todas as disciplinas” (REIGOTA, 2009,
p. 41). No entanto, nos dias atuais, encontram-se educadores que defendem essa concep¢ao a partir do
seguinte argumento “é de fundamental importancia que a Educacdo Ambiental seja implantada no
curriculo escolar como disciplina obrigatdria” (P60C). Este discurso reitera as respostas dadas ao
questionario, no qual um conjunto de docentes, precisamente quinze, afirma que realizam suas préticas
educativas em Educacao Ambiental separadamente.

Alguns docentes defendem que para obter melhor éxito seria necessario “a aplicabilidade das
legislacbes e o ensino obrigatdrio da disciplina, com certeza, somaria para a conscientizacao da protecao
ao meio ambiente” (P280C). Os dados confirmam que a discussdo sobre uma disciplina especifica em
Educagdo Ambiental perdura até os dias atuais entre os pesquisados. Neste sentido, observa-se que
“trabalhamos a confeccdo de enfeites natalinos com material reciclado, para mim foi um sucesso, os
alunos levam os enfeites para casa, foi uma festa s6, mas percebo que se ndo existe uma obrigacdo nds
professores ndo nos dedicamos como deveriamos” (G2-P4). O discurso traz para o debate muitos
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aspectos relevantes, dos quais vamos adentrar em dois deles: a) representacdes de Educacdo Ambiental
pautadas na gestdo dos recursos naturais; b) reflexos da condicdo de obediéncia estabelecida pela
ideologia hegemonica (ANDRADE; CARIDE, 2016).

No primeiro caso, os dados reiteram que as concep¢des naturalistas em Educacao Ambiental se
apresentam soberana entre o coletivo pesquisado. No segundo, observa-se como as imposi¢des
hegemodnicas comprometem a autonomia dos docentes a ponto de fazer com que estes ndo
problematizem a realidade. Desta forma, renunciam, talvez inconscientemente, as possibilidades de
incluir as temdticas, os contextos, os atores sociais que historicamente foram deixados as margens da
institucionalizagdo do discurso ambiental. Sobre este tema, os docentes argumentam que “nas escolas
existem muitas discussdes de projeto no inicio do ano, mas quando vamos executar existe resisténcia de
alguns colegas que ndo entendem a importancia do assunto”. Acrescentam, também, que “outro
agravante é que existe muitas matérias do curriculo para serem dadas que s3o obrigatdrias, assim
acabamos por esquecer-se desse tema tdo importante” (P24).

Nos discursos estao implicitos os efeitos dos jogos de conformacdo e disciplinamento dos saberes
modernos, implementados no cotidiano escolar por meio dos curriculos educativos, mas que vem
mostrando sinais de esgotamento (ANDRADE, 2017). Nesse contexto, o trabalho docente para a
(re)producdo de conhecimentos opera no sentido linear, uma vez que desconsidera que “todo
conhecimento é social e como tal se ancora em ontologias distintas” (SPINK; ALVES, 2011, p. 339). Isto
traz impactos para a vida dos povos amazdnicos, pois este modelo de educacdo “ndo aproveita o saber
acumulado pelo homem da regido no uso dos recursos florestais; pelo contrdrio, ao invés de apoia-lo e
de oferecer a ele oportunidades de uma moderniza¢do democrética e verdadeira, simplesmente o alija
do processo de mudanca” (LOUREIRO, 2002, p. 114-115). Por este motivo, consideramos um avanco as
tentativas dos docentes em desenvolver a Educacao Ambiental com outras légicas, a partir de didlogos
que incluem diferentes temdticas, coletivos e atores sociais.

5. ALGUMAS MIRADAS TECIDAS COM A PESQUISA

A construcdo da pesquisa foi pensada de modo a situar, desde os curriculos educativos escolares,
os desafios colocados a Amazénia. Principalmente, o de integrar ao discurso ambiental, nas escolas,
algumas pautas que tenham como finalidade restaurar os saberes, a cultura, a dignidade, a identidade e
a paz aos povos amazdnicos. Ao propor a abertura ao debate sobre estas questdes, a finalidade era
conhecer como os profissionais da educacao, neste caso os docentes, vém desenvolvendo as suas
praticas educativas escolares em Educa¢do Ambiental. As diversas contribui¢ées dos protagonistas da
pesquisa -em formatos de respostas, discursos e praticas observadas-, nos possibilitaram ir além da
questdo; ou seja, a desvendar as dificuldades, os atravessamentos, as contradi¢des que caracterizam a
realidade cotidiana amazébnica.

No ambito dos atravessamentos e das contradi¢des, identificamos muitos aspectos favordveis a
abordagem da Educacdao Ambiental ancorada na perspectiva histdrica e cultural. Portanto, de praticas
que buscam integrar, aos curriculos educativos, tematicas, contextos, territorialidades e atores sociais
que historicamente estiveram aprisionados em uma pedagogia do subterraneo e, deste modo,
inexistentes nas pautas e demandas dialogadas nas escolas. Contudo, tais aspectos revelam-se
insuficientes enquanto possibilidades de estabelecer uma agenda educativa voltada a defesa dos
principios restaurativos. Isto porque, os dados apresentados ao longo da pesquisa revelam as
dificuldades dos docentes em superarem as Idgicas disciplinares, estabelecidas nas politicas publicas
educativas e, assim, assumirem a existéncia de conflitos de interesses diversos na regido.

Na pauta de tais interesses, sinalizamos a questao ambiental em mais de cinco séculos de processos
de invasdo, apropriacdo e violéncia. Processos estes que sdo representados enquanto praticas
institucionalizadas e, portanto, com poucas possibilidades de instaurar mecanismos de didlogo e
participacao, para a resolug¢ao e reparagao das violéncias. Nesse sentido, os dados da pesquisa relevam
muito mais do que a frequéncia e as formas de abordagem da Educacdo Ambiental nos curriculos
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escolares. Traduzem, as produgdes subjetivas que foram/sdo construidas em relacdo ao tema,
principalmente as representa¢des que foram arraigadas nos imaginarios sociais das pessoas que vivem a
regido. Em tais representa¢es, revelam-se, em grande parte, as concep¢des de discurso ambiental
ancoradas nos elementos simbdlicos, voltados a preservagao da natureza.

Para além das concep¢Oes naturalistas, é possivel identificar, ainda que timidamente, um
movimento social entre os docentes que questionam essas concepg¢des e, ao tempo, reivindicam outras
miradas frente aos curriculos e aos desafios ambientais inerentes a regido. Entre tais questionamentos,
reafirma-se a necessidades de confrontar diferentes visdes em relacdo a compreensdo dos interesses
econdmicos, sociais e politicos na regido. Os resultados mais significativos da pesquisa levam-nos a
sinalizar que, historicamente, esses interesses tém atuado em diferentes frentes, com os seguintes
propdsitos: a) descaracterizar, por meio dos processos de apropriacdo, a natureza da regido; b)
desacreditar os saberes e as praticas culturais; c) desestabilizar as verdades produzidas em detrimento
das ancestralidades; d) desarticular os movimentos de lutas e resisténcias, préprios das singularidades
amazénicas.

As representacdes sociais que demarcam esse entendimento desafiam outras miradas em
Educacao Ambiental, nas quais as praticas sejam convertidas em pautas integrativas e restaurativas no
ambito do discurso ambiental. Para tanto, ndo podemos deixar de questionar, inicialmente, o
eurocentrismo e, portanto, a coloniza¢ao do saber que predomina nas matrizes curriculares. Igualmente,
integrar aos curriculos educativos a pluralidade do saber, enquanto resultado do acimulo de experiéncias
construidas pelas comunidades que vivem a Amazodnia. A projecao da Educacao Ambiental, nesse sentido,
agrega o efeito desestabilizador dos processos de violéncias epistémicas que imperam, por mais de cinco
séculos na América Latina. Tais violéncias tem como consequéncias o etnocidio, o epistemicidio e o
genocidio, entre outras mais graves.
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TAO PERTO E TAO LONGE: escolas préximas a unidades de conservacio e os
desafios para a ambientalizacao do curriculo

SO CLOSE, TOO FAR: schools next to conservation areas and the challenges for the
environmentalization of the schools’ curriculum

Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender
os aspectos que motivam a aproximagdo ou que
dificultam as relagbes entre escolas e unidades de
conservacdo. Busca, também, observar se essas
relagdes influenciam na ambientalizacdo do curriculo
escolar. Os estudos foram realizados a partir de uma
abordagem etnogrifica, em escolas préximas a
unidades de conservacdo em Porto Alegre e Viamdo,
RS, entre 2014 e 2018. Observaram-se fatores que
facilitavam a aproximagdo entre as escolas e as
unidades de conservagao, como os investimentos dos
funciondrios das unidades de conservacdo na
promogdo da educagdo ambiental nas escolas, a
presenca de professores e de gestores engajados com
as questdes ambientais, e os incentivos de politicas
publicas, como o "Programa Mais Educacdo" e a
legislacdo referente a educagdo ambiental. Outros
elementos, ao contrdrio, impediam ou dificultavam
essa relagdo, entre os quais podemos citar a caréncia
de recursos humanos e financeiros, a violéncia nos
locais, os limites de certas politicas educacionais - que
podem levar a uma rigidez no curriculo -, a imposicao
das regras de acesso e de uso das unidades de
conservagdo e os conflitos histéricos da implantagdo
destas institui¢des no Brasil.

Palavras-chave: = Ambientalizacdo do  curriculo.
Unidades de Conservacdo. Escola. Educagdo
Ambiental.
INTRODUGCAO

Tais Cristine Ernst Frizzo'
Isabel Cristina de Moura Carvalho?

Abstract: This article aims to identify what aspects can
facilitate or hinder the connections between schools
and conservation areas. It also seeks to observe if these
relations influence the environmentalization of the
school’s curriculum. The study was carried out from an
ethnographic approach in schools near conservation
areas in Porto Alegre and Viamao, Rio Grande do Sul,
between 2014 and 2018. Factors that facilitated the
connections between schools and conservation areas
identified in this research are: investments by
conservation unit officials in promoting environmental
education in schools; the presence of teachers and
managers engaged in environmental issues; and public
policy incentives such as the "More Education
Program”, and the implementation of environmental
education legislation. Other aspects, on the contrary,
hampered or banned this relationship. For instance,
lack of human and financial resources; violence in the
localities; limitations in educational policies - which can
lead to rigidity in the curriculum -, the imposition of
rules for access and use of conservation areas; and the
historical conflicts generated by the implementation of
conservation areas in Brazil.

Keywords: Ambientalization of the curriculum.
Conservation areas. School. Environmental Education.

Parece débvio dizer que as escolas se relacionam com o lugar onde estas estdao geograficamente

situadas. Afinal, elas fazem parte da vida dos bairros, das cidades e das comunidades do entorno que
atendem. Até mesmo a politica publica garante que as criancas se matriculem nas escolas mais préximas
de sua moradia (por exemplo, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Portaria SEC/RS N° 260/2017).
Contudo, esta nocdo de que a escola pertence ao lugar, perde de imediato sua obviedade se pensamos
em escolas préximas a unidades de conservacdo. Essa foi a pergunta que moveu minha pesquisa de
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doutorado. O que eu pretendia saber eram quais as relag6es que as escolas que estao nos limites, ou
mesmo dentro de unidades de conservacao, estabelecem com essas areas e com as politicas de
conservacao da natureza. Em outras palavras, em que medida o curriculo escolar - no sentido amplo de
curriculo - expressa esta condicao de avizinhar-se ou mesmo de pertencer a uma area natural protegida?
Haveria uma orientacdo ambiental nessas escolas mais do em outras que estdo longe de ambientes
naturais? Elas se ocupariam da discussdo dos problemas e das questdes ambientais na formacdo de seus
estudantes? Essas perguntas me inquietavam porque eu mesma trabalho numa escola que é vizinha a
uma drea natural, reconhecida como unidade de conservacao pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS)3. Por isso, comecei pelo “quintal de casa”, isto é, comecei a investigar porque na escola
em que trabalho e em outras da regidao ndo se usava mais frequentemente esse ambiente natural para
saidas de estudo, sobretudo no ensino de Ciéncias, que é minha drea especifica.

Tendo em vista as perguntas acima colocadas, desenvolvi esta pesquisa entre 2014 e 2018, sob
orientacdo da professora Isabel Cristina de Moura Carvalho, com quem escrevo este artigo. O estudo,
desenvolvido por ocasidao de meu doutoramento no Programa de Pds-Graduagdao em Educagdo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), se deu junto ao grupo de pesquisa
“SobreNaturezas: epistemologias ecoldgicas”.

Apesar de ter iniciado a pesquisa em um local bem conhecido por mim, ou seja, em escolas
localizadas no entorno do Refligio de Vida Silvestre Morro Santana, em Porto Alegre, RS, obstaculos
surgiram e nos levaram a buscar outros locais para o estudo, o que serad detalhado mais adiante. Ap6s um
periodo de peregrinagao por diversas escolas e unidades de conservacao, cheguei em Itapud, distrito de
Viamao, RS, onde pude aprofundar a investigacdo, com o apoio do Parque Estadual de Itapud e de
algumas escolas da regido.

Tendo como referéncia os campos da Educacdo e da Antropologia, o estudo se desenvolveu dentro
de uma abordagem etnogréfica, possibilitando uma aproximagdo com os interlocutores, bem como uma
abertura ao universo de explica¢ées dos fendmenos estudados. Entendendo que os modos de acdo
relacionados a questao ambiental na escola sdo distintos, essa perspectiva permitiu conviver dentro do
cotidiano escolar e observar a diversidade de praticas, producdes e perspectivas dos diferentes atores.

Reunidas essas informacdes iniciais, explico que este artigo trata da pesquisa que empreendi tendo
como questdo orientadora entender como a escola se relaciona com as unidades de conservacao,
considerando o lugar em que estd inserida e observando os fatores que podem influenciar na
ambientalizacdo do curriculo. Assim, o objetivo foi identificar e compreender as questdes que agem em
prol da ambientaliza¢cdo do curriculo ou que se constituem como desafios para esse processo, bem como
os fatores que motivam a aproximacdo ou que dificultam as relacdes entre as escolas e as unidades de
conservacdo. Aqui cabe destacar que as unidades de conservacao, além de preservarem os ecossistemas,
ao serem reconhecidas como tal passam a integrar um conjunto de politicas de educacdo ambiental e de
conservacdo da natureza que de algum modo pode influenciar o contexto pedagdgico dessas
instituicdes.

O tema de interesse esta relacionado aos processos de ambientalizacdo do curriculo na Educagao
Basica, ou seja, aos modos como a questao ambiental vem se construindo nas escolas, seja em funcao da
educacao ambiental ou dos outros processos que corroboram com a ambientalizagdo desses espagos
educadores.

3 A drea a qual me refiro é o Refugio de Vida Silvestre Morro Santana, estabelecido pelo Conselho Universitdrio da
UFRGS em 2006. No entanto, até hoje a drea ndo foi inserida em em nenhum sistema de unidades de conservacao,
o que dificulta sua efetiva¢do e conservagao.

40 grupo de pesquisa foi coordenado pela professora Isabel Cristina de Moura Carvalho, atual pesquisadora da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, até 2017, passando entdo a coordenacao dos professores Carlos Alberto
Steil e Carmen Roselaine de Oliveira Farias, da UFRGS e da Universidade Federal Rural de Pernambuco,
respectivamente.
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A ambientalizacdo é definida por Carvalho et al. (2011) como um processo no qual a preocupacao
ambiental é internalizada, individualmente, na consciéncia dos individuos, e coletivamente, nas relagdes
sociais e institucionais. Com relacdo aos processos de ambientaliza¢do do curriculo, os autores destacam
a importancia das praticas pedagdgicas como “operadores de legitimidade social, de crenca e de
identidade cultural” (p. 39). Com relac¢do a escola, Nunes e Carvalho (2010) afirmam que, para além do
tratamento dos conceitos epistemoldgicos e metodoldgicos referentes a problematica ambiental, a
ambientaliza¢do do curriculo deve ser encarada como a produ¢do de uma cultura ambiental, onde se
incluiriam saberes, praticas, valores, éticas e sensibilidades ambientais gerados em determinados

processos educativos.

Assim, compreendemos o conceito de ambientalizagdo como o conjunto de a¢bes relacionadas a
orientacdo ambiental da escola, as quais sdo influenciadas pelos diferentes fatores ja referidos na
literatura, como colocado acima, e também o observado nas experiéncias realizadas ao longo da
pesquisa, como: as politicas publicas e os recursos publicos e privados disponiveis, as relacbes com a
comunidade, a agéncia do lugar, a gestdo escolar, o espaco fisico, entre outros elementos que
influenciam as decisdes, dentro e fora da sala de aula (Frizzo, 2018). Dessa forma, a ambientalizacdo do
curriculo integra, de forma abrangente, todas as a¢des que se referem as questdes ambientais na escola,
o que inclui a educagdo ambiental. Nesse sentido, diferentes autores referem que a educa¢ao ambiental
pode ser compreendida como agente e efeito da ambientalizacdo (Leite Lopes, 2006; Carvalho; Toniol,
2010; Farias, 2013; Borges, 2014). Farias (2013) reitera o carater recursivo entre educacdo ambiental e
ambientalizacdo, demonstrando como a educacdo ambiental opera na internalizacdo da questdo
ambiental nos individuos e nas instituicbes e, como efeito, resulta em acbes que promovem a
ambientaliza¢do.

Ao pensar a aproximacdo entre as unidades de conservacdo e as escolas, assim como nas
possibilidades de promocao da ambientalizacdo do curriculo, entendemos que diferentes fatores se
fazem presentes, o que implica em uma certa complexidade. Considerando o que observamos ao longo
da pesquisa, nosso argumento é de que o lugar pode influenciar a ambientalizacao do curriculo, mas que
outros fatores, tais como as politicas para a conservacdo da natureza e para a educagdo, concorrem ao
agir sobre os modos de constituicdo das a¢6es ambientais nas escolas, assim como sobre as suas rela¢des
com as unidades de conservacgao.

ApOs esta introdugdo, comecaremos apresentando brevemente as unidades de conservagao que
participaram do estudo. Apds, serao abordadas as questdes que se constituiram como desafios para a
ambientalizacdo do curriculo nas escolas visitadas no periodo inicial da pesquisa, impedindo uma vinculo
mais estreito entre essas instituicdes e a unidade de conservagao localizada em sua proximidade. No
tépico seguinte, traremos de um caso observado em campo, que se refere as relacdes entre a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Frei Pacifico e o Parque Estadual de Itapud (PEIl), e das estratégias
utilizadas para a promog¢do da ambientaliza¢do do curriculo. Por fim, observando as informag6es sobre a
implantacdo do PEI e os conflitos relacionados a comunidade, analisaremos a influéncia que as politicas
publicas (tanto educacionais como para a conservacao da natureza) exercem na aproximacao entre as
unidades de conservacao e as escolas.

2. AS UNIDADES DE CONSERVACAO E AS ESCOLAS

As escolas que foram visitadas ao longo do estudo estdo localizadas préximas as seguintes dreas
preservadas, nos municipios de Viamao e de Porto Alegre, RS: Refugio de Vida Silvestre Banhado dos
Pachecos e Parque Estadual de Itapug, que fazem parte do Sistema de Unidades de Conservacao do
Estado do Rio Grande do Sul; Parque Marechal Mascarenhas de Moraes e Reserva Bioldgica do Lami José
Lutzenberger, sob a administracdo do Municipio de Porto Alegre, Refugio de Vida Silvestre Morro
Santana da UFRGS e Reservas Ecoldgicas da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ) da
Universidade de Sdo Paulo (USP), administradas pelas referidas universidades. Essas duas ultimas e o
Parque Marechal Mascarenhas de Moraes ndo fazem parte de sistemas de unidades de conservacao,
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ainda que sejam contempladas em politicas de preservacao dos 6rgaos que as mantém.

As Unidades de Conservacao sao sistematizadas com base no Sistema Nacional de Unidades de
Conservacao (Brasil, 2000), que define doze categorias, classificadas de acordo com a forma de protecdo
e com os usos permitidos em dois grupos: Unidades de Protecao Integral e Unidades de Uso Sustentdvel.
Reserva Bioldgica, Parque e Reflgio de Vida Silvestre sdo Unidades de Protecdo Integral, ou seja, tém
como objetivo bdsico preservar a natureza, sendo permitido apenas o uso indireto dos seus recursos
naturais. O Sistema Estadual de Unidades de Conservacdao (SEUC) é “constituido pelo conjunto de
Unidades de Conservacdo federais, estaduais, municipais e particulares criadas no territério do Estado”
(Rio Grande do Sul, 2016), e segue as categorias de Unidades de Conservacdo estabelecidas no Sistema
Nacional de Unidades de Conservacao (SNUCQ).

As escolas visitadas sao publicas e pertencem as redes dos municipios de Viamao ou de Porto
Alegre ou a rede estadual do Rio Grande do Sul. Em sua maioria, tratam-se de escolas do campo.

Para a pesquisa foram utilizados recursos como observac¢ado participante, registros em didrio de
campo, entrevistas semiestruturadas (direcionadas aos profissionais das escolas e do Parque Estadual de
Itapud) e andlise de documentos que orientam a acdo das escolas e das redes de ensino. O trabalho de
campo realizou-se entre 2015 e 2017. As informacdes oriundas dos interlocutores, da literatura e dos
documentos foram consideradas na andlise como base para a triangulacdo de fontes, conforme
recomendado por Olivier de Sardan apud Forquilha (2013).

3. VIOLENCIA, LIXO E CARRAPATO-ESTRELA: os desafios humanos e nido humanos para a
ambientaliza¢do do curriculo

Iniciando, em 2015, pelas escolas localizadas no entorno do Reflgio de Vida Silvestre Morro
Santana, procuramos encontrar agdes relacionadas ao uso e a valorizagdo da drea preservada. Ao
contrdrio do que pensdavamos, tais praticas nao ocorriam, sendo impedidas por situacbes que
dificultavam o acesso das escolas ao morro Santana.

Um dos problemas apresentou-se em uma visita a uma pequena escola de Ensino Fundamental da
rede municipal de Viamao, quando a comunidade vivenciava uma disputa pelo comando do trafico de
drogas ilicitas, o que afetava diretamente a escola. A diretora relatou a ocorréncia de tiroteios, inclusive
durante o dia, e assassinatos de pessoas envolvidas no conflito. Muitos estudantes ndo estavam
frequentando as aulas, pois havia o risco de ser alvejado por uma bala perdida no caminho para a escola;
algumas familias tinham partido para o litoral do RS e sé voltariam quando a violéncia tivesse diminuido.

Aescolarecebera, em anos anteriores, oficinas de educacdo ambiental ministradas por professores
e estudantes da UFRGS e promovera caminhadas nas trilhas com os estudantes. Contudo, com o advento
do acirramento dos conflitos relacionados ao trafico de drogas, a diretora ndo via possibilidade de
continuar com as atividades no morro Santana.

A violéncia no local ndo é uma realidade recente, mas tem se aprofundado nos ultimos anos. As
dificuldades para acessar a drea e as trilhas, associadas aos relatos sobre roubos e estupros, trafico de
drogas, abandono de carros roubados e de corpos de pessoas assassinadas, atingem as escolas, a
comunidade e a prdpria universidade, ja que muitas pesquisas sao desenvolvidas no local. Tal situagao
ndo é exclusividade do morro Santana. Outras unidades de conservagao inseridas na malha urbana
também servem de reflgio para atividades ilicitas, causando inseguranca na populagdo, que cada vez se
afasta mais desses ambientes, como se pode ver, por exemplo, nas pesquisas de Debetir (2006) e de
Souza (2011). Em Santa Catarina, Debetir (2006) identificou conflitos relacionados a presenca de fugitivos
da policia e de traficantes de drogas no Parque Municipal da Lagoinha do Leste e a Reserva Natural
Menino Deus. No Parand, Souza (2011) identificou a preocupacdo dos visitantes com relacdo a seguranca
como um dos principais fatores de desconforto para frequentar o no Parque do Cinturdo Verde de
Cianorte.
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Refletindo sobre o papel da violéncia nessas dreas, permanece a questdo: como acessar esses
ambientes naturais com objetivos de lazer, pesquisa, contempla¢do ou religiosidade, tendo que disputar
este territdrio com os seus usos ilicitos? A paisagem da violéncia se sobrepde a paisagem natural de tal
forma que acaba limitando o acesso da maioria da populacdo, sejam quais forem seus motivos. A¢bes
como "cortar o mato", por exemplo, se justificam pela necessidade de dificultar a instalacdo de acbes
criminosas nos locais. Esta realidade choca-se frontalmente com a idealizagdo romantica da natureza
onde as dreas naturais tendem a ser vistas como contraponto da prépria degradacao humana, associadas
a uma construgdo cultural de natureza relacionada ao bem, ao belo e ao moralmente justo.

Nas atividades de educa¢do ambiental em unidades de conservagao encontramos o apelo para a
conservacdo do ambiente frequentemente relacionada a perspectiva romantica. Como exemplo,
podemos citar a pesquisa de Matos e Maria (2013), que buscaram observar a concep¢do de ambiente de
estudantes que participaram de atividades de educacao ambiental em um parque de S3o Paulo. De
acordo com os autores, a visao de ambiente como sistema biolégico esteve presente, mas também havia
o entendimento de ambiente como natureza, na perspectiva romantica. Para eles, tais perspectivas estao
relacionadas, respectivamente, ao tipo de abordagem realizada nas trilhas, que privilegiou explicacbes
cientificas sobre os processos naturais, e a corrente naturalista de educacdo ambiental, que incentiva a
conservagao do meio ambiente.

No morro Santana, um local evitado em funcdo da violéncia, a natureza "real" transborda essa
concepgdo romantica, sendo vinculada ao mal. A idealizagao romantica da natureza, que tanto sustenta
as praticas ecoldgicas, é superada pela realidade. Carvalho (2009), ao tratar das “vérias naturezas da
natureza”, mostra que os diferentes sentidos produzidos pelas pessoas influenciam as experiéncias e o
agir politico relacionados a natureza na contemporaneidade. As escolas, que poderiam ser pontes entre
a comunidade e a unidade de conservagdo, acabam se tornando abrigos contra a violéncia que domina a
regido. As praticas ao ar livre, como caminhadas nas trilhas, sdo evitadas em funcdo da seguranca dos
estudantes e dos professores.

Frente a tais dificuldades e seguindo nossa pergunta de pesquisa, percebemos que deveriamos
pegar outra trilha. Assim, decidimos ampliar o estudo para outros locais. As préximas investidas
desvelaram outra questdo que tende a influenciar o curriculo escolar: o investimento, ao tratar das
questdes ambientais, na problematica do lixo®.

Na maioria das escolas visitadas, ao perguntar para gestores ou professores sobre as questdes
ambientais, a resposta predominante referia-se as atividades relacionadas a separacao dos residuos.
Como exemplo, foi observado o reaproveitamento de embalagens e caixas de mantimento usadas para
a producao de revisteiros e de maquetes. Outra questao que chamava a atencao era a compra de
coletores de residuos, os quais serviriam para a separacao a fim de encaminhar a coleta seletiva, com
recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) - Escola Sustentével®. De fato, tal acdo entra em
conflito com o problema da gestdo dos residuos nos municipios, pois nem todas as escolas que tinham
os coletores contavam com um sistema de coleta seletiva satisfatdrio, de modo que os residuos, quando
separados, acabavam sendo novamente misturados. Em muitos locais a periodicidade da coleta seletiva
ndo era suficiente para a quantidade de material separado.

Se recorrermos a outras pesquisas, como a de Loureiro et al. (2007) onde foram reunidos dados de
escolas que realizam atividades de educagao ambiental e os modos que utilizam para a destinacdo dos
residuos sdlidos no Brasil, observamos algumas contradi¢bes. Em 2004, 49,3% das escolas que promoviam
a educagao ambiental utilizavam a coleta periddica, mas um total de 41,3% procedia com a queima e

> Apesar de lixo ser compreendido como o conjunto de materiais ndo aproveitaveis, optamos por manter a palavra
como referéncia da interlocu¢ao com as escolas visitadas.

® Os coletores de residuos estdo na lista de itens financidveis pelo PDDE, em “Aquisi¢do de materiais diversos para
adequacbes ou manutengdo no espaco fisico da escola” (Brasil, 2014).
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menos de 5% das escolas reutilizavam ou reciclavam os residuos. Ainda assim, segundo os autores houve
uma diminuicdo de escolas que fazem educacdo ambiental e que jogam os residuos em outras dreas ao
invés de utilizar os demais recursos apontados, se comparados os dados obtidos em 2001, quando
compunham um universo de 20,4%, e em 2004, com 11,9%. Eles também observam que houve um aumento
da porcentagem de escolas que oferecem educagdo ambiental e que queimam os residuos, de 36,1% em
2001 para 41,3% em 2004.

Outra questdo observada foram os tipos de abordagem utilizados para tratar da questdo dos
residuos. Em muitos momentos as atividades se destinavam a classificar os residuos em “recicldveis” e
“ndo reciclaveis” (mesmo que se tratassem de materiais reutilizdveis e ndo recicldveis). A crenca na
utopia da reciclagem é uma perspectiva amplamente difundida, e a escola ndo foge a regra. Quando
tratamos a reciclagem como a tecnologia mitigadora dos danos causados pela producdo de residuos
sdlidos e, ao mesmo tempo, repassamos adiante parte das tarefas - ja que separamos os residuos e
esperamos que o Estado dé continuidade ao processo - ndo estamos observando o processo como um
todo, mas apenas de forma segmentada. Entre o cidaddo separador de residuos e a reciclagem ha um
longo caminho, cuja complexidade conta com fatores como o trabalho e a situa¢do social dos
recicladores, o valor comercial dos produtos reciclados, a poluicdo gerada no processamento da
reciclagem, entre outros. E essas questdes dificilmente sdo trabalhadas nas escolas.

A normatividade dos curriculos e da estrutura das escolas possibilita essa perspectiva segmentada
de processos complexos, induzindo uma educagdo ambiental que pretende ensinar as regras para um
comportamento ecologicamente correto, sem que haja reflexdo sobre as questdes apontadas acima. A
“Pedagogia dos 3Rs” (Reduzir, Reutilizar e Reciclar), de acordo com Layrargues (2011), tende a valorizar
apenas um dos trés “Rs” —reciclar, e tem sido privilegiada nas escolas. O autor também entende que essa
abordagem estd inscrita na ldgica da racionalidade econémica, quando nos valemos de tecnologias como
a reciclagem para compensar os prejuizos de uma cultura do consumismo e do desperdicio. Além disso,
temos a aceleracdo do consumo gerado pelo tipo de producdo, se considerarmos, por exemplo, a
obsolescéncia planejada e a descartabilidade dos produtos. Ainda pouco se observa a abordagem sobre
0 consumismo, que gera uma quantidade insustentdvel de residuos, ou seja, terflamos um quarto "R”, o
recusar, que dificilmente chega a fazer parte da agenda ecoldgica do debate nas escolas. H4 um grande
investimento na prescricao de atitudes e mudanca de comportamento - separar os residuos — e pouco
investimento em refletir sobre o consumo na sociedade capitalista, visando o recusar e o reduzir.

Ao buscarmos outros locais de pesquisa, além da violéncia e do lixo - efeitos produzidos pelos seres
humanos que tendem a dificultar sua aproximag¢do da natureza - outro desafio se colocava entre as
escolas e as dreas preservadas. Em visita a Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ),
campus da Universidade de S3o Paulo (USP) localizado em Piracicaba, SP, nosso objetivo foi conhecer as
areas preservadas’ e as atividades que eram realizadas nesses locais, procurando identificar acbes de
ambientalizacdo que envolviam estudantes e funciondrios da universidade e a comunidade externa,
incluindo as escolas. Na ocasido, havia uma epidemia de Febre Maculosa Brasileira (FMB) naregido, a qual
é causada por uma bactéria transmitida pelo carrapato-estrela. A FMB provoca uma enfermidade
infecciosa febril, de gravidade varidvel, mas houve na época casos de dbito de pessoas infectadas no
municipio, incluindo o filho de um funciondrio da ESALQ.

Algumas capivaras, hospedeiras do carrapato-estrela, possuem a bactéria causadora da FMB e
podem transmiti-la aos humanos. Como elas estao presentes em grande nimero no campus, em especial
nas areas preservadas, todas as atividades que ali ocorriam estavam suspensas, o que incluia as acdes de
educacao ambiental direcionadas as escolas da regidao. Devemos ter em conta, também, as opdes de
manejo das populag¢des de capivara, que exigem estudo e enquadramento legal. Assim, observamos que
a dinamica dos ecossistemas, com relacdo as populacdes e as cadeias alimentares das capivaras, dos

7 Essas areas sao denominadas ‘“Reservas Ecoldgicas USP” e foram instituidas pela universidade em 2012, sendo
administradas pela Superintendéncia de Gestdo Ambiental (SGA/ USP). Informacbes disponiveis em:
<http://www.sga.usp.br/?page_id=164>. Acesso em 06 nov. 2015.
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carrapatos-estrela, das bactérias causadoras da FMB e dos humanos, vinha desafiado as vivéncias junto a
natureza no campus da ESALQ (Muhle; Frizzo, 2016). Desta vez, um fator ecoldgico e ndo-humano se
impunha na relagdo, e a prépria natureza provocava o afastamento dos seres humanos.

Como vimos, a proximidade geografica das dreas naturais ndo é garantia de uma aproximagao
pedagdgica com a natureza e de ambientalizag¢do curricular. Esta situagao também aparece em outras
pesquisas como a realizada por Rocha et al. (2017). O objetivo foi compreender as relacdes entre escolas
e a Area de Relevante Interesse Ecoldgico de Santa Helena, unidade de conservacdo do municipio de
Santa Helena, Parand. Os autores observaram que as a¢fes das escolas eram espordadicas e que a
educacao ambiental ndo saia do espago escolar a fim de articular-se a unidade de conservacao, o que
pode ser comparado as escolas visitadas no nosso estudo.

Nas experiéncias que identifiquei nas minhas primeiras incursées no campo pude perceber como
agentes humanos e ndo humanos (carrapato-estrela) acabam por gerar barreiras para uma proximidade
com os ambientes naturais, impedindo o desenvolvimento de atividades de educagdao ambiental. Dessa
forma, dificultam a aproximacdo com as dreas preservadas, se constituindo como obstdculos para a
ambientalizacdo das escolas visitadas. Por outro lado, situagdes como esta sao boas para pensar a
natureza para além das idealiza¢bes de uma natureza boa e bela. Aqui se pode ver que no ambito do que
chamamos “natureza” também existem relagdes de conflito. A ideia de que a dinamica da natureza inclui
certos desequilibrios é importante para restituir um conceito mais realista de nossas relacbes com os
ambientes naturais. Neste caso, a disseminacdao do carrapato-estrela se deve a expansao de uma
populacdo de capivaras que aumentou pela falta de predadores no territério do campus. E, de nosso
ponto de vista, esta é ainda uma licdo importante de educacao ambiental.

4. MAIS QUE UMA TARDE EM ITAPUA: as estratégias da escola Frei Pacifico

Finalmente, apds ter identificado varias dificuldades das escolas em relagdo as unidades de
conservacdo das quais estavam préximas, localizei uma experiéncia onde a relagdo entre uma escola e
uma unidade de conservacdo, no caso um Parque Estadual, ndo estava impedida pelas razdes anteriores
e pude, assim, observar outros aspectos da ambientaliza¢do curricular. Trata-se da Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) Frei Pacifico, proxima ao Parque Estadual de Itapud (PEI), onde se deu
grande parte do meu estudo. A escola e o parque pertencem ao segundo distrito de Viamao, ao sul do
municipio, distando 57 quildmetros de Porto Alegre e 36 quildmetros da sede municipal de Viamao.

A escola foi fundada em 1° de marco de 1964, criada a fim de atender a comunidade da Coldnia de
Itapua, a partir da ampliacao de uma pequena escola particular que havia no Hospital Colénia de Itapua
(HCI)3. Até os anos 2000, a escola funcionava em um pequeno prédio atras da igreja do HCl, mas a
demanda aumentara e ndo havia estrutura para acomodar um maior nimero de estudantes, surgindo a
necessidade de mudanca de local. Gestao e comunidade acordaram que a construcao da nova escola
deveria observar o fato de estar localizada préxima ao PEI. Em parceria com o Nucleo Orientado para a
Inovacdo da Edificacdo (NORIE) da UFRGS, decidiu-se que deveriam buscar um projeto de construgdo
sustentdvel e ter em conta a presenca indigena em Itapua. A nova sede foi inaugurada em 2007, com a
missao de ser um modelo de aprendizado sustentdvel no municipio de Viamao.

Além da arquitetura, a histdria da escola Frei Pacifico mostrou que a preocupagdo com as questdes
ambientais ndo era algo recente. Desde a sua criacdo, dentro da drea do HCl, ja se trabalhavam aspectos
sobre a conservagao da natureza e sobre a importancia do PEI. Mais recentemente, nos anos 2010, foram
ofertadas oficinas de educacdao ambiental para os estudantes, a escola participou da Conferéncia

8 O Hospital Colénia Itapué foi inaugurado em 1940, sendo o dltimo “leprosario” dos 37 construidos em todo o pais,
como resultado de politicas internacionais para o controle da hanseniase. O hospital trouxe novos moradores para
aregido, principalmente os funcionarios da instituicdo.
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Municipal Infantojuvenil pelo Meio Ambiente e a Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola (COM-VIDA)? foi criada.

A partir do convite para a participacao no grupo das escolas inovadoras da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Viamao'™, em 2016 fora instituido o projeto "Aprendizagem Sustentdvel: uma pratica
para um mundo melhor", cujo foco na escola era a sustentabilidade. O projeto incluia atividades que ja
ocorriam na escola, como as oficinas, entre as quais a COM-VIDA, além da modificacdo na oferta de
disciplinas e na carga hordria dos professores. Entre segunda-feira e quinta-feira ocorriam as aulas dos
componentes curriculares Lingua Portuguesa, Artes, Educagdo Fisica, Lingua Estrangeira - Inglés,
Histdria, Geografia, Ciéncias e Matematica e nas sextas-feiras eram trabalhados Projetos. Semanalmente
eram realizadas reunides de planejamento da disciplina de Projetos e outras demandas, com a presenga
de todos os professores e da equipe diretiva.

Nas sextas-feiras, as turmas dos Anos Finais eram misturadas e compunham quatro grupos, cada
qual atendidos por dois professores de diferentes areas de conhecimento. Em cada turma, os estudantes
se dividiam em grupos menores e trabalhavam em um projeto cujo tema era escolhido por eles,
relacionado ao “eixo” ou “tema gerador” selecionado para aquele trimestre. Conforme dito por uma das
professoras, a escola estava em uma “imersao ambiental”, em relag¢do estreita com o Parque Estadual de
Itapud, com o Hospital Colénia Itapud e com a comunidade. Assim, os eixos do projeto tinham como
funcdo coordenar e ampliar o conceito de sustentabilidade. Ela também explicou que a educacdo
sustentdvel era a proposta da escola, ndo apenas uma estratégia de trabalho.

Em 2016, os temas escolhidos foram “Ecolégico”, no primeiro trimestre, seguido por “Social e
Econémico” e “Histdrico, Cultural, Turistico”, nos trimestres subsequentes. Entre os assuntos de
pesquisa escolhidos pelos grupos de estudantes no primeiro trimestre estavam “Mata Ciliar”,
“Alimentacdo Sauddvel”, “Agua”, “Parque Estadual de Itapud”, “Dengue”, “Biodiversidade”, “Plantas
Exdticas e Nativas” e “Arquitetura da Escola”.

A metodologia de projetos tem sido utilizada em outras escolas brasileiras, mas destacamos, com
relacdo a Frei Pacifico, a presenca de estudantes de diferentes etapas de escolarizagdo no mesmo grupo,
a docéncia compartilhada, a possibilidade de eleicao de temas de pesquisa pelos discentes e o
planejamento realizado em conjunto pelos professores. O levantamento nacional realizado por Trajber e
Mendonca (2007) com base no Censo Escolar j4 mostrava que a educacdo ambiental era abordada nas
escolas predominantemente na forma de projetos e de a¢des integradas no periodo investigado, entre
2001 € 2004.

Atualmente, diferentes trabalhos abordam experiéncias de projetos realizados em escolas
préximas a unidades de conservacdo. Souza e Aguiar (2018), por exemplo, promoveram atividades em
duas escolas localizadas no entorno da Reserva Bioldgica do Jaru, Ronddnia, e avaliaram a percepcao
ambiental dos estudantes, antes e depois das agdes. Como resultado, observaram mudangas na
percepcao dos alunos em relacdo as tematicas trabalhadas, principalmente no seu agir cotidiano, como
a atencdo com areciclagem e com o reaproveitamento de materiais.

A pesquisa de Rocha et al. (2017), mencionada no tdpico anterior, mostrou que a falta de
proximidade entre escolas e unidades de conservacao esta relacionada a escassa insercao das politicas
publicas de educacdo ambiental nas instituicbes. Assim, entendemos que o acesso as politicas e a
continuidade das propostas sao fatores elementares para o curriculo. Uma garantia para a perenidade
das agdes seria a inclusdo das quest6es ambientais no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas. No caso

9 Com o objetivo de inserir a educa¢do ambiental de forma permanente nas préticas pedagdgicas na Educagéo
Basica, o Programa Dinheiro Direto na Escola - Escolas Sustentdveis fomenta a criagdo da COM-VIDA como
elemento estruturante na constituicdo de espagos educadores sustentdveis (Brasil, 2014).

'© A SME/Viamao também tinha como proposta o “Projeto do Meio Ambiente”, que era estendida para todas as
escolas da rede. Em 2016, o tema do projeto estava relacionado a a epidemia da dengue. Na escola Frei Pacifico
as atividades eram desenvolvida pela COM-VIDA.
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da Frei Pacifico esse processo estava em andamento, e a escola aproveitava as oportunidades de politicas
federais, como o Programa Mais Educa¢do, e do municipio de Viamao, com o projeto das escolas
inovadoras.

Em contraponto, a falta de continuidade nas atividades relacionadas as quest6es ambientais e o
envolvimento de uma pequena parcela de professores foi observada em outras escolas que visitei em
2015, e também é apontada por diversos autores. A pesquisa de Machado (2014), por exemplo, mostrou
que as iniciativas de trabalhar com a educag¢do ambiental nas escolas partiam de um ou de poucos
professores e estavam inseridas em atividades pontuais, relacionadas a datas comemorativas ou a alguns
conteudos das disciplinas de Ciéncias e de Geografia.

O protagonismo de apenas alguns professores no processo de ambientaliza¢do da escola também
foi observado nas pesquisas de Borges (2014) em duas redes locais de educacdo ambiental do sul do
Brasil, e de Grohe (2015), em escolas de Sdo Leopoldo, RS. Os autores destacam a orientacdo ecoldgica
desses atores, o que também foi observado na Frei Pacifico. Além das ac¢des relacionadas as préticas
pedagdgicas e a op¢ao por um espaco fisico sustentavel, a Frei Pacifico contava com uma equipe diretiva
e um grupo de professores simpaticos a temdtica ecolégica. Mesmo com as alteracdes no quadro
docente, os professores novos que chegavam a escola tendiam a ser absorvidos por tal motivacdo.

A escola buscava uma relacao de proximidade com o Parque Estadual de Itapug, participando das
atividades promovidas pela unidade de conservacao e convidando a instituicao para o planejamento e
para a execucao de a¢des conjuntas, tais como palestras e caminhadas orientadas nas trilhas. A inten¢ao
da escola era dar importancia a regidao, o que incluia no curriculo a valoriza¢do do PEI e do HCI, por
exemplo.

Assim como consideramos a ambientaliza¢do de forma ampla, como mencionado anteriormente,
acreditamos que o curriculo também circunscreve uma gama mais complexa de a¢des, ndo podendo ser
reduzido a listas de componentes curriculares e de conteldos a serem abordados ao longo do ano letivo.
Compreendemos o curriculo como experiéncia educativa, com seu desenvolvimento na pratica, sendo
construido ao longo do processo. Nesse sentido, concordamos com Sacristdn (2000), que considera o
curriculo como um processo que envolve uma multiplicidade de relacbes, desde as decisGes
administrativas e as praticas pedagdgicas, as propostas e a acdo, até a escola como instituicao e como
uma unidade social. Para o autor, o curriculo acontece no contexto da pratica, ao mesmo tempo em que
é contextualizado por ela. Além dele, Barriga (2012) também corrobora nesta dire¢ao, compreendendo o
curriculo como agdo, acreditando que os avangos se dao a partir da constituicdo de uma racionalidade
que emane da prética.

As ag¢des aqui elencadas, relacionadas a gestdo, ao espaqo fisico e as praticas pedagdgicas, bem
como o reconhecimento da importancia do lugar e a histdria da escola, corroboravam com o processo de
ambientalizacdo da Frei Pacifico. Com o foco na sustentabilidade e na valoriza¢do de Itapud, o curriculo,
na pratica, era desafiado e reinventado pelo grupo de professores e gestores da Frei Pacifico.

5. ANATUREZA VENCEU EM ITAPUA. E quem perdeu?

As politicas para a conservacdo da natureza no Brasil sofreram, em um primeiro momento, a
influéncia da perspectiva que surgira inicialmente nos Estados Unidos no século XIX, com o objetivo de
proteger a vida selvagem do avanco da civilizacdo urbano-industrial (Diegues, 2000). Essa visdo
tradicional esta relacionada principalmente a génese da construcdo de politicas no pais, mas ainda
permaneceu no SNUC de 2000, com a manuten¢ao de unidades de conservagao de protecao integral. Em
contraponto, a lei comporta categorias de uso sustentdvel, como as reservas extrativistas, que permitem
a permanéncia no interior do seu territdrio antigos moradores, considerados como populagdes
tradicionais. Sua criacao resultou da mobilizacdo dos grupos sociais extrativistas e da sociedade, a
exemplo dos seringueiros da Amazdnia nos anos 1970 e 1980.
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Na sequéncia, em diferentes lugares do pais houve apoio para a implementacdo de unidades de
conservacao, sendo os grandes centros urbanos - Sul e Sudeste - os principais locais onde entidades
ambientalistas foram criadas para promover tais ac¢des, inclusive destinadas a outras regides do pais,
como a Amazdnia.

No caso de Itapua ndo foi diferente, j&4 que em 1985 foi criada a Comissdo de Luta pela Efetivacdo
do Parque Estadual de Itapua (CLEPEI), composta por representantes da Associacdo Gaticha de Protecdo
ao Ambiente Natural, da Fundacao Pré-Natureza, da Fundacao Brasileira para Conservacao da Natureza
e dos diretdrios académicos do Instituto de Biociéncias e da Geologia da UFRGS. A maior preocupagdo,
na época, era a atividade das pedreiras nos morros em lItapud. Para a extracdo do granito eram
necessdrias explosdes, deslocamento de veiculos pesados e dreas para acampamento e moradia dos
"cortadores de pedra" - como chamavam aqueles que trabalhavam nas pedreiras —, 0 que provocava
grandes altera¢6es nos ecossistemas.

Poucos moradores se envolveram com os movimentos em prol da efetivagdao do PEl, o que foi
refor¢cado na fala de uma funciondria do parque: “O Parque Estadual de Itapua foi conquistado pelos
ambientalistas”. Assim, tratava-se de uma demanda exdgena, ndo local, constituida principalmente por
atores de fora da comunidade de Itapud. Tal fato j& foi observado em muitos lugares, ou seja, os
movimentos ambientalistas dificilmente nascem nas comunidades locais; ao contrario, se observa uma
tendéncia exégena na configuracao de movimentos de apoio a implanta¢ao de unidades de conservacao.

Assim, observamos, em nosso campo de pesquisa, um conflito socioambiental relacionado a
implantacdo das unidades de conservacdo. As politicas de conserva¢do, no caso, a luz do SNUC,
conduziram a saida das pessoas que viviam ou trabalhavam no local a fim de conservar aquela parcela
natural destinada ao Parque Estadual de Itapua. Como ja mencionado, as politicas brasileiras tiveram
como base o modelo estadounidense, o qual refor¢ou ainda mais a dicotomia humano/natureza, no caso,
separando os povos dos parques (Diegues, 2000). Os movimentos em defesa das unidades de
conservagao, bem como os critérios de avaliacao das dreas a serem preservadas, estao muito ligados as
ciéncias naturais e ao seu destino como areas de pesquisa cientifica, contando com pouca ou nenhuma
participacao das comunidades locais.

Como efeito das a¢bes dos ambientalistas, as pedreiras encerraram a exploracdo na década de
1980. Porém, no mesmo periodo iniciou-se a especulacao imobilidria de veranistas, que construiram casas
nas praias para utilizar nas férias e nos finais de semana. Ocorreu o desmatamento para a criagdo um
loteamento ilegal na praia de Fora, o qual continha cerca de 800 casas. Com as construc¢des vieram outros
problemas, como a substituicdo da vegetacdo nativa por espécies exdticas, plantadas para viabilizar
locais de sombra nas praias, e as queimadas acidentais, causadas pelas fogueiras ou pelo descarte de
cigarros acesos, por exemplo. Esses fatores levaram ao fechamento do parque para a visitagao publica e
a criagao da unidade de conservag¢do em marc¢o de 1991.

ApOs a retirada das casas construidas no loteamento, o PElI permaneceu fechado por cerca de dez
anos, entre 1992 e 2002, a fim de construir uma infraestrutura para receber visitantes e pesquisadores.
Com o passar de uma década, a natureza se recuperou, sendo visivel o avanco da vegetacdo e o
aparecimento ou o aumento da populacdo de alguns animais. Este €, sem duvida, efeito da conservacao;
é efeito do isolamento da natureza a presenca humana, como se os seres humanos ndo fossem parte
dela. Ndo fazendo parte, neste caso, no sentido de viver no local; no entanto, fazendo parte como
decisores de seu isolamento.

Os ecossistemas se beneficiaram e houve uma recuperacao das areas desmatadas, o que justifica a
frase destacada pelos ambientalistas em um cartaz no Centro de Visitantes do PEI: "A natureza venceu
em Itapuad". Tal afirmacao, no entanto, leva a questao: quem perdeu?

Como ja mencionado, Parque € uma categoria de Unidade de Conservacao de Protegdo Integral,
ou seja, prevé a "manutencao dos ecossistemas livres de alteracbes causadas por interferéncia humana"
na drea delimitada (Brasil, 2000). Assim, para a implantac¢do do PEI, muitas pessoas foram retiradas - por
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acao de despejo no caso daqueles que construiram casas nas praias em 1991, ou pelas desapropria¢des
em curso desde 1973". Muitos dos moradores ndo foram indenizados como gostariam, seja por ndo terem
direito (no caso do loteamento clandestino), ou pelos valores oferecidos e a morosidade nos processos
judiciais, alguns em curso até hoje. De fato, ainda que dentro dos procedimentos legais, as expropriagoes
geraram um sentimento muito grande de injusti¢a. Fabricio, guarda-parque do PEI, questionou o
conhecimento das pessoas com relagdo a existéncia das unidades de conservacao, ja que se tratavam de
locais isolados, ""sem humanos". As pessoas ndo podiam visitar livremente, conhecer ou morar nessas
areas, o que o levou a afirmar: “E como se [as unidades de conservacdo] ndo existissem”.

As ag¢des aplicadas com base na legislagao das unidades de conservacao, aliadas aos conflitos com
as pessoas que tinham sido atingidas pelo PEI, de fato afastaram ainda mais a comunidade. De acordo
com o morador Enzo, “Os bidlogos travaram tudo por causa da pedreira”. A afirmacdo de Lucas, que
também reside em Itapud, corrobora com nossa reflexdo: “Eu sempre gosto de ver aquele lado do
impacto que uma unidade de conservacdo provoca numa comunidade”. Em suas falas podemos
compreender que o saber cientifico — que justificava a necessidade de preservacao do ambiente - e o
poder do Estado, que instituiu a unidade de conservacdo, eram compreendidos de outra forma pela
comunidade. Quem utilizava a area anteriormente, para lazer, moradia ou trabalho, por exemplo, ndo
aceitou a proibicao de entrada ou a expulsao daqueles que 13 viviam. Cabe também mencionar que o
parque esteve fechado para a visitacdo em outros momentos, principalmente por problemas de
manutenc¢do da estrutura e a caréncia de recursos humanos, o que também contribui com a insatisfacao
e o afastamento entre a unidade de conservacao e a comunidade de Itapua. Os periodo de fechamento,
bem como a cobranca de taxa para o ingresso, o limite de pessoas por dia (capacidade de suporte) e as
regras para o uso da drea sao questdes que, atualmente, provocam descontentamento nos visitantes.

Mesmo com todos esses conflitos, a grande maioria dos interlocutores afirmou que se o PEI ndo
tivesse sido implantado hoje ndo haveria mais ambientes naturais preservados. Varios citaram a presenca
de capivaras e de outros animais que antes ndo eram vistos na drea. Dessa forma, mesmo aqueles que se
mostravam mais contrariados com a unidade de conservacdo acabavam por fazer a defesa da
preservacdo da natureza. Assim, observamos aqui outro conflito, que se expressa na oposi¢ao entre a
protecdo da natureza e o uso limitado da drea. Ana, por exemplo, afirmou: “Eu acredito nesses
argumentos [restricdo do uso para preservacao] que dizem pra gente””?, compreendendo que, se ndo
houvesse a implantacao da unidade de conservagao, a natureza seria “destruida”.

Assim, de um lado “a natureza venceu”, mas os conflitos aqui registrados mostram que muitas
pessoas “perderam” com a implantacdo do Parque Estadual de Itapug, tendo que adaptar seu modo de
vida, buscar novos locais para morar, para trabalhar e para o lazer. Apesar de todos os anos que se
passaram desde a efetivacdo do PEl, ainda hd divergéncias com a comunidade. De acordo com o que foi
observado no estudo, os conflitos estavam relacionados a problemas do passado que ainda ndo tinham
sido resolvidos, tais como as indeniza¢Oes sobre as terras desapropriadas, a promocao de alternativas de
trabalho e as regras restritivas para o acesso a drea, bem como aos limites de uso impostos pela unidade
de conservacao. Esses fatores sdao o reflexo das politicas de conservacao da natureza que constituiram
as unidades de conservacdao no Brasil, especialmente nos anos 1980 e 1990, sem considerar as
necessidades das comunidades que viviam dentro e no entorno das éreas (Frizzo, 2018). Ou seja, a ideia
de preservacao da natureza como antagdnica ao dialogo com as populagdes, uma vez que preservagao,
nesta acep¢ao, considera todo uso humano nocivo para a preservacao.

" A drea do PEl, de 5.566,50 hectares, é oriunda de terras desapropriadas pelo Estado do Rio Grande do Sul entre as
décadas de 1970 e 1990.

2 Ana se refere as pessoas que, na época e em varios momentos até hoje, procuram justificar a implanta¢do do PEI
para a preservacao da natureza, a fim de valorizar a unidade de conservacdo e de buscar uma aproximac¢do com a
comunidade.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo deste artigo procuramos apresentar algumas situagdes que mostram os diferentes
caminhos que podem tomar as relacdes entre escolas préximas de unidades de conservacdo e estes
espacos naturais. Discutimos as estratégias utilizadas para a ambientalizacao do curriculo onde o acesso
as dreas naturais ndo estd impedido por fatores sociais e ecoldgicos, conforme resultados da pesquisa
realizada em Viamao e Porto Alegre, RS, entre 2014 e 2018.

A partir da escola Frei Pacifico, observamos diferentes fatores que influenciavam o cotidiano
escolar e a constituicdo do curriculo e da escola na pratica, especialmente no que se refere a
ambientalizacdo. Certos elementos facilitam a aproximacdo entre essas institui¢ées e as unidades de
conservacdo, como os investimentos dos gestores e funciondrios das unidades de conservacao na
promocao da educagdo ambiental nas escolas, a presenga de professores e de gestores engajados com
as questdes ambientais, e os incentivos das politicas publicas, como o Programa Mais Educacdo e a
legislacao referente a educacao ambiental.

Por outro lado, alguns desafios se impdem a aproximagdo entre as escolas e as unidades de
conservacdo, entre eles o numero reduzido de funciondrios nas unidades de conservacao e a pouca
disponibilidade de recursos financeiros. Também mostramos que agentes ndo humanos (carrapato-
estrela) e os préprios seres humanos (violéncia) constituem obstdculos para a relagdo com a natureza.
Perspectivas muito fechadas que norteiam algumas a¢bes ambientais, bem como politicas que
estabelecem certa rigidez ao curriculo ao determinar tempos e normas pouco flexiveis e matrizes
curriculares minimas engessadas também podem dificultar os processos de ambientaliza¢do e de
aproximag¢ao com as unidades de conservagao. Ao mesmo tempo, a imposi¢ao das regras de acesso e de
uso das unidades de conserva¢ao colocam a comunidade em uma posi¢ao de contrariedade, o que se
soma aos conflitos histdricos da implantagdo das unidades de conserva¢do no Brasil, os quais estdo
relacionados a perspectiva de isolamento das dreas a serem protegidas.

Nem sempre o fato da escola estar localizada préxima ou dentro de uma unidade de conservacao
estimula sua aproximacdo com a mesma, a preocupacdo com as questdes ambientais ou a
ambientalizacdo do curriculo. De forma complexa, elementos como o investimento de gestores para a
parceria entre escolas e unidades de conservacdo, o engajamento dos professores e o incentivo das
politicas publicas, além de outros fatores que podem nao ter sido observados na pesquisa realizada, co-
operam para que esses processos se constituam na pratica nas escolas.

Por fim, reafirmamos nossa crenca na valorizacdo de todas as formas de vida e de saberes, e na
aposta para uma formagao humana integral e ambientalmente orientada. Assim, apostamos no
estreitamento da relacdo entre escolas e unidades de conservacdo, o que traria ganhos para ambos os
lados. Isto significa ampliar a educacdo ambiental para além das dreas protegidas e internalizar as
questOes relativas ao ambiente e a natureza no coracao da vida escolar, tornando-as parte do curriculo.
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EDUCACAO AMBIENTAL E INTERCULTURA - pensando um curriculo a partir dos
tropicos

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND INTERCULTURE - thinking a curriculum from the tropics

Resumo: Este artigo se refere aos resultados de pesquisa
desenvolvida com financiamento/CNPq/CAPES. Entre os
objetivos estd o de promover a reflexdo sobre as
possibilidades de construgao de conhecimento curricular
numa perspectiva intercultural. Foram tomadas como
referéncia as contribuicdes de dois pressupostos
epistemoldgicos da obra de Humberto Maturana: a
Biologia do Amor (BA) e a Biologia do Conhecimento (BC),
bem como as proposicdes filosdficas da Antropofagia
Cultural Brasileira (ACB) para a construcdo de uma
educacdo ambiental (EA) a partir dos trdpicos. Estas
proposicdes estao ancoradas na ideia de que a construcao
do conhecimento, pode se dar via diferentes praticas
didaticas, metodoldgicas, pedagdgicas e curriculares.
Neste caso estamos propondo a BA e a BC como principios
epistemoldgicos  orientadores do  processo da
aprendizagem humana na busca de ruptura com a cultura
de dominacdo de origem patriarcal. Sintetizando: (1) em
contrapartida a uma organizagdo curricular hegemonizada
pela razdao, propomos a BA a BC como pressupostos
epistemoldgicos, para uma organizagdo curricular que
tenha o amor como a emog¢do que nos institui, como seres
sociais, capazes de edificar um mundo social e
ecologicamente mais justos e (2) uma EA a partir dos
trépicos referenciada nos pressupostos filoséficos da ACB
que busca romper com a pratica subalternizante de copiar
e imitar modelos sem a sua devida contextualizagdo. As
atividades de EA sdo um momento privilegiado, tanto para
ampliar nossas concepg6es curriculares quanto para criar,
inventar alternativas que busquem romper com a pratica
tao antiga de copiar e de imitar ao invés de criar e inovar.

Palavras-Chave: Biologia do Amor/Biologia do conhecer.
Antropofagia Cultural. Educagdo Ambiental. Curriculo e
Intercultura.

Sandra Maders'
Valdo Barcelos?

Abstract: This article refers itself to the results obtained
from the research developed with the financing of
CNPg/CAPES. Amongst the goals of the research is to
promote a reflection about the possibilities of building a
curricular knowledge from an intercultural perspective.
Two epistemological assumptions were taken from
Humberto Maturana’s work as references: the Biology of
Love (BL) and the Biology of Knowledge (BK), as well as
the philosophical propositions of the Brazilian Cultural
Anthropophagy (BCA) for the construction of an
environmental education (EE) from the tropics. These
propositions are anchored to the idea that the building of
knowledge can be made through different didactical,
methodological, pedagogical and curricular practices. In
this case we are proposing the BL and the BK as
epistemological principles, mentors of the human
learning process in the search for a break with the culture
of domination of a patriarchal origin. To sum up: (1) in the
counterpart to a curricular organization hegemonized by
reason, we propose BL and BK as epistemological
assumptions, for a curricular organization that has love as
our founding emotion, as human beings, as social beings,
capable to build a social and ecological fairer world and
(2) an EE from the tropics referenced on the BCA
philosophical assumptions that longs to break with the
subordinating practice of copying and imitating models
without its proper contextualization. The BA activities are
a privileged moment, to broaden our curricular
conceptions such as to create alternatives that seek to
break with the very ancient practice of copying and
imitating rather than creating and innovating.

Keywords: Biology of Love/Biology of Knowledge.
Cultural Anthropophagy. Environmental Education.
Curriculum and Interculture.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Os estudos e pesquisas no campo da construcao de conhecimento sobre as diretrizes curriculares
educacionais, ja percorreram um extenso caminho até os dias atuais. Contudo, os desafios que ainda se
apresentam continuam a exigir que aprofundemos os processos de investigacdo e de busca de interlocug¢des
com diferentes dreas de producdo de conhecimento e com diferentes pensadores. Uma das formas de
fazermos isto € buscando interlocu¢6es com autores e dreas de conhecimento que nos possibilitem didlogos
e conversacdes nos espagos de interfaces com a educagdo. A expressdo conversagoes utilizadas nesse texto,
tém que ver com o que elas significam para Humberto Maturana3 - autor cujas ideias tem orientando nossas
pesquisas em educacao. Para esse autor a existéncia humana acontece no processo relacional do conversar.
Estamos nos referindo a proposicao de que nosso ser bioldgico, como humanos, se constrdi na imersao do
ato de conversar. Conversar é, nesse sentido, o entrelacamento entre razdo e emog¢ao num processo de
linguagem comum num determinado espaco de convivéncia e no tempo presente. Uma das condicdes
necessarias para que essa conversa se estabeleca é, para Maturana, a necessidade da escuta* do outro. Esta
escuta precisa dar-se levando em consideragdo o entrelacamento das emocdes e das atitudes deste outro no
fluir do seu viver cotidiano. Este artigo se refere aos resultados de uma pesquisa que conta com
financiamento do CNPq/CAPES e apoio institucional da Universidade Federal de Santa Maria. Entre os
principais objetivos desta pesquisa e das atividades de formacdo continuada de professores (as) estd o de
promover a reflexdao sobre as possibilidades de constru¢do de conhecimento curricular numa perspectiva
intercultural. Para este trabalho serdo referéncias as contribuicdes de dois pressupostos epistemoldgicos e
cientificos na obra de Maturana, quais sejam: a Biologia do Amor (BA) e a Biologia do Conhecimento (BC),
bem como as proposicdes filoséficas da Antropofagia Cultural Brasileira (ACB) para a constru¢ao de uma
educacdo ambiental (EA) a partir dos trépicos. Estas duas proposi¢oes estdo ancoradas na ideia de que a
constru¢do do conhecimento, bem como o processo de aprendizagem humana pode se dar via diferentes
metodologias, didaticas, pedagogias e alternativas curriculares. Outro ponto importante e que deve ser
levado em consideracao é que ndo existe uma separacao entre aquilo que as epistemologias tradicionais
chamam de dimensao bioldgica e dimensao cultural da pessoa e, consequentemente, nos seus processos de
viver. Entre estes processos estd a producao de conhecimento. Para Maturana (1995; 2001; 2004) 0 que existe
é um entrelagamento permanente e recorrente entre essas duas dimensdes (cultura e biologia) que nos
constituem como humanos.

Neste caso estamos propondo nos basearmos na BA e na BC como principios epistemolégicos
orientadores do processo da aprendizagem humana em busca de uma ruptura com a cultura da dominacao
de origem patriarcal. Um dos pontos de partida desta proposicao é de que nos construimos humanos nao
pela competi¢do, mas, sim, pela cooperacdo. Sintetizando: em contrapartida a uma organizacao curricular
hegemonizada pela na razdo, propomos a BA a BC como pressupostos epistemoldgicos para uma

3Pensador chileno comegou a estudar medicina em 1948 na Escola de Medicina da Universidade do Chile. Continuou
seus estudos na Inglaterra em 1954. PhD em biologia. (Harvard-1958). Apés concluir o PhD, continuou estudando e nesse
periodo publicou inimeros artigos sobre a visdo da ra. Através desses estudos acabou por descobrir que as operac¢des
realizadas pela retina sdo o que determinam o que o animal vé. E, mais do que isso, compreendeu que o viver do animal
é que determina como e o qué o animal vé. Entende ele, assim, que ndo hd determinacdo exterior as operagdes
realizadas pelos organismos que determine neles o que acontece no seu operar. Ao regressar ao Chile em 1960, dedicou-
se a estudar via dois caminhos investigativos (1) os processos neurofisioldgicos da visdo em pombas e (2) estudando os
sistemas vivos como sistemas autdbnomos. Com esses estudos elaborou suas principais ideias sobre o sistema nervoso.
A sua compreensdo sobre o sistema nervoso vai permitir uma abordagem nova sobre o fenémeno humano.

4 A palavra escuta aqui utilizada é intencional. Com ela quero ressaltar a importancia de, mais que ouvirmos o que o
outro tem a dizer (seja crianca, adolescente ou adulto), hd que parar para lhe dar atencdo. Ou seja: dar a palavra escuta
seu sentido de origem: auscultare, que estd relacionada a dar atencdo ao que vem de dentro. Dar espaco para a voz do
interior. Ouvir o e com o cora¢ao, com a emo¢ao e Nao apenas com a razao.

> Biologia do amor e Biologia do conhecimento: Humberto Maturana apresenta estas denominagdes para especificar
um espago de reflexdo. O espaco de reflexdo entendido como um dominio do nosso viver que se estabelece nas relagdes
que participamos no conversar. No conversar como o0 entrelacamento do emocionar e do linguajear.
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organizagdo curricular que tenha o amor como a emog¢do que nos institui como seres sociais, capazes de
edificar um mundo social e ecologicamente mais justos.

Esta pesquisa tem demonstrado, até o momento, que a BA e a BC nos possibilitam pensar, organizar e
executar uma proposta educacional em geral, e uma proposicdo curricular em educa¢do ambiental (EA) em
particular, onde a emogao e a afetividade sejam o principal aspecto a ser levado em consideracdao quando
nos propomos desenvolver um trabalho pedagdgico que tenha como desejo e objetivo incentivar a criagao
de espacos de convivéncia escolar onde a emoc¢ao que predomine seja a emog¢ao do amor. Com isto
estaremos criando espacos de privilegiamento de algumas relagdes em detrimento de outras. Alguns
exemplos de relagbes a serem privilegiadas seriam aquelas que incentivam a cooperacao, a solidariedade, a
empatia, a tolerancia, o reconhecimento do outro, o cuidado ecoldgico. J3, as relacdes a serem evitadas
seriam as que incentivam a competicao, a discriminagao, a intolerancia, a coer¢do, a exclusdo e a objetivacao
do outro.

Acreditamos que nossas atividades de EA sdao um momento privilegiado, tanto para ampliar nossas
concep¢des curriculares quanto para criar, inventar alternativas que busquem romper com a pratica tao
antiga de copiar e de imitar ao invés de criar de inovar. Na segunda parte desse artigo apresentamos a
alternativa de uma Educa¢do Ambiental nos Trépicos tomando a Antropofagia Cultural Brasileira como uma
proposicao filosdéfica e epistemoldgica.

EDUCACAO AMBIENTAL E CURRICULOS

A expressao “curriculos”, no plural, é intencional neste texto. Utilizamo-la levando em conta o que
sugere Jane Paiva, pesquisadora de curriculo no Brasil. Para a autora € importante ndo perder de vista que
ndo existe apenas uma concepg¢do curricular em andamento nas escolas, mas, sim, vdrias. Nas suas palavras,
“O que se observa é que ndo hd somente um curriculo nas escolas, mas muitos em a¢do, embora se tenda a
pensar que ele é Unico, e que se pode homogeneizd-lo” (PAIVA, 2004, p.40). Vemos, na reflexdo feita pela
autora, uma possibilidade de aproximacdo entre sua ideia de curriculo, organizado como se fosse uma rede
de entrelacamento de conhecimentos, saberes e experiéncias, com a proposicdao epistemoldgica
apresentada por Maturana no seu livro A Arvore do conhecimento. Nesta proposicdo, o autor alerta para a
necessidade de estarmos sempre atentos para algo que, mesmo parecendo uma obviedade, ndo raro é
esquecido. O autor adverte que “tudo o que é dito é dito por alguém” e que “todo fazer é conhecer e todo
conhecer é fazer” (MATURANA, 1995, p.69). A EA é uma tematica que se situa nas fronteiras entre diferentes
disciplinas, dreas de conhecimentos e saberes. Nessa perspectiva, ao pensarmos um curriculo em EA, hd que
estarmos atentos para a necessidade de um olhar ampliado e que visa relacGes inter e transdisciplinares.

Esta forma de pensar a acdo educativa nos desafia a nunca esquecer que ndo hd um Id fora onde se
buscardo os ingredientes necessarios para construcao do conhecimento. Seja ele de que tipo e em que area
for. Por exemplo: nas questdes relacionadas a construcao de alternativas curriculares. A justificativa, para
esta afirmacdo, buscamos em Maturana, quando este diz que “A experiéncia de qualquer coisa “ld fora” é
validada de modo especial pela estrutura humana, que torna possivel “a coisa” que surge na descricdo” (1995,
p.68). E justamente este encadeamento entre atitudes e experiéncias das pessoas como seres no mundo
(FREIRE, 1997) e que agem de forma insepardvel daquilo que sdo particularmente, e aquilo que o mundo
parece ser que indicam algo fundamental que ndo pode ser tergiversado, pois, “Todo ato de conhecer produz
um mundo” (MATURANA, 1995, p.68).

Ao pensarmos alternativas de Diretrizes Curriculares em geral, e em especial para EA, ha que levar em
consideracdo esta proposicao, pois, ela nos possibilitara abrir espacos para que as experiéncias trazidas pelos
(as) educandos (as) se manifestem e, mais que isso: sejam levadas em consideracdo no momento de
refletirmos sobre o que realmente faz sentido e tem relevancia que justifique sua inclusdo numa determinada
configuracdo curricular. Esta forma de pensar as alternativas curriculares vai ao encontro do que sugere a
pesquisadora de curriculo Inés Barbosa de Oliveira quando propde que é preciso compreender o curriculo
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para além de mera lista de contetdos, mas, sim, “como criagdo cotidiana daqueles que fazem as escolas e como
prdtica que envolve todos os saberes e processos interativos do trabalho pedagdgico realizado por alunos e
professores” (BARBOSA, 2004, p.09). J4 para o educador ambiental Marcos Reigota existe um espaco imenso
a ser ocupado na educagao quando se quer pensar a sala de aula e nossas praticas educativas. Sao os espagos
ocupados pelas narrativas das pessoas ditas “anénimas”. Para Reigota (2003, p.207), a escolha por abrir
oportunidades para que as vozes destes “an6nimos” sejam escutadas na educacdo se constitui numa op¢ao
possivel e, em nosso entendimento, estd em acordo com uma ideia de pensar um curriculo numa perspectiva
intercultural em EA. Quando nos dispomos a estabelecer espacos educativos curriculares que possibilitem o
estabelecimento de conversa¢6es (MATURANA, 1998) estamos valorizando uma relacdo de acolhimento, de
cuidado, de reconhecimento do outro, enfim, de amorosidade que facilita, em muito, o rompimento com os
siléncios impostos, historicamente, pelos processos de colonialismo autoritdrio e excludente. Tais praticas
encontram, nos modelos de curriculos tradicionais um lugar muito propicio para se manterem e, o que é
ainda pior, até prosperarem. N&do raro as prdticas educativas, em EA, ndo conseguem escapar dessa
armadilha.

Em tais modelos curriculares encontram-se contelidos os mais diversos e, o que é fundamental
entendermos: sempre muito bem organizados. No entanto, se olharmos, atentamente, perceberemos que é
uma organizac¢do decorrente de uma Idgica politica que privilegia certo tipo de conhecimento em detrimento
de outro e uma concep¢do epistemoldgica alicercada em pressupostos que absolutizam a razdo em
detrimento da emocdo. Ao refletir sobre esta Idgica politica de organizacdo da sociedade moderna, é
importante o alerta de Boaventura Santos (2000), para quem, frente aos dois tipos de conhecimento
presentes na modernidade (1) o conhecimento-regulagdo e (2) o conhecimento-emancipacdo, a opcao foi pelo
primeiro em detrimento do segundo. Desta opgao decorre grande parte das praticas educativas e
organizativas de nossa sociedade. Nossas orientacOes e diretrizes curriculares ndo escapam a essa tendéncia.

Uma demonstracao desta desconsideracdo e, mesmo desprezo pelo conhecimento dos povos nativos
ou mesmo de outras culturas e formas de viver em sociedade, é a frequéncia com que escutamos a afirmacao
de que vivemos, hoje, a era do conhecimento. Como se fosse possivel existir alguma sociedade humana que
nao tivesse, de forma intrinseca no “fluir de seu viver” (MATURANA, 1998) suas dimensdes insepardveis: a
dimensdo da cultura e a dimensao da biologia. Ainda sobre a expressao “sociedade do conhecimento” é
importante o que nos diz o ecologista e educador Porto-Gongalves em seu livro A Globaliza¢do da natureza e
a natureza da globalizagdo, para ele esta expressao é,

No minimo, infeliz, posto que uma sociedade sem conhecimento €, mesmo, uma
impossibilidade 16gica, bioldgica e histdrica. Afirmar que o conhecimento tem um
papel mais importante nos dias que correm do que em outro periodo qualquer, é (1)
ignorar que o conhecimento estd inscrito na vida, e (2) é levar longe demais a
distincdo trabalho manual e trabalho intelectual, na medida em que o que
observamos hoje é que um modo de producdo de conhecimento que estd se
impondo a todos sob controle de alguns (os grandes laboratdrios de pesquisa das
grandes corporag¢des transnacionais com o apoio do Estado dos paises do centro
hegemonico do padrdo de poder mundial)...todavia a diversidade de culturas da
humanidade é a melhor expressao da diversidade de conhecimento” ( GONCALVES,
2006, p.117-118).

Passando da Iégica politica hegemdnica e olhando para a questao epistemoldgica, perceberemos que
esta op¢ao pela razao, como determinante de nossas praticas organizativas sociais, constatara que fomos
“treinados” desde a mais tenra infancia a acreditar que somos 0 que somos por sermos seres racionais. E
sobre este aspecto sao fundamentais as contribuicbes dos estudos e das pesquisas sobre a BA e BC de
Maturana. Para o autor, ao nos denominarmos seres racionais estamos anunciando que “vivemos uma
cultura que desvaloriza as emogbes, e ndo vemos o entrelagamento cotidiano entre razdo e emogdo, que
constitui nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem um fundamento
emocional” (MATURANA, 1998, p.15).
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Grande parte dos estudos e pesquisas sobre curriculo tém demonstrado a for¢a e a importancia que
determinadas diretrizes acabam imprimindo nas rela¢bes diddticas, pedagdgicas, metodoldgicas e
organizativas dos espacos educativos escolares. Ao pesquisar as redes de relagbes que se estabelecem nos
diferentes espacos e tempos da escola, Ferraco (2002) aposta no didlogo com as manifestacdes cotidianas
de solidariedade e de companheirismo, estabelecidas entre os educandos, como caminho para a cria¢do de
alternativas de organizagao escolar e curricular, onde sejam privilegiadas atitudes que ajudem aromper com
as praticas “individualistas e egoistas” que emergem das intrincadas e complexas redes de poder que
circulam pelos curriculos escolares tradicionais. Ao contrario destas redes de poder, que visam reafirmar uma
cultura da dominacdo (MATURANA; XIMENA, 2005), Ferraco (2002) prop&e que olhemos com muita aten¢do
para asrelacdes cotidianas que os educandos estabelecem entre si nos mais diferentes momentos. Areflexdao
trazida por Ferraco, sé reafirma o fato de que a educacdo escolar ndo escapou deste processo de constru¢ao
de uma cultura de dominac¢do. Grande parte dos estudos e das pesquisas, sobre curriculo, ja demonstraram
que as diretrizes e as praticas curriculares escolares acabam, ao fim e ao cabo, reproduzindo, como um
espelho da sociedade e de seus modelos organizativos politicos e econémicos, enfim, culturais. Ou seja, se
vivemos numa sociedade que incentiva relacbes de competicao; que promove acdes de aniquilamentos
culturais; gestos de intolerancias; atitudes que levam a degradacdes e polui¢des ambientais, mentais e sociais
(GUATTARI, 1991), nada mais “natural” que termos préticas curriculares que ajudem a construcdo e
consolidagdo deste processo.

CURRICULO, TEMPO, ESPACO E EXPERIENCIA: como fica a educacdo ambiental?

Queremos finalizar este item sobre curriculo com algumas reflexdes sobre o tempo e o espaco da
escola. Isto em fun¢do de que as ideias que orientaram este texto atribuem uma importancia fundamental
para aquilo que nos acontece cotidianamente. Para Maturana (2004) o fluir de nosso viver resulta do
entrelacamento de nossa cultura com nossa biologia e, assim sendo, “nada pode acontecer comigo sem
acontecer com minha biologia” (MATURANA, 2001, p.56). Uma biologia intrinsecamente acoplada com os
processos de experienciagdo culturais vividos, pois “todos os dominios explicativos sd@o dominios experienciais
nos quais o observador vive novas experiéncias, faz novas perguntas, e, inevitavelmente, gera explicacbes de
maneira incessante e recursiva” (MATURANA, 2001, p.134). Quando falamos de experiéncia significativa para
a formacdo referimo-nos a algo semelhante ao que propGe Larrosa (2002) ao se referir a experiéncia e
sentido. Para ele experiéncia ndo é a mesma coisa que informacdo. A experiéncia vista como “aquilo que nos
toca”. Cada vez mais somos bombardeados por uma gama de informag6es e eventos. Contudo, nem todas
estas informagdes e/ou estes eventos tocam nossos sentidos.

A centralidade da reflex@o neste texto se refere hd um tempo e um espaco muito particular: o tempo
e o0 espago da escola. A escola como um lugar de palavras, gestos, siléncios, atitudes. Um lugar de
experiéncias vivas e vividas. Lugar onde conhecimentos e saberes se encontram, se confrontam, se
antropofagiam ou, se anulam. Tudo isto para lembrar que nada acontece fora do tempo. O tempo essa
dimensao instituinte e instituidora de representacdes e imagindrios sociais. O tempo numa perspectiva
tomada de empréstimo de poetas como Jorge Luis Borges, que diz que dele somos feitos. Dele somos mais
prisioneiros que senhores. Em tal representacdo, o tempo deixa de ser uma abstracao, uma marcacao
cronoldgica ou bioldgica e se transforma na substancia mesma da qual somos feitos. E tomando a experiéncia
COMO um processo que acontece num espaco-tempo vivido, como uma forma de dizer de si e do mundo, que
acreditamos na sua grande poténcia criativa para a constru¢ao de conhecimentos e saberes em relacdo a
atuacdo docente. Mais ainda, refletindo sobre quais conhecimentos e/ou saberes deveriam compor o
repertdrio curricular de educadores(as) para dar conta, minimamente, das questdes de nossa época. Afinal,
que exigéncias estdo colocadas para a acdo docente que leve ao desenvolvimento daquilo que Liidke (2001,
p.07) denomina de uma “prdtica docente efetiva” no cotidiano escolar? Referimo-nos a uma escola, a um
espaco educativo para as pessoas que nela chegam que, como ja defendia Freire nos idos da década de 70
do século passado, em Pedagogia do Oprimido (1970), pense os seres humanos como seres inconclusos. Com
esta ideia freireana fazemos uma aproximacgao final com as ideais de Humberto Maturana quando este
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propde aradicalidade da cooperacao em substituicao a competicdo. Foi a cooperacdo que nos proporcionou
existir como espécie e ndo a competicao. Por que, entdao, ndo pensar uma alternativa curricular em geral, e
em EA em especial, que tenha como ponto de partida 0 amor como o principio epistemoldgico e pedagdgico?
Tentamos mostrar nessa fase do texto, através do didlogo com algumas ideias de Maturana, que isto ndo sé
é possivel como se torna cada vez mais urgente. Afinal, vivemos tempos dificeis. E dificeis, justamente, em
decorréncia das opcdes que até agora foram feitas por nés homens e mulheres em geral, e, educadores (as)
em particular. A competicao estad presente em todos os atos de violéncia que acontecem. Na escola nao é
diferente. J4 a cooperacdo aparece sempre que queremos dialogar, conversar, acolher, enfim, sempre que
queremos buscar aliados para a edificacdo de um mundo social e ecologicamente mais justo.

INTERCULTURA E ANTROPOFAGIA - uma educagao ambiental nos trépicos

Acreditamos que uma boa maneira de comegarmos um texto sobre a EA, em um pais como o Brasil, é
lembrando que quando aqui chegaram os portugueses, nos idos de 1500, este territdrio era habitado por
cerca de mil povos. Eram os nativos que foram chamados de “indios” pelos portugueses. Viviam livres,
alegres e “soltamente” como gostava de dizer Darcy Ribeiro (1922-1997). Hoje, transcorridos cerca de 500
anos, restam ndo mais de 225 destes povos habitando estas terras brasilis. Paradoxalmente, grande parte
dos brasileiros ndo sabe que no seu pais ainda existem 225 povos, além, é claro, da civilizacdo branca
ocidental. Nao sabem, também, que ainda sdo faladas cerca de 360 linguas diferentes por estes povos.
Infelizmente, mesmo nos meios académicos e intelectuais poucos sdo os que sabem da existéncia deste
ainda significativo contingente de brasileiros(as) nativos da terra de pindorama.

Se olharmos para nosso passado recente - Ultimos 500 anos - veremos que cerca de 800 povos foram
de diferentes formas, dizimados. Com eles desapareceram suas linguas, seus rituais, seus habitos
alimentares, enfim, quando some uma lingua, some com ela uma cultura. Portanto, quando desaparece um
povo com estas caracteristicas € aniquilada uma civilizacdo inteira. Desaparece sua arte, sua filosofia. Sim,
pois, estas civilizagdes possuiam um sistema filoséfico de vida extremamente complexo e rico em
contribuicdes para as demais formas de pensar a vida no planeta. Tanto isto é verdadeiro que sdo inimeros
0s casos em que pesquisadores de vdrios paises — e mesmo do Brasil - recorrem aos saberes dos povos
nativos para estudarem, copiarem e transformarem em conhecimento cientifico e em mercadoria, aquilo que
€ um patrimonio de saberes milenares destes povos.

A inten¢ao principal deste artigo sobre curriculo e EA é propor uma agdo pedagdgica intercultural,
orientada por uma concep¢ao curricular em EA, que valorize os conhecimentos cientificos sem esquecer o
papel fundamental, na formacdo das pessoas, dos saberes da experiéncia e da vivéncia. Uma EA que coloque
em contato a cultura local e a global. Uma proposta educativa baseada nos principios da valorizacdo das
relacdes e das intera¢des no estudo das culturas - a interculturalidade (BATESON 1904-1980), e aliada a
proposicdo de estudo das culturas do antropdlogo cultural Cliford Geertz (1926-2006), para quem nunca
devemos esquecer que toda cultura tem uma base que é local, pois, assim como a técnica da navegacdo, a
pericia da jardinagem, a beleza da construgao poética, as disciplinas do conhecimento cientifico, também
decorrem de artesanatos que sdo locais. Tendo como ponto de partida estas palavras iniciais é que
denominamos de uma Educacdo Ambiental nos Trdpicos, esta proposta que apresentaremos, de forma
sucinta, a partir deste momento. Uma EA que tem como co-inspiracdo local as proposicdes filosdficas e
epistemoldgicas do Movimento Antropofagico Brasileiro® e como interlocu¢do global as ideias e proposicGes

® Sobre a origem do nome, Antropofagico a este movimento, o mesmo decorre de um quadro que a pintora Tarsila do Amaral
deu como presente de aniversario, (11/01/1928), ao marido Oswald de Andrade, um dos fundadores do movimento e autor do
Manifesto Antropofago. A pintura constava de uma figura humana um pouco “estranha”. Tinha méaos e pés muito grandes em
contraste com uma cabeca diminuta. A coloracéo de terra da figura contrastava com o azul do céu, o sol alaranjado e um
cactus verdejante, ao fundo. Ao receber o quadro de presente Oswald ndo o entendendo, socorreu-se de seu amigo modernista
Raul Bopp, que também ficou intrigado com “aquilo” que Tarsila tinha pintado. A préopria Tarsila chegou a perguntar: “Mas
como ¢ que eu fiz isso?” ao contemplar sua obra. Como brincadeira Oswald sugeriu que dessem a figura o apelido de um
selvagem gigante. Recorreram ao diciondrio de lingua Tupi. La encontraram como sinénimo de Homem: Aba. Para aquele
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de pensadores de diferentes épocas, lugares e dreas do conhecimento. E deste didlogo entre o local e o
global, formadores das culturas, que poderemos edificar uma alternativa pedagdgica e curricular em EA que
contemple a diversidade cultural e que possa, assim, se inscrever numa perspectiva intercultural de educagao
e de curriculo. Pensar uma EA nos Trépicos, numa perspectiva intercultural de educagdo, € buscar modos de
exercé-la por meio dos entre-lugares resultantes dos entrecruzamentos que sdo produzidos e que nos
chegam dos paises considerados, tradicionalmente, como hegeménicos. Portanto, esta proposta
pedagdgica de EA se auto-declara (1) herdeira tedrica das ideias e proposicdes filosdficas e epistemoldgicas
da Antropofagia Cultural Brasileira e (2) se coloca em acordo com as a¢des e intervencdes deste movimento
cultural que, como muito oportunamente, o ecologista e educador Marcos Reigota define em sue livro Da
Floresta a Escola — por uma educagdo ambiental pés-moderna, como o movimento inaugurador da pds-
modernidade na Terra de Pindoramd’.

DA COPIA A INVENCAO - chega de sedentarismo intelectual

O que estamos propondo como uma EA nos Trépicos, ndo € a defesa de mais um resgate, de uma
releitura, nem mesmo uma recriacao de algo do passado. Entendemos que muitas destas tentativas de
releituras e de retomadas mais tém servido como uma busca de reftigio no sentido de manutenc¢do de uma
“zona de conforto intelectual” que uma tentativa real de superacdo de nossas fragilidades frente aos
desafios educacionais contemporaneos. Esta EA nos Trépicos propde alternativas a partir da relacdo de
interacdo devorativa daquilo que nos chega e nos atravessa das demais culturas com as quais nos
encontramos. Esta rela¢do de tipo devorativa aceita a assimila¢do, assume o risco do jogo do deslizamento,
da descentralizacdao, da desconstru¢do. Enfim, ndo teme ser devorada no processo de devorag¢ao do outro,
pois sabe, como bom antropdfago que, mais cedo ou mais tarde, serd vingada por um seu parceiro de tribo.
Haverd sempre um parceiro mais forte e valente que devorara seu devorador, fazendo valer a lei oswaldiana
do ritual antropofagico: “lei do homem, lei do antropéfago” ou, simplesmente, Tupi or not Tupi, that is the
guestion! Devorar ou ser devorado.

Este ritual de antropofagia pedagdgica é que alimentard a EA nos Trépicos que estamos propondo a
partir da Terra de Pindorama.

O descompasso da educacdo brasileira, em relacdo a outras dreas da producdo de conhecimento no
pais, parece que assumiu a condi¢ao de “fato consumado”. Passou a ser aceita como uma “coisa natural”
nos espacos da vida cultural e social do pais. Tem-se a sensacao que isso nao mais incomoda. As causas deste
descompasso sao muitas e contraditdrias. Contudo, adiantamos que uma delas é o pouco caso que nossas
elites intelectuais e politicas deram, historicamente, para as ideias de pensadores nacionais e mesmo para
nossos vizinhos latino-americanos. Mesmo quando elaboramos nossas teses e demais trabalhos de pesquisas
académicas somos vitimados por essa estranha “mania” de ir buscar alhures as respostas para os problemas
que nos desafiam. Nao percebemos que, ndo raro, buscamos longe algo que pode estar muito préximo.
Como ironizou Roberto Gomes, em Critica da Razdo Tupiniquim, ao alertar que temos uma imensa dificuldade
em fazer o exercicio, nada pequeno e facil, de buscar ver aquilo que esta “A um palmo diante de nosso nariz”
(GOMES, 1986, p.18). Abrimos mao, assim, de exercer a coragem intelectual de comecar a pensar por nossa
propria conta e risco. Ao abdicar desta necessidade, fundamental para qualquer intelectual que mereca este
nome, julgam alguns que serdo finalmente aceitos. Abrem mao de sua palavra, de sua opinido, em nome da
aceitacdo por parte daqueles que julgam ser seus “pares” e pertencentes a culturas mais “evoluidas ou
adiantadas”. Como se isso fosse possivel de medir, de valorar. Gomes adverte: “Tendo se furtado a responder

que come carne humana: Poru. Foi facil a ligacdo Aba-Poru. Aquele que come carne humana: Antropo6fago. Nasce assim a
Antropofagia. (Fonte: Tarsila do Amaral. A modernista. S8o Paulo. SENAC, 1998).

" Pindorama — Que na lingua Tupi-Guarani quer dizer terra das palmeiras. Essa era a denominagdo que os nativos que aqui
0s portugueses encontraram usavam para falar de sua terra. Era uma forma de demonstrar sua integracdo com a natureza da
terra povoada de palmeiras.
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a urgéncias histdricas nossas, a grande crise do intelectual tupiniquim € viver mendigando consideragdo e
reconhecimento” (GOMES, p.51). Nesta caminhada de submissdo e de colonialismo, o destino mais provavel
é a morte intelectual e a subserviéncia cultural.

Curiosa, ou tristemente, as elites brasileiras tém uma imensa dificuldade em olhar para elas mesmas e
se reconhecerem. Parece padecerem de um sentimento de auto piedade, de uma baixa autoestima
intelectual que as impede de assumir a condicao de brasileiro e de cidaddo latino-americano. Ao refletir sobre
essa acomodacdo, frente a imposicdo de costumes e filosofias alienigenas, Anténio Candido (1973), em um
artigo intitulado, Literatura e sub-desenvolvimento, alerta para a tendéncia que temos em aceitar isto como
“natural” e inevitdvel. Para o autor uma prova incontestdvel disto é o fato desta questdo nunca ter sido
colocada para a discussdo em nossas academias e rodas intelectuais. Para Clifford Geertz (2009), pioneiro
nos estudos de interculturalidade, a cultura de um grupo social ndo é algo facil de ser definido, delimitado e
mesmo decifrado. Cultura é bem mais que uma rela¢do de poder. E um emaranhado de signos e simbolos
interculturais. Como alerta o antropdlogo Roberto Da Matta (1978), nossas elites intelectuais se esmeraram
em se fazer apartadas da sociedade em geral, para, com isto, poder falar por essa massa anénima chamada
por elas de “povo”. O autor resume sua preocupagdao numa pergunta: O que faz do Brasil, Brasil? O que faz
da sociedade brasileira esse conjunto de gente tdo cheia de generosidade, de sabedoria e, sobretudo, de
esperanca. Para ele, uma multidao privada de voz e de uma face prépria, mas, que, paradoxalmente, tem
uma elite ja rouca de tanto reclamar por seus direitos e prerrogativas de uma intelectualidade sempre muito
preocupada com as coisas do Brasil, mas, sempre tdo voltada e presa ao “Ultimo livro francés; uma criadagem
que passa tao despercebida e patroes tdo egocéntricos; uma sociedade, tdo rica em leis e decretos racionais, mas
que espera pelo seu D. Sebastido, o velho e ibérico pai de todos os renunciadores e messias” (DA MATTA, 1978,
p.14). Enquanto isto, grandes pensadores brasileiros se destacavam aos olhos de seus colegas estrangeiros
em diferentes dreas. Em nosso caso, na educacdo, o nome sempre lembrado fora do Brasil, é do educador do
mundo Paulo Reglus Neves Freire (1921-1998). Um dos grandes pioneiros e exemplo de educador brasileiro
que nunca deixou de dialogar com o mundo sem, contudo, descuidar de valorizar os saberes e os fazeres das
gentes de sua terra.

Ao comentar essa curiosa situacdo, o educador popular Carlos Rodrigues Branddo faz um importante
alerta e nos convida a pensar sobre se nossas teorias estao realmente nos ajudando no processo educativo.
Ao refletir sobre certa proliferacdao excessiva de teorias e de sugestdes de pedagogias em rela¢do ao trabalho
educativo, Branddo (2002, p.192) faz a seguinte provocacdo:

Ha ideias demais sobre as criangas. H4 um exagero de experiéncias por todo mundo,
uma sobra de investigacdes a cada ano, algumas boas e Uteis por muito tempo, e
outras que afortunadamente envelhecem depressa. Ha propostas de psicologias de
pedagogias que sugerem “o que fazer com elas”. Isto é necessdrio e quase sempre
os estudos e as propostas sao bem-vindas, mas a velocidade com que surgem e se
repetem chega a ser assustadora. Menos para quem abriu mdo de ler os livros com
ideias inteiras e se contenta com resumos, resenhas e artigos de sete paginas nas
viagens da internet.

Veja-se, portanto, que isto € uma pratica antiga nos meios educacionais. Ja na década de 70 do século
passado, ao refletir sobre a formacao cultural docente e suas caréncias, Brandao chamava a atencao para
certo “apressamento” no encontro de solucdes simples para problemas tao complexos quanto o de ensinar
e aprender. Em um texto de 1972, intitulado Os abutres, o escritor Silviano Santiago, adverte sobre o atraso e
o conservadorismo imperante na literatura brasileira, em relacao as demais formas de producdo artistica no
Brasil, usa uma expressao que pensamos se adequar muito bem para a situacao que vivemos quatro décadas
depois na educacdo. Escreve ele: “Perdemos o bonde, mas ndo percamos a esperan¢a” (SANTIAGO, 1972,
p.129). Ndo somos afeitos a posturas pessimistas e nem de saudosismos do tipo: no meu tempo a educa¢do
era melhor, antigamente os alunos estudavam mais e eram disciplinados, os professores eram respeitados,
os mestres eram referéncias na sociedade, etc., etc. Contudo, tomar conhecimento do que esta se passando
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com a educagdo brasileira é um primeiro passo no sentido de avangarmos do lugar em que nos encontramos.
E quebrar a inércia a que estamos prisioneiros ha décadas.

PULANDO DE “GALHO EM GALHO” CURRICULAR OU... DEVORANDO A “ESTRANJA”

E urgente devorar a “estranja” (Mario de
Andrade).

Acreditamos que, em educacdao e em EA, a constatacdo de que ndo mais podemos continuar
importando modelos e férmulas, sem fazer a sua devida contextualiza¢ao € o primeiro movimento no sentido
de sairmos do cendrio em que nos encontramos. Parece que nos especializamos na pratica de ficar “pulando
de galho em galho” quando se trata de pensar nossas alternativas pedagdgicas e educativas. Somos muito
prédigos em trocar — apressadamente — de uma teoria para outra, de um método para outro. Somos guiados
pelos diferentes e rapidos modismos de além-mar. Adotamos, sem muita reflexdo, os mais estapafurdios
modismos que chegam, e se dissolvem, cada vez com mais rapidez, via o grande bazar em que se transformou
0 meio midiatico de circula¢do e consumo de informagdes. Isto ocorre na economia, na politica, nas ciéncias
sociais, e, como nao poderia deixar de ser, na educacao. Acabamos, nessa pressa consumista de teorias e
modelos, adotando ideias e proposi¢cdes que muito pouco, ou nada, tem a dizer aos nossos reais dilemas e
desafios. Para Branddo (2001), esta mania de copiar e imitar ganhou, nos ultimos tempos, um aliado
poderosissimo e muito competente: os meios mididticos contemporaneos.

Ao propor uma EA nos Trdpicos, reforcamos a necessidade de sairmos deste processo de cdpia, de
imitacdo e de posturas, por vezes, exageradamente conciliadoras para com as ideias. Em especial com as
ideias alienigenas que nos chegam aos borbotdes e sao imediatamente “assimiladas” sem que passem por
um profundo e criterioso processo de reflexdo, de critica, enfim, que sofram a devida devoracao
antropofagica e cultural. Esta devoracao que propomos tem como principal objetivo ndo tomar-se as ideias
como algo que exista em si e por si. Ao nao aceitar essa assimilagao pura e simples, estaremos abrindo espaco
para que se construa um pouco de originalidade em nossa a¢ao pedagdgica educativa. Ao devorar
criticamente as ideias e proposi¢oes que nos chegam estaremos reafirmando, concreta e efetivamente, a
necessidade de romper com o pensamento colonizado e subalterno que se contenta em ser um mero
“assimilador” daquilo que é oferecido pelo colonizador. Tal prética tem nos levado, década apds década, a
aceitacdo tdcita de nossa condicdo de dependéncia e de submissdo intelectual. Esta postura intelectual,
pouco criativa e sedentdria ndo nos permite perceber uma obviedade: o fato de algo que é muito importante
para uma dada sociedade ou para uma determinada cultura, pode nao ter relevancia alguma para outra. Nao
passando de um mero adereco decorativo. Um mero “penduricalho”. Uma das consequéncias imediatas, e
extremamente prejudicial, desta postura de cdpia, de imitacdo e de assimilacao descontextualizada, é a
busca de legitimacdo de nossas ideias e agdes por meio da assun¢ao de um pensamento de colonizado.

Em funcdo disto, raramente temos, entre nds, uma busca criativa a partir de interlocu¢do com os
movimentos culturais das gentes da terra na perspectiva de valorizacao dos processos interculturais de
didlogo e de aprendizagem. Ao buscar, a qualquer preco, a aceitacdao de parte da intelectualidade
estrangeira, esquecemos quem sOmMOSs € cOmO nos constituimos sociologicamente em uma nagdo.
Contentamo-nos em parecermos, ao contrdrio de buscar entender o que realmente somos. Para alcancar a
aceitacdo e o reconhecimento das elites “de cima” e de outros centros considerados “mais evoluidos” sdo
feitos verdadeiros malabarismos de conciliacdo intelectual. N3o raro, esta conciliagdo aparece revestida de
uma capa de dissimulacdo chamada de polimento, bom senso politico, elegancia académica, ponderacao,
sensatez e outros eufemismos de pensamento das elites locais portadoras de uma mentalidade colonizada.
A esta pratica, decorrente de um servilismo filoséfico, Roberto Gomes (1986), denomina de “pensamento
ornamental”. Sérgio Buarque de Holanda alerta em Raizes do Brasil, que é muito frequente, os intelectuais
brasileiros alimentarem-se, simultaneamente, de ideias e de filosofias de origens e orientacdes as mais
diversificadas, bastando, para isto, que essas ideias,
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Se possam impor a imaginagao por uma roupagem vistosa: palavras bonitas ou
argumentos sedutores. A contradicdao que porventura possa existir entre elas
parece-lhes tao pouco chocante, que alguns se alarmariam e se revoltariam
sinceramente quando ndo achdassemos legitima sua capacidade de aceita-las com o
mesmo entusiasmo. Nao h3, talvez, nenhum exagero em dizer-se que quase todos
0s nossos homens de grande talento sdo um pouco dessa espécie (HOLANDA, 2006,

p.169).

Ao propormos uma EA nos Trépicos, tendo como uma de suas referéncias importantes para
interlocu¢cdo a Antropofagia Cultural Brasileira, queremos mostrar a atualidade deste movimento pds-
Semana de Arte Moderna de 1922. Tal movimento caracterizou-se por um radical questionamento e uma
rejeicdo as hierarquias culturais que eram entdao uma norma imposta pelo Império portugués-europeu e de
certaforma aceita, comodamente, pelas elites locais colonizadas e déceis. Elites, essas, sedentas por receber,
como prémio de sua obediéncia, algumas migalhas do Império. Em contraponto a essa postura de servilismo
das elites, os antropofagicos culturais, pds-Semana de Arte Moderna, ofereciam a experimentacdo e a
participacao do nativo e de suas formas de viver e de produzir existéncia como o centro gerador e inspirador
de grande parte de suas produgdes artisticas.

Consideramos muito atual e pertinente as proposicées do movimento antropdéfago de 1922. Nunca se
viveu um tempo onde a crise do multiculturalismo, de vertente europeia, passasse por tdo grave
questionamento. A antropofagia Cultural tem a oferecer um contraponto as oposi¢ées de tipo bindrias, do
isto ou aquilo; da fixacdo do interior e exterior; do préprio e do outro; de centro e de periferia; de no¢des de
desenvolvimento e subdesenvolvimento; do individual e do coletivo; do antagonismo simplista entre nativo
e estrangeiro. A estas posturas fixas e reducionistas, que caracterizaram certo idedrio moderno e
conservador, a Antropofagia Cultural propde a mesticagem, a mistura e a miscigenacao. Algo na perspectiva
defendida, para a producdo artistica pelo antropofégico e artista plastico Hélio Oiticica (1937-1980), para
quem, para se conhecer o Brasil é preciso comecar a transpor as fronteiras culturais que acabam por nos
impedir de ver:

“como é o Brasil” no mundo, ou como ele “é realmente” — dizem: estamos sendo
invadidos por uma cultura estrangeira — dizem: ou por habitos estranhos, musica
estranha, etc.; como se isso fosse um pecado ou uma culpa - o fenémeno € borrado
por um julgamento ridiculo, moralista-culposo: “nd@o devemos abrir as pernas a
cOpula mundial - somos puros” - esse pensamento, de todo indcuo, é o mais
paternalista e reaciondrio atualmente aqui. Uma desculpa para parar, para defender-
se — olha-se demais para trds — tem-se saudosismo as pampas - todos agem um
pouco como vitivas portuguesas: sempre de luto, carpindo (OITICICA, 2009, p.114).

Nada mais antropofagico e oswaldiano que isto. Uma verdadeira homenagem, um tributo aos
Tupinambds antropdfagos, devoradores de bispos e outros valentes inspiradores dos antropofagicos Pds-
semana de Arte Moderna de 1922. Agindo desta forma estariamos dando um passo importante na direcao do
que alguns autores estudiosos das relacdes interculturais denominam de hibridacdo cultural (CANCLINI,
2006; 2003; BHABHA, 2003; FLEURI, 2003; 2009). Poucos paises tem em sua formagao étnica e cultural uma
gama tao ampla de diversidades como o Brasil. Somos uma terra de multiplas facetas culturais que geram
diferencas que se fundem e confundem na pratica cotidiana do viver. Como em raros outros lugares do
mundo a pureza e a originalidade ndo se fazem presentes como artefato cultural identitario como na terra
brasilis. Ao se referir a esta caracteristica de hibridacao, Silviano Santiago afirma que uma das grandes
contribuicbes da América Latina para a cultura do mundo ocidental é a demonstracao, na pratica do viver, da
destruicao daideia de unidade e de pureza de culturas. O autor cita como exemplo o que ja escrevia em 1945,
Oswald de Andrade, em seu livro Ponta de Langa (1972, p.62): “A Alemanha racista e recordista precisa ser
educada pelo nosso mulato, pelo chinés, pelo indio mais atrasado do Peru ou do México, pelo africano do
Sudéo. E preciso ser misturada de uma vez para sempre. Precisa ser desfeita no melting pot do futuro. Precisa
mulatizar-se”. Oswald segue adiante ao escrever “nada podemos esperar da Europa europeia, para onde
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vivemos por tanto tempo voltados, com a luz de Paris em nossos espiritos. Foi uma época que terminou”
(ANDRADE, 1945, p.63). Para Eduardo Viveiro de Castro, temos uma visdo ainda muito dogmatica e mesmo
retrégrada sobre o que é uma cultura e como ela pode ir se constituindo ao longo do processo de viver dos
povos. Comportamo-nos como se estivéssemos em busca de um elo perdido, de uma esséncia, de uma raiz
Unica para cada cultura. Para Castro (2008, p.149),

Ndo ha culturas inauténticas, pois nao ha culturas auténticas. Nao h3, alids, indios
auténticos. Indios, brancos, afrodescendentes, ou quem quer que seja — pois
auténtico ndo é uma coisa que os humanos sejam. Talvez seja uma coisa que sé 0s
brancos podem ser (pior para eles). “A autenticidade é uma invencdo da metafisica
ocidental, ou mais que isso, ela é o seu fundamento”

Para o escritor Silviano Santiago (2006, p.35) estes conceitos de pureza e de unidade “Perdem seu
contorno, perdem seu peso esmagador, seu sinal de superioridade cultural, a medida que o trabalho de
contaminacdo latino-americano se afirma, se mostra mais e mais eficaz”. Para este autor, a América Latina
ocupa seu lugar no mapa do mundo e da civilizagdo do ocidente em fun¢do deste movimento de desvio, de
deslizamento, como forma de resistir e/ou contornar a norma, a disciplina impositiva e os costumes estranhos
aos povos da América em geral e do Brasil em particular. Dentre os paises latino-americanos, o Brasil, se
constitui, a nosso ver, no exemplo desta capacidade de desconstituir esta proposicao socioldgica e
antropoldgica de pureza e de unidade cultural plena, muito ao gosto do pensamento antropoldgico e
sociolégico europeu moderno. N3o por acaso, ja nos seus Manifestos Pau-Brasil (1924) e Antropdfago, (1928),
Oswald de Andrade bradava: “Nunca fomos catequizados” e “Antes dos portugueses descobrirem o Brasil ja
tinhamos descoberto a felicidade”. Uma comprovacao desta possibilidade de resisténcia é o fato histdrico,
facilmente comprovado, da crueldade com que os conquistadores tiveram de se valer para impor sua
hegemonia de imperialismo cultural. Seguindo essa mesma perspectiva de reflexdo, Holanda (1902-1982) em
seu livro classico Raizes do Brasil, adverte para as consequéncias da tentativa de implanta¢do em terras
distantes de uma cultura europeia de tradi¢do tao estranha a civilizagao milenar aqui existente. Este é, talvez,
o fato mais relevante a ser levado em conta quando queremos entender a sociedade brasileira. Ao trazer de
paises tdo distantes novas formas de convivéncia, novas instituicdes, ideias alienigenas, e insistindo em
manter e implantar tudo isto num territério simbdlico, via de regra hostil, acaba por nos fazer, ainda nos dias
atuais, como que desterrados em nossa proépria terra. Estrangeiros em seu préprio pais. Na opinidao de
Holanda (2006), se podemos projetar e construir obras maravilhosas e contribuir para a cultura da
humanidade com aspectos novos e imprevistos e, ao mesmo tempo elevar a perfeicao o modelo de
civilizacdo que representamos, cabe entao perguntar: seria certo pensar que todo nosso trabalho de
construgao cultural decorreria de um sistema de evolug¢ao proveniente de outro continente, de outra cultura,
enfim, de algo totalmente fora de nossa experiéncia vivida e que, ao fim e ao cabo, pode abrir mdo de toda
sua contribuicao de origem?

Ao estudar as origens da formag¢ao da nacao brasileira, Ribeiro vai buscar nas artes e nas técnicas dos
povos nativos exemplos de como era diversificada e sofisticada a vida destes povos. Sé para citar um
exemplo na arte e outro nas técnicas produzidas e utilizadas pelos tupis-guaranis, o autor cita a criatividade
dos indigenas, presente em tudo o que eles produziam. Seja num artefato para a guerra, num equipamento
para a caga ou a pesca, seja num objeto para o uso doméstico. A preocupacao com a beleza se faz integrante
o tempo todo. Assim se refere,

Na vida indigena o que se vé nas coisas mais simples é esta alegria de viver, esta
vontade de beleza expressa de mil modos, por gente comum, que tem um
contentamento que entre nds so6 é dado ao artista criador ou ao apreciador mais
sofisticado das nossas altas artes inacessivel ao homem comum. L3, a criatividade
esta generalizada. E impensdvel deixar de ver a perfeicdo formal de uma panela, de
uma peneira, de uma casa ou de um colar. Um corpo pintado com urucum para uma
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tarde de festa é uma obra de arte feita com o zelo com que um pintor pinta uma
tela. Uma perfeicdo perfeitamente inutil se poderia dizer. Mas a beleza &
precisamente isso, € uma perfeicao perfeitamente inutil que esquenta o coracdo e da
alegria. (RIBEIRO, 2008, p.67).

Mas nao é apenas nas artes que as civilizagdes dos trdpicos se destacaram e deixaram grandes legados.
Na técnica, também, foram criativos e sofisticados. E o caso das técnicas de domesticacdo de plantas
selvagens que desenvolveram e com as quais acrescentavam uma dieta rica e farta a sua subsisténcia. E da
responsabilidade dos nativos a introduc¢dao nos habitos alimentares brasileiros da mandioca, do amendoim,
do abacaxi, da batata chamada de “batata inglesa”, do milho, da batata doce, do inhame e muitas outras
espécies que até os dias de hoje fazem parte de nosso carddpio rotineiro. Ribeiro ressalta, que com toda
nossa sofisticada tecnologia ainda ndao domesticamos nenhuma outra planta além daquelas que os nativos
deixaram para nds. Ao analisar as contribuicbes da Antropofagia Cultural Brasileira e do pensamento
oswaldiano nas artes em geral e na literatura em particular, Silviano Santiago, (2006), salienta a forma como
o antropofagico Oswald de Andrade recupera o que de forma injusta tem sido tomado por grande parte dos
sociélogos e mesmo dos historiadores, que veem o passado brasileiro como algo totalmente desprovido de
contribuicdo cultural. Esta historiografia oficial e elitista, com sua visdao de intelectual preguicoso e
colonizado, ndo € capaz de perceber e reconhecer, este passado cultural como algo a ser levado em
consideracdo. Para Santiago,

A possivel contribuicao cultural das ragas indigenas no didlogo com a Modernidade
ocidental. Este reducionismo acaba por valorizar uma razdo etnocéntrica,
intolerante, incapaz de manter didlogo com o seu outro (as culturas amerindias e
africanas), pois sempre coloca em situacdo hierarquicamente desfavoravel e como
responsavel pelas piores “contamina¢des que a “pureza” ocidental pode sofrer”.
Esse reducionismo, em geral, rechaca o saber antropoldgico, pois desqualifica como
equivoco ufanista qualquer contribuicdo que possa advir daquele conhecimento,
negando a ele a condi¢do de parceiro num frutifero didlogo seu com a histdria
(SANTIAGO, 2006, p.137).

Ao analisar o processo histdrico-cultural da sociedade brasileira percebe-se, facilmente, a busca de um
distanciamento das elites em relacdo ao seu mundo préximo. Nota-se como que uma espécie de desapego
intencional a tudo que acontece a sua volta. Tal postura é sacramentada através de uma relacao de cdpia e
de imitagdo dos ideais de uma Europa idealizada. A mesma Europa que Andrade chamou de uma civilizagao
que ja se mostrava “cansada e triste”. Ao fazermos essa critica ao habito de copiar e de imitar modelos
estranhos, ressalte-se que esses modelos sdo estranhos a grande parte da populagdo brasileira. J3, para as
elites econémicas e politicas, tais modelos serviam muito bem aos seus interesses de explorag¢do. Portanto,
0 que se percebe é que as elites nacionais sdo, em verdade, um ponto de apoio, um setor intermedidrio e
intermediador das elites hegemdnicas mundiais de entdo. Nesta mesma perspectiva de pensamento, o
educador Paulo Freire, nosso raro, sendo unico, exemplo de exercicio antropofdgico na educacao brasileira,
nunca cansava de ensinar que o que aconteceu na América ndo foi descobrimento, mas, sim, conquista. Freire
assim se manifesta:

A presenca predatdria do colonizador, seu incontido gosto de sobrepor-se, nao
apenas ao espaco fisico, mas ao histdrico e cultural dos invadidos, seu mandonismo,
seu poder avassalador sobre as terras e as gentes, sua incontida ambi¢ao de destruir
a identidade cultural dos nacionais, considerados inferiores, quase bichos, nada
disto pode ser esquecido quando, distanciados no tempo, corremos o risco de
“amaciar” a invasao e vé-la como uma espécie de presente ‘“civilizatdério” do
chamado Velho Mundo (FREIRE, 2000, p.74).

Andrade, em seu modo sarcastico de dirigir sua critica as elites nacionais, 0 ndo as poupa em suas
arrogancias caricaturizando-as no seu Manifesto Antropdfago (1928) como “Elites vegetais em contato direto
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com o solo”. J&4 em Ponta de Lan¢a, Andrade prossegue sua provocacao ao ironizar a jactancia doutoral das
elites ao sugerir a Roberto Freyre que o mesmo proceda a uma curva clinica da palavra doutor entre nds, pois,

Acredito que a disseminagao desse qualificativo honorifico é filha de uma
compensacao urgida pelo nosso analfabetismo. Primeiro, sé os médicos eram
doutores, depois os bacharéis se apossaram do distintivo, com desespero dos que
colavam grau em borla e capelo. Qualquer pandego espirrava da Academia com dez
anos de “simplesmente grau 1” e era doutor. Em seguida os farmacéuticos viraram
doutores, os dentistas também, enfim os banqueiros, os ferragistas os leiloeiros. E
os médicos, para ndo se confundir, chamaram-se professores, o que antes sé
indicava a modesta fun¢do de mestre-escola” (ANDRADE, 1972, p.60).

Sdo reflexdes deste tipo que nos impulsionam na direcdo de didlogos com outros referenciais tedricos
que ndo apenas aqueles que buscam entender nossas ideias e atitudes a partir de referéncias histdricas e
culturais trazidas pelos europeus aqui recém-chegados nos idos do “descobrimento”. Descobrimento, que o
estudioso das gentes do Brasil, Darcy Ribeiro (1922-1997), denominou de ‘“achamento”. Uma forma
semelhante a buscada por Freire para dizer do encontro entre duas civilizagbes — americana e europeia - e
nao o encontro de uma civilizacdo (a europeia) e de uma horda feita de barbaros: os nativos da América.

HA LUZ NO INiCIO DO TUNEL... OU DO CURRICULO

Ao contrario de reafirmar, comodamente, clichés do tipo “Ha luz no fim do tunel” preferimos a aposta
na existéncia da luz no inicio do tunel. Basta que comecemos a olhar para o que estd a nossa volta. Em
educacdo e em EA isto ndo é diferente. O que defendemos, neste texto, foi o fato de que se quisermos,
realmente, nos livrar do bolor académico e intelectual que ha séculos reveste nossas praticas pedagdgicas e
curriculares de EA devemos partir para a conquista de nossa alforria intelectual. Sé a partir do momento em
que nos propusermos a declarar essa independéncia é que comecaremos, de fato, a tomar para nossa
responsabilidade a constru¢do de uma nag¢ao social e ecologicamente mais justa, e, em paz. Esta pedagogia
para a EA brasileira, que denominamos de EA nos Trdpicos, precisa se inventar a partir de um profundo
mergulho na cultura, na vida, no cotidiano, enfim, deve brotar da multiplicidade intercultural em que se
constitui aquilo que denominamos de “realidade brasileira”.

Chegada a hora de dar uma pausa neste texto, queremos dizer que esta EA nos Trépicos nao se realizard
apenas com livros e textos. Certamente n3o se realizara se depender apenas de livros e de teses académicas,
por mais pertinentes e relevantes que sejam. Elas - as teses e os livros - sdo, sem sombra de duvida, muito
importantes e sempre bem vindas. Porém, ndo sdo suficientes. Acreditamos que sua realizagdo e
complementaridade depende, e muito, da reflexdo que fizermos, bem como das a¢des que, a partir destas
reflexdes buscarmos implementar nos espacos educativos por meio de nossas prdticas pedagdgicas e
diretrizes curriculares.

O que estamos fazendo, neste texto, é oferecer aos leitores(s) um projeto. Um desejo. Neste sentido,
nao esta pronto, estd por realizar-se. Encontra-se aberto para as contribui¢c6es de todos (as) aqueles (as),
educadores(as), que ainda acreditam que outra EA é possivel e que ela pode ter origem nos trépicos. Que
acreditam que nds, educadores (as) e cidaddos do Brasil, temos, sim, algo a dizer. Estamos cientes de algumas
coisas. Entre elas é a de que podemos nao saber, exatamente, qual o caminho que nos levara a esta EA nos
Trépicos. No entanto, ja temos 0 mapa dos caminhos que ndo desejamos mais continuar percorrendo. Foi um
pouco desse mapa que buscamos rascunhar e oferecer aos leitores (as).

O que estamos propondo é um didlogo devorativo e antropofagico com todos os “estrangeiros
culturais” com os quais estamos, cada vez mais, condenados a nos encontrar neste mundo em que ja
estamos, para o bem e para o mal, todos juntos. Enfim, esta EA nos Trépicos carrega consigo um pouco de
tudo aquilo que fomos, daquilo que somos e aposta, também, na realizacdo dos sonhos daquilo que
queremos ser.
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AS CONTRIBUICOES DOS CONHECIMENTOS TRADICIONAIS INDIGENAS
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL BRASILEIRA

THE CONTRIBUTIONS OF TRADITIONAL KNOWLEDGE INDIGENOUS TO BRAZILIAN
ENVIRONMENTAL EDUCATION

Resumo: Este artigo € um ensaio tedrico sobre a
Educacdo Ambiental na pds-colonialidade
articulada com saberes ancestrais indigenas e
conceito de Ecologia de Saberes. O objetivo desse
artigo foi compreender os tropecos da Ciéncia
Moderna emrela¢do ao meio ambiente e a cultura
indigena assim como fazer o didlogo entre autores
P&s-Coloniais e dos Estudos Culturais que podem
contribuir para a constru¢dao de uma Educagao
Ambiental que valorize os conhecimentos das
sociedades detentoras de conhecimentos
tradicionais. Como metodologia utilizamos o
levantamento bibliografico que foi utilizado na
fundamentagdo tedrica contribuindo para as
reflexdes acerca da modernidade e a
expropriacao ambiental. Com o desenvolvimento
da ciéncia moderna constréi-se a ideia de
crescimento e desenvolvimento. Acreditava-se na
razao e no poder da ciéncia como resposta para
todos os problemas da humanidade. A ciéncia
teve seu apogeu no século XIX e inicio do século
XX, com muitos avangos e sua aplicacao pratica na
vida didria das pessoas por meio da tecnologia,
mas é também no século XX que as consequéncias
negativas apareceram afetando a qualidade de
vida do ser humano, sendo chamados de
problemas socioambientais, havendo necessidade
de reavaliar as crencas da razdo.

Palavras chave: Ciéncia Moderna. Natureza.

Saberes Ancestrais Indigenas.

INTRODUCAO
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Summary: This article is a theoretical essay on
Environmental Education in postcoloniality
articulated with indigenous ancestral knowledge
and the concept of Ecology of Knowledge. The
objective of this article was to understand the
stumbling blocks of Modern Science in relation to
the environment and the indigenous culture as
well as to make the dialogue between
Postcolonial authors and Cultural Studies that can
contribute to the construction of an
Environmental Education that values the
knowledge of societies holders of traditional
knowledge. As a methodology we used the
bibliographic survey that was used in the
theoretical foundation contributing to the
reflections about modernity and environmental
expropriation. With the development of modern
science the idea of growth and development is
built. It was believed in the reason and power of
science as an answer to all the problems of
humanity. Science had its heyday in the
nineteenth and early twentieth centuries, with
many advances and their practical application in
people's daily lives through technology, but it is
also in the twentieth century that the negative
consequences appeared affecting the quality of
life of the human being, being called socio-
environmental problems, and there is a need tore-
evaluate the beliefs of reason.
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Neste artigo buscamos respostas para os questionamentos presente nas teorias Pds-Coloniais e Estudos
Culturais (EC) no didlogo com os pressupostos da Educacdo Ambiental (EA), na tentativa de apontar,
resgatar e valorizar os saberes tradicionais indigenas como significativos para a conserva¢ao do meio
ambiente assim como na formacdo de sociedades sustentdveis, visto que a modernidade produziu uma
sociedade consumista que valoriza e coloca o “ter” acima do “ser”.

Desde meados do século XX se tem estudado os impactos antrépicos sobre o meio ambiente e
ninguém pode alegar desconhecimento daimportancia dos seres vivos para a teia alimentar, dos vegetais
para o clima do planeta e que a vida em geral tem sido ameacada pelo estilo de vida do ser humano
baseado na ldgica capitalista do consumo.

Assim, buscamos compreender os tropecos da ciéncia moderna em rela¢ao ao meio ambiente, com
as consequéncias da utilizacdo irracional dos recursos ambientais visando o lucro a qualquer preco,
sabendo que esse modelo tem como consequéncia imediata os problemas socioambientais resultantes
da perda de vinculo do homem com a natureza no decorrer da histéria moderna.

Hoje os estudiosos da EA buscam também nos saberes tradicionais das comunidades indigenas,
alternativas e solu¢Oes para o enfrentamento da crise socioambiental em que vivemos e que coloca em
xeque a manutencao de todas as formas de vida do planeta em fun¢do dos impactos ambientais
consequentes da ldgica irracional da modernidade com sua forma de explora¢do da natureza,
contrariando o que era disseminado no projeto moderno que colocava os saberes das comunidades
autdctones como menores, sem valor. A respeito dessa desvaloriza¢do, nos ultimos tempos ha uma
grande preocupagdo com os rumos da politica em relagdo as questdes ambientais e indigenas no Brasil.

Dessa forma, justificamos a relevancia desse artigo, como uma tentativa de visibilizar a importancia
dos conhecimentos tradicionais indigenas para conservagao da vida humana e de outras espécies, sobre
a terra, baseada num estilo de vida que é sustentavel pois estruturada a partir de uma relacao de respeito
com a diversidade de formas de vida presente no planeta, ou seja, com respeito toda forma de ser.

Metodologia

Embasamos essa pesquisa nos estudos pds-criticos que utilizam procedimentos metodoldgicos
para producdo de conhecimento que objetivam descontruir discursos e possibilitar a transformacao
educacional e social (MEYER e PARAISO, 2012). Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa e
bibliografica na busca da compreensao da relagdo ambiental do indigena com a natureza, visto que, esse
tipo de pesquisa é reconhecido entre as ciéncias sociais, como tendo “um nivel de realidade que ndo pode
ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
crencas, dos valores e das atitudes” (DESLANDES, GOMES e MINAYO, 2009, p. 21).

Portanto o objetivo desse artigo foi buscar compreender os tropecos da ciéncia moderna em
relacdo ao meio ambiente e a cultura indigena assim como fazer o didlogo entre autores pds-coloniais e
dos estudos culturais que podem contribuir para a constru¢ao de uma Educacao Ambiental que valorize
os conhecimentos das sociedades detentoras de conhecimentos tradicionais. Para alcangar esse objetivo,
fundamentamos a pesquisa nos autores e seus conceitos, tais quais: pds-coloniais, (LANDER, 2005) e a
“Ruptura ontoldgica”, (ESCOBAR, 2005) com o “Lugar”, (SANTOS 2007, 2008) com a “Ecologia de
Saberes”; Estudos culturais, (HALL, 2003) com “Hibridismo” e “Ressignificacdo”; e (TRISTAO, 2004, 2014,
2016) com a “Educa¢do Ambiental”, entre outros. As categorias analisadas foram: saberes tradicionais,
cultura e educagao ambiental.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Século XV - Marca o Inicio de um Mundo Moderno

No passado, nas sociedades gregas a vida do homem era regida pela mitologia e rituais, a natureza
e seus fendmenos eram explicados por essa forte conexdo com o mundo espiritual (SANTOS, 2013). Havia
varios Deuses, um para cada fenémeno natural da Terra, a explicacao da natureza estava no divino. Zeus
(raios e trovées), Poseidon (mar), Hades (mundo inferior), Artemis (Lua, caca e pureza), Apolo (Sol),
Dionisio (vinho e festas), Afrodite (amor e casamento) entre muitos outros Deuses. ‘“Nas diversas
divindades e seus poderes, havia um sentido de Cosmos, sendo o0 mundo natural e 0 mundo humano
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dominios unificados no universo arcaico grego” (SANTOS, 2013, p. 3). Para qualquer a¢cdo, o homem pedia
um sinal divino de permissao ou negagao. Essa cultura da sociedade grega impedia, por medo dos Deuses,
uma atitude desrespeitosa com o ambiente.

A natureza sempre despertou no homem

[...] um olhar de curiosidade para os mais diversos fendmenos naturais como os
raios e trovoes, o vento, as estrelas, a lua, os tremores de terra, o movimento do
mar, as estacdes do ano, os diversos tipos de animais e plantas, por exemplo.
Entretanto, mesmo diante de toda a busca pelo convivio com tais fené6menos, o
homem sempre esteve vulnerdvel as intempéries variadas, buscando associar
suas necessidades as condi¢bes naturais, e com isso, a relagdo entre seres
humanos e 0 ambiente natural desenvolveu-se de acordo com o aprimoramento
de mecanismos bdsicos que os permitissem saciar suas necessidades
primordiais. Mas, tal modo de convivéncia mostrou-se insuficiente diante da
ansia humana de compreender os fené6menos naturais, 0 que promoveu grandes
alteragdes no modelo de relagdo ser humano-natureza existente até entdo
(SANTOS, 2013, p. 3).

Os gregos passaram a tentar explicar o Cosmos por meio de observacdo e raciocinio e
progressivamente a natureza passou a ser explicada em suas carateristicas préprias e ndao mais
mitoldgicas (SANTOS, 2013).

Com o passar do tempo a cultura mudou, e 0 homem com sua evolu¢do do pensamento passou a
se distanciar dos deuses cada vez mais, e a se colocar no centro, e se distanciar da natureza por efeito das
convic¢Oes da ciéncia no periodo da modernidade. A modernidade é um periodo cujos limites de inicio e
fim sdo grandes acontecimentos na histdria apds o periodo medieval. E o rompimento com a tradi¢do em
funcdo da razdo, e com Deus em funcao da subjetividade, pois sai de uma visdo teocéntrica para uma
visdo antropocéntrica. A modernidade objetiva o esclarecimento e a emancipacdo e sua Teoria do
Conhecimento e se fundamenta em dois elementos constitutivos a razao e a subjetividade.

O pensamento moderno € a compreensao racional da natureza, amplamente expandida nos
séculos XV e XVI, originando um ser humano auténomo, racional, consciente e confiante para
compreender a natureza, livre dos mitos e ndao mais tdao crente dos dogmas religiosos. O pensamento
moderno traz trés formas diferentes e relacionadas de pensar: 1) o Renascimento; 2) a Reforma; e 3) a
Revoluc¢ao Cientifica. Essa transformagao ocorrida na era Moderna faz surgir a ciéncia como uma a nova
crenca do Ocidente (SANTOS, 2013).

O Renascimento (entre os séculos XV e XVI) provoca transformacdes na literatura, filosofia, artes e
ciéncia. A mentalidade do homem muda, pois passa a tomar consciéncia de suas capacidades, se
orientando por suas préprias a¢oes. Esse periodo foi marcado por um movimento cultural de transicao
das tradi¢6es medievais para um mundo novo, inspirado na (antiguidade) cultural greco-romana e
culminando na ruptura com o fanatismo religioso, se afastando de Deus e colocando o homem no centro.
O homem toma consciéncia de suas capacidades e coloca em questdo os dogmas religiosos. “O homem
descobre que é capaz de decidir por si, buscando objetividade nas suas experiéncias, o mundo deixa de
ser sagrado para tornar-se num objeto de uso para o préprio homem, embora a crenca em Deus
permanecesse” (PRIMON et al, 2000, p. 36). Os dogmas e as verdades sdo revistos, inclusive a autoridade
religiosa do Papa é contestada por Lutero originando o Protestantismo e a reforma da igreja. Esse
movimento evidenciou a razao humana e isso representou a libertacao da ignorancia e dos abusos
praticados pela igreja e autoridades da época, dando origem ao que chamamos de modernidade.

Todos esses acontecimentos também influenciaram o surgimento da ciéncia moderna criada por
Galileu. A concepcao de natureza se alterou, rompendo com a concep¢ao de mundo incontestada por
séculos (ALMEIDA, 2004). O pensamento cientifico passou a ser a nova forma de adquirir conhecimento,
visto que a capacidade do homem em compreender o mundo aumentou mudando as velhas concepcoes
sobre a teoria geocéntrica e o universo, assim como, a relagdo do homem com a natureza (SANTOS, 2013).
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Segundo Lander (2005, p. 9), as separac¢des ou particdes do mundo real se ddo concretamente com
o desenvolvimento das ciéncias modernas, pois ocorre a “ruptura ontoldgica entre corpo e mente, entre
razao e o mundo”, ou seja, a partir desse momento o mundo esta morto porque jd ndo tem uma ordem
significativa. O homem ndo se encontra mais em sintonia com o cosmos como na antiguidade, para o
homem moderno, por meio da razao, o mundo passa ser entendido através de conceitos mecanicos, pois
este é entendido como um mecanismo em Descartes. Quem inicia esse processo de separacao € Kant
quando fala em naturezainterior e exterior. “Para ele a natureza interior dos seres humanos compreendia
suas paixdes cruas, enquanto a natureza exterior era 0 ambiente social e fisico no qual os seres humanos
viviam” (OLIVEIRA, 2002, p. 1-2).

De acordo com Oliveira (2002), existe uma dupla concep¢do de natureza: a exterior que é natureza
a primitiva, a matéria-prima utilizada pelo homem e criada por Deus e a natureza interior, concebida como
universal, a natureza humana, aquela que contém o fato dos seres humanos e seu comportamento serem
naturais assim como aquilo que estd externo a natureza. Ja Francis Bacon compreendia a natureza como
exterior a sociedade, pois arela¢do entre elas era mecanica onde o homem exercia o dominio da natureza
pela mecanica de Descartes. A ideia de Bacon sé ndo era considerada arbitraria porque ele ja vivenciava
a conexdo entre industria e ciéncia, onde a mecanica j& estava a servico da produgdo para aumentar a
produtividade por meio do trabalho (OLIVEIRA, 2002).

A ciéncia passa a ser prestigiada pela cultura moderna, pois surge como possibilidade de certeza
racional e oferece por meio de experimentos previsGes e controle da natureza. O Universo passa a ser
entendido por meio de investigacao cientifica, tratando-se “do dominio intelectual sobre a natureza e da
busca constante de aperfeicoamento material” (SANTOS, 2013, p. 5).

A ciéncia foi considerada a salvadora da cultura moderna, oferecendo novas possibilidades da
certeza racional, novos experimentos e previsdes, muita criatividade e encorajamento para o
desenvolvimento de técnicas de controle da natureza. A partir dai, conhecer “passava a ser uma questao
de investigacdo cientifica, constituida de modo impessoal e realista, tratava-se do dominio intelectual
sobre a natureza e da busca constante de aperfeicoamento material”’ (SANTOS, 2013, p. 5).

As ideias do movimento humanista se tornaram o espirito do Renascimento gerando um grande
avango nas dreas das artes, literatura e ciéncias. Com o desenvolvimento da ciéncia moderna se deu o
desenvolvimento de varios instrumentos como bussola, astroldbio e sextante que foram importantes na
expansdo maritima que era necessdria visto que drabes detinham o monopdlio sobre os produtos
orientais.

O Século XVIII foi considerado o século das luzes, a iluminagdo racional. O lluminismo (movimento
cultural filoséfico) criticou o modelo de sociedade medieval instaurando um mundo moderno. Segundo
Pontel e Mass (2013, p. 60)

O lluminismo emerge na sociedade europeia, fragmentada nas diversas
dimensdes, em resposta ao antigo sistema, que entra em crise, e que, por
consequéncia, aspira a uma reorganizacdo social, uma reestruturacao da
sociedade. O foco desta reestruturacdo parece estar centrado em superar tudo
aquilo que limitasse o direito da livre personalidade individual, na defesa dos
ideais liberais que despontavam no século XVIII.

O homem toma consciéncia de suas capacidades e coloca em questdo os dogmas religiosos. Esse
movimento evidenciou a razao humana e isso representou a libertacdao da ignorancia e dos abusos
praticados pela igreja e autoridades da época.

A modernidade é um periodo cujos limites de inicio e fim sdo grandes acontecimentos na histdria
apos o periodo medieval. E o rompimento com a tradicao, em funcao da razao, e com Deus em funcao da
subjetividade, pois sai de uma visao teocéntrica para uma visao antropocéntrica.

Esta foi uma época de muita criatividade e criagdes e nessa atmosfera ocorre a Revolucao Cientifica
e uma nova forma de conhecer e compreender o mundo o que culmina na Revolu¢do Industrial. Com o
desenvolvimento das ciéncias constrdi-se a ideia de crescimento, de desenvolvimento. Com o des-
envolvimento, se altera mais ainda a relacdo do homem com a natureza para sustentar o capitalismo. O
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pensamento moderno tinha o objetivo de esclarecer e emancipar sua Teoria do Conhecimento a partir da
razao e da subjetividade.

Acreditava-se na razdo e no poder da ciéncia como resposta para todos os problemas da
humanidade, que a partir dela terilamos uma “era marcada pela saberia, pela paz, prosperidade material
e dominio humano sobre a natureza” (SANTOS, 2013, p. 5).

Acreditava-se que o triunfo da razdo e da ciéncia sobre o transcendente sanaria
os males sociais, a ignorancia e o sofrimento humano. [...] Entretanto, no
decorrer do século XX, quando as consequéncias praticas do conhecimento
cientifico j&4 ndo poderiam ser exclusivamente consideradas favordveis, o ser
humano viu-se obrigado a reavaliar suas crengas na supremacia da razao
(SANTOS, 2013, p. 6).

A ciéncia teve seu apogeu no século XIX e inicio do século XX, com muitos avancos e sua aplica¢ao
pratica na vida didria das pessoas por meio da tecnologia, mas é também no século XX que as
consequéncias negativas apareceram afetando a qualidade de vida do ser humano, sendo chamados de
problemas socioambientais, havendo necessidade de reavaliar as crencas da razao. A critica foi feita por
ambientalistas de forma ampla e severa emrelac¢do ao uso indiscriminado da tecnologia e ao processo de
desumaniza¢do do homem, pois este se distanciava cada vez mais da natureza em busca de uma vida
superficial, surgindo os problemas de poluicao e efeitos nocivos a vida vegetal e animal - incluindo o
homem - extincdo de espécies, devastacdao de florestas, acimulo de lixo entre outros incontaveis
problemas derivados do capitalismo que visa o lucro a qualquer preco (SANTOS, 2013).

Houve uma critica severa a respeito do uso indiscriminado da ciéncia e tecnologia na explora¢ao do
ambiente assim como aos efeitos dessa exploracdo na natureza, culminando em varios impactos
ambientais.

No decorrer dos séculos, o projeto de emancipacdo Moderna foi questionado e criticado. O
caminho que a humanidade trilhou, principalmente em relacdo aos direitos humanos, levou a crise da
modernidade fazendo-se repensar alguns paradigmas entre eles a cultura.

O Século XVI marca o nascimento do Brasil influenciado pelas ideias dos Jesuitas e da
modernidade

Em primeiro momento o principal objetivo de Portugal sobre o Brasil era de exploracao com
objetivo de garantir os lucros. Somente trinta anos depois da invasdao o Governo de Portugal iniciou a
colonizagdo. Em fun¢do do fracasso das capitanias hereditdrias, escassez de pau brasil, escassez de ouro
e pe