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Resumo

Este artigo propde uma reflexao sobre a influéncia social e cultural presente na
pratica pedagdgica da disciplina Ensino Religioso. E enfatiza a importancia de
uma formacao especifica para o desenvolvimento deste componente curricular
de ensino. O método desenvolvido para a realizacdo desta pesquisa ¢é
bibliografica e traz como principal fundamentagao tedrica o eixo central da teoria
de Vygotsky: a natureza social e cultural internalizadas no sujeito. A pesquisa
mostra ainda que a formagao especifica em Ciéncia da Religido é um caminho
para manter o distanciamento dessas influéncias sociais e culturais mediante a
diversidade religiosa presente em sala de aula.
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Abstract

This article proposes a reflection on the social and cultural influence present in
the pedagogical practice of the Religious Teaching discipline. And it emphasizes
the importance of a specific formation for the development of this component of
Elementary School curriculum. The method developed for the realization of this
research is bibliographical and brings as main theoretical foundation the central
axis of Vygotsky's theory: the social and cultural nature internalized in the
subject. The research also shows that the specific formation in Science of Religion
is a way to maintain the distance of these social and cultural influences through
the religious diversity present in the classroom
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Introducao

O Ensino Religioso é uma disciplina que causa polémica nas discussoes

educacionais. Os debates que transpassam a tematica deste componente

curricular se estendem em questdes relacionadas a laicidade, método de ensino,

formacao docente especifica, contetdos, curriculo, respeito as religiosidades

presentes no ambiente escolar entre outras tematicas. Entretanto, entende-se, que

para além das discussOes que geram polémica em torno da disciplina Ensino

Religioso, esse componente curricular ¢ um grande difusor de conhecimento

presente na escola e na vida do aluno. Pois, estudos especificos no campo da

Ciéncia da Religido mostram que a Religido é um fendmeno presente na

sociedade. Segundo John Bowker (1997, p.6), a religido:

Significa quase tudo, porque as religides dizem respeito a
totalidade da vida — e a morte do ser humano. Por milhares de
anos a pessoa tem buscado o sentido e a verdade de sua propria
natureza e do universo; as religioes, que lidam com a totalidade
da vida e morte humanas, resultam dessa busca. Mesmo as
ciéncias naturais eram originalmente religiosas; somente nos
ultimos trezentos anos religido e ciéncia se separam como
caminhos de conhecimento. Vemos religidao hoje como
comunidade de pessoas que compartilham praticas e crencas
(geralmente em um Deus ou deuses), que se reinem em
construgdes especiais para o culto ou mediagdo e que vivenciam
o mundo de maneira especial. Sabe-se que a mais de trés quartos
da populagao mundial considera-se pertencente a uma religido,
independente do pouco ou muito que a pratiquem.
(BOWKER,1997, p.6)

Desta forma, entende-se que a religiao pode nao fazer parte da vida de

todos os seres humanos, mas estd presente em varios contextos da vida do

homem, no seu nascimento até a morte, bem como na alimentac¢ao, vestimentas,

estilo de vida, se estendendo até mesmo na escola.
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Na educagao, encontramos a religiao presente no componente curricular
Ensino Religioso, por meio da legislacao (LDBEN). E, quando esse componente
curricular de ensino nao é trabalhado de acordo com o prescrito pela legislagao
em que preza o respeito a diversidade cultural religiosa presente no ambiente
escolar, é possivel encontrarmos praticas educacionais confessionais que
centralizam poder. Tomamos como exemplo um professor que mantém um
carater confessional em suas aulas, ele detém de dois poderes: formar o aluno no
sentido cognitivo e auxilia-lo para a vivéncia social, porém, no caso especifico do
método confessional, esse professor pode utilizar deste poder e instruir esse
aluno a uma determinada crenga. Desta forma, entende-se, que embora o Brasil
seja constituido como pais laico, algumas pessoas nao conseguem compreender
as diversidades religiosas e, desse modo, tentam implantar a sua convic¢ao
religiosa como tnica e verdadeira.

Nesse sentido, esse artigo tem como objetivo central mostrar o quanto as
raizes ideologicas de um professor de Ensino Religioso podem influenciar na sua
pratica docente, e como a auséncia de uma formacao especifica para o trabalho
desenvolvido no Ensino Religioso contribuem com as polémicas que giram em
torno dessa disciplina.

Para a fundamentacao tedrica relacionada as influéncias sociais e culturais,
utiliza-se Vygotsky (1986), que constitui como nucleo central de suas obras a
natureza social e cultural que sao fungdes mentais superiores construidas por
meio das relagOes internalizadas no sujeito. E, para a reflexdo sobre uma
formacao especifica na aplicabilidade do Ensino Religioso em escolas publicas,
utiliza-se como principal fonte tedrica, os autores Cortella (2013) e Passos (2013).

O artigo mostra ainda que a formacao especifica para se trabalhar o
Ensino Religioso deve partir de uma drea de conhecimento relativamente nova

no Brasil, denominada a Ciéncia da Religiao.
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1. Ensino religioso e influéncias socioculturais: uma analise a partir

da teoria de Lev Vygotsky

Lev Vygotsky, nasceu na cidade de Orcha, na Russia, e morreu em Moscou
em 1934 com apenas 38 anos de idade. Além de psicdlogo, Vygotsky se formou
em Direito e Filosofia e suas teorias trouxeram grandes contribui¢des para a
sociedade.

Vygotsky desenvolveu estudos que revelam a relacao entre o sujeito e a
sociedade. Ele afirma que a formagao de cardter de um ser humano nao esta
presente desde o nascimento, bem como nao sao somente resultados de acoes
externas. Para ele, o carater do ser humano é moldado pela relacao entre o
homem e a sociedade. E, na medida que o homem transforma o meio para suas
sobrevivéncias, automaticamente ele também se transforma.

Nesse sentido, o autor explica que uma crianga nasce com fungoes
psicoldgicas elementares e a partir do convivio social e cultural, essas fungdes
psicoldgicas elementares vao evoluindo para fungdes superiores. Essas
categorias superiores conhecidas como sociocultural, bem como os aspectos
bioldgicos, interferem no processo de construgdo de conhecimento do sujeito, e
esse conhecimento produzido socialmente é realizado por meio do convivio
social numa relacao dialética entre sujeitos. Desta forma, associa-se que a religiao
¢ inerente ao processo de formagao do nascimento do individuo, pois ninguém
nasce com uma religido, a religido € uma construgao social e consequentemente
cultural. Nesse sentido, as manifestagoes de fé e a conduta de um sujeito religioso
muito tem haver de como esse sujeito € criado e de suas relagdes dialética com o
seu contexto social.

Desta forma, um sujeito que € criado num ambiente em que a religiao é
tratada com fundamentalismo, esse processo causa raizes ideoldgicas profundas,
a ponto do sujeito ndo respeitar outras crencas religiosas, pois sua criagao, pode

desenvolver comportamentos negativos que resultam em fanatismo religioso,
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que ¢ considerado um constante motivo de conflitos. Esse comportamento
descaracteriza o principio de humanizagao do ser e isso muito se justifica por
uma ideologia que foi intensamente impregnada na cultura de certos meios
sociais, os quais tém a convicgao de que a sua fé ¢ vista como uma verdade
absoluta e incontestavel.

A negacao desses principios religiosos € vista como uma afronta, gerando
conflitos e guerras sangrentas que desumanizam o homem, transformando em
um ser desprovido de qualquer capacidade de relagdo com o diferente o que
causaria um conflito no contexto escolar.

Segundo os PCN"s?(2001), a escola ¢ um espago heterogéneo e, por causa
dessa natureza, hd uma mistura de valores e crengas. O respeito a diversidade é
um principio basico do PCN. Desta forma destaca-se que, além dos alunos, os
professores também possuem suas raizes culturais que agregam costumes e
valores na vida do educando, o qual segundo Vygotsky, é construido e
desenvolvido por determinagoes socioculturais. A religiao pode ser vista como

uma integragdo no contexto cultural:

A religidao, em cada ser humano, integra-se na polaridade de
dinamica e forma. Como dimensdo do profundo existencial, a
religiosidade se expressa e se torna realidade objetivamente
perceptivel e intermédio de elementos culturais. (RUEDELL,
2010, p. 73)

Neste sentido, é possivel destacar o quanto as raizes ideoldgicas podem
influenciar na pratica docente nas aulas de Ensino Religioso, principalmente
quando o professor ndao tem uma formacao na area na area de ciéncia da religiao,
ou area ciéncias humanas como antropologia, sociologia, filosofia dentre outras
que estude o fendomeno religioso que o orienta como conduzir o seu trabalho em

sala de aula. E, essa influéncia cultural ¢ uma agao que se faz presente nao

?Parametros Curriculares Nacionais — BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA
DE EDUCACAO BASICA. Pardmetros nacionais de qualidade para a educagio infantil.
Ministério da Educacgao. Secretaria de Educagao Basica: Brasilia (DF), 2006
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somente no contexto particular do sujeito docente, bem como estd na base
histdrica e em todo processo que envolve a religiao.

Segundo Passos (2007), apesar de todo desenvolvimento cientifico, a
religido continua presente na vida das pessoas, se estendendo para dentro da
escola por meio da pratica do Ensino Religioso e isso é um processo cultural e
historico do contexto brasileiro. Tomamos como exemplo a chegada dos jesuitas
no Brasil, em 1500, traz um exemplo de imposicao e influéncia cultural, pois estes,
dedicados a pregacao da fé catdlica e ao trabalho educacional, perceberam
durante os momentos de contato com os indios, que a forma mais facil de
estabelecer uma hegemonia cultural era por meio da catequizagao. Assim, a
educacao instrutiva assumia um valor secundarizado, ante aos interesses dos
colonizadores, uma vez que para os indios e, posteriormente, aos negros, era
ofertada uma educacao catequética, diferente da educacao dos descendentes dos

povos colonizadores.

[...] A educacaonao era considerada um valor social importante.
Servia de instrumento de nominagao da Colonia pela aculturagao
dos povos nativos. A tarefa educativa estava voltada para
catequese e instruc¢do dos indigenas, mas para a elite colonial um
outro tipo de educagao era oferecida. Assim, os indios e negros
foram catequizados e os descendentes dos colonizadores foram
instruido. (VEIGA, 1989, p .40)

De acordo com Veiga (1989), o primeiro modelo educacional teve como
base de ensino o método tradicional, o qual visava uma pedagogia acritica e
centrada na memorizagao dos conhecimentos. Como a religiao foi o meio pelo
qual os jesuitas utilizaram para transposi¢ao cultural no Brasil, a doutrina
religiosa se estendeu para a forma de pensar o ensino, o qual se manteve por
muito tempo sob os moldes eclesidsticos.

Os aspectos que fundamentavam o método tradicional de ensino partiam
do pressuposto de que o saber do aluno era abaixo do professor. O aluno era visto

como um ser desprovido de conhecimento.
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Com a expulsao dos jesuitas do Brasil, em meados do século XVII, os
resquicios tradicionais de ensino ainda continuaram a vigorar, uma vez que o
aspecto reflexivo sobre o conhecimento era desconsiderado. Em relagao ao
Ensino Religioso, a heranca catequética do mesmo modo foi mantida, visto que a
pedagogia tradicional limitava a forma de reflexdao sobre o saber.

Com o passar do tempo, as novas concepgdes de ensino foram surgindo,
de modo que a forma de pensar o fazer docente passou por um processo de
transicdo da didatica tradicional para uma didatica da construcdao do
conhecimento. Essa nova forma perspectiva de ensino visava o aspecto reflexivo,
cognitivo e dialético do conhecimento.

Segundo Aranha (1989):

A Escola Nova surge no final do século XIX justamente para
propor novos caminhos a educagao, que se encontra em
descompasso com o mundo no qual se acha inserida. Representa
o esforco de superagao da pedagogia da esséncia pela pedagogia
da existéncia. Nao se trata mais de submeter o homem a valores
e dogmas tradicionais e eternos nem de educa-lo para a
realizagdo de sua 'esséncia verdadeira'. A pedagogia da
existéncia volta-se para a problematica do individuo tnico,
diferenciado, que vive e interage em um mundo dindmico.
(ARANHA, 1989, p. 167).

A nova tendéncia pedagodgica, que surge no final do século XIX,
fundamenta seus principios no reconhecimento intelectual dos alunos e tem
como caracteristica principal reconhecer o educando como um ser que pode
estabelecer uma relacao de troca de saber com o professor.

Segundo a autora, a tendéncia nova de ensino ainda sofre julgamentos da
Igreja Catolica e seus seguidores, que tinham como propdsito continuar
centralizando a educacao segundo seus interesses de catequizacao.

Mesmo com essa nova perspectiva de ensino, as raizes ideoldgicas da
educacdo tradicional ainda se fazem presente, podendo influenciar a pratica
pedagdgica de um professor que ndo consegue ser imparcial com suas ideologias

no ambiente escolar.
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Para Sacristan (2000), o professor tem alguma autonomia sobre a sala de
aula, e isso pode influenciar até mesmo na maneira de execucao do curriculo
prescrito. Quando isso acontece, o curriculo prescrito passa a ser “moldado pelo
professor” e, dessa forma, ele assume um papel de “agente ativo” e responsavel
pela concretizagao das normativas curriculares e as executa mediante suas
concepgoes particulares. Neste caso, o tema Ensino Religioso é um assunto
delicado que pode seguir essa natureza, porque envolve diferentes ideologias e,
uma vez que o professor nao estiver preparado para utilizar a neutralidade
religiosa, pode influenciar os seus alunos a uma determinada crenga.

No contexto escolar, o Ensino Religioso ou a educacao religiosa pode ser
tendenciosa, tendo em vista que o professor assume nao sé a postura de um
agente que constrdi o conhecimento com os alunos, mas também ocupa o papel
de um sujeito formador de opinides. A neutralidade é um desafio para o
professor que atua na pratica pedagogica do Ensino Religioso, visto que suas
raizes culturais podem influenciar na forma de pensar uma filosofia/religido na

vida de seus alunos.

A constru¢dao da competéncia do docente de Ensino Religioso,
por ser drea profundamente delicada e usualmente polémica,
carece de mais substancia e necessita ser feita de forma
embasada, consistente, metddica, com os recursos e reflexoes da
Didatica e da Pedagogia sobre os processos educativos.
(CORTELLA, 2007 p. 20).

A forma como cada individuo enxerga sua religiao é subjetiva e arbitraria,
e a mesma esta relacionada na busca pela sua “verdade”. Entende-se que a
verdade nao é unica, e o desejo de imposigao sobre a verdade esta voltado para
uma filosofia homogénea do pensamento humano.

Com a diversidade religiosa presente no contexto escolar, é fundamental
que as “verdades” que possam surgir na pratica docente de um professor de
Ensino Religioso devam ser evitadas na escola, uma vez que essas “verdades”
nao sao unicas. As verdades se diferenciam de acordo com a cultura e experiéncia

do sujeito.
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Considerar as diferentes formagdes sdcio-historicas é essencial para o
processo de ensino e aprendizagem. O respeito aos valores dos alunos é
fundamental para que este saiba, antes de tudo, também respeitar e conviver
socialmente. E desse convivio que se notam os aprendizados de sucesso.

Admitir o desafio de uma pratica pedagogica que trabalhe pela integracao
das diversas realidades de crencas, de experiéncias e de valores culturais nao é
uma premissa basica aqueles que desejam fundamentar o Ensino Religioso numa
perspectiva catequética. Todas as experiéncias sao bagagem as quais o educando
carrega para dentro da escola, e cabe ao educador trabalhar de modo a fornecer
ao educando todos os demais subsidios que se fazem necessdrios para seu
crescimento enquanto sujeito. Um sistema educacional que nao contribui para o
desenvolvimento integral do sujeito pode, portanto, constituir-se como
empecilho para o desenvolvimento cognitivo e social.

Ao entender a fundacdo da ordem jesuitica, é possivel olhar para a
padronizacao imposta e estabelecida por regras direcionadas para a
disciplinariza¢gao da mente, sobretudo, com fins a catequizagao, a doutrinacao,
ao mero exercicio de instrugao, para se alcancgar o objetivo de converté-lo a uma
determinada crenga (no caso dos jesuitas, ao cristianismo). E realizar uma pratica
pedagogica que ndo considera as culturas heterogéneas em sala de aula é herdar
amesma pratica dos jesuitas, visto que a relagao entre a escola e a Igreja, no século
XVI, nao teve em vista o respeito as crencas e culturas dos povos considerados
gentis.

Uma perspectiva de ensino que prioriza a cultura ja estabelecida e
considera a formagdo social do homem ¢ a metodologia sécio-histérica de
Vygotsky. Para esse psicdlogo, a relagio entre o desenvolvimento e
aprendizagem esta diretamente relacionada com o ambiente sociocultural.
Quando se refere ao Ensino Religioso, essa proposta de se considerar o contexto
histérico da educacdo e o conhecimento prévio do educando nao pode ser
diferente. E preciso considerar que o educando, tanto quanto o educador, leva a

escola sua fé, seus valores, suas crengas.
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Para a pratica deste pensamento de se respeitar a crenca ja estabelecida
pelo educando, assim como pelo educador, diante de intimeras culturas, crengas
e fé, cria-se uma indagacao de como construir um Ensino Religioso sem exclusao
social.

Passos (2007) lembra que,

[..] a atitude de ensino se d4 a partir de contetidos a serem
difundidos; contetidos que podem vir do senso comum, de
tradigdes religiosas ou de acimulos das pesquisas cientificas, no
caso, da ciéncia. De qualquer forma, ha algo a ser ensinado dos
educandos, independente da coeréncia e consisténcia dos
conteudos a serem propagados e também do modo como ensina.
(PASSQOS, 2007, p. 27)

Para o autor ha sempre algo a ensinar, had sempre o que se transferir e,
acima de tudo, aprender. A globalizagao, o avanco da tecnologia e as condigoes
em que as sociedades vivem hoje modificaram, e ainda modificam, muitos
valores de uma geracao a outra.

A concessdo de um espaco para o Ensino Religioso dentro da escola pode
vir a pretexto de uma reflexao das agoes dos cidadaos em nossas sociedades e,
eventualmente, de uma problematizagao e/ou resgate de valores. Nao h4, sob as
visdes de Passos (2007) e Vygotsky (1991), espago para a discussao ou
problematizacao de qualquer crenca.

A medida que vier para polemizar questdes de cunho social, o Ensino
Religioso pode, portanto, atender a uma demanda atual da escola: um intervalo,
um tempo de contato e/ou troca de valores e de experiéncias. Ha, portanto, um
local que pode ser preenchido pelo Ensino Religioso, se este nao se ativer a defesa
ou embate de credos. Reflexao, elaboragao de estratégias e revisao de propostas
e metodologias, que colaborem para que o aluno adquira conhecimentos dos
valores humanos e éticos, sao ancoras de uma discussao do ensino as quais a
religido também pode integrar e contribuir. Mas, para que surja efeito, toda a

discussao jamais poderia se distanciar das realidades do aluno.
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A légica da religiao como componente curricular do ensino basico, diante
dessa reflexao sobre o ensino, estaria em contribuir com a formagao para a
cidadania. Ao se partir dessa logica, uma justificativa para o Ensino Religioso fica
lancada: o propdsito de levar o aluno ao autoconhecimento e a conscientizagao.
O respeito as culturas e aos valores alheios é que subsidiariam parte do curriculo
basico, sob essa perspectiva.

Desenvolver uma consciéncia critica e construtiva na sociedade seria um
pressuposto a que todo cidadao estaria sujeito pela escola e pela religido, na
orientagao ao resgate de valores e a abertura para uma transformagao cultural e
social. Com essa consciéncia sendo utilizada em prol da sociedade, poderia se
acreditar no inicio de uma mudanca social.

Essa proposta parte da crenga pela melhoria da educacao e,
consequentemente, da vida social, ao invés da crenca em uma verdade tnica e
indiscutivel. O Ensino Religioso deve existir na vida do ser humano como algo
que o faz pensar, que prioriza o respeito, o livre-arbitrio, o cuidado, o zelo, a luta
e a defesa nao para si — como nos casos de fundamentalismo —, mas para todos.

Assim, se faria presente um Ensino Religioso pluralista, sem exclusao, em
uma perspectiva em que os valores religiosos sao voltados ao interesse coletivo,
a ajuda na construcao da convivéncia humana, em um espago onde ha reflexao
sobre a realidade. Caberia a escola, nesse sentido, assumir sua funcao acolhedora
e seu compromisso de nao promover ou aceitar a exclusao.

Essa perspectiva/proposta esbarra, contudo, na observacao de Passos

(2007, p. 15):

A tematica da religido situa-se dentro de um campo de forcas
solidificadas cultural e politicamente instituidas em formatos
tradicionais de organizagao social que dificultam a construgao do
novo, seja como reflexdao, seja como proposta de mudanga
institucional. As religides, por suas naturezas preservadoras de
suas tradi¢des fundantes, compdem seus dogmas que tém por
funcado codificar a doutrina em férmula um tanto fixas, quase
sempre traduzidas quase pedagogicamente em métodos
autoritarios de comunicagao. (PASSOS, 2007, p. 15)
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E necessério ter muito claro o objetivo da disciplina de Ensino Religioso
no curriculo escolar, pois, como ficou evidente, por se tratar de religiao, é
esperado, de alguma forma, que tome rumos que nao promovam a diferenca.
Esse rumo acabaria, portanto, na privagao, na castragao, na recusa a direitos e,

mesmo, na abstracao da formacao critica.

2. Ciéncia da religiao: a importancia de uma formacao especifica

para o ensino religioso

Segundo Oliveira et al (2007), o fato do Ensino Religioso historicamente
nao ter sido pensando como parte integrante da educacao no sentido pedagdgico
de ensino e aprendizagem dificulta reconhecer a fun¢do do Ensino Religioso e a
caracteristica da formagdo docente para a aplicagio da disciplina Ensino

Religioso.

O desafio de discutir a identidade pedagogica do Ensino Religioso e,
consequentemente a formacgao de seus docentes encontra-se no fato de
que, historicamente, este nao foi concebido como elemento integrante
de uma area maior como a educagao. (OLIVEIRA, 2007, p.91)

Para o autor, discutir a caracteristica do Ensino Religioso é compreender a
disciplina no conjunto de teorias da educagao, uma vez que hoje o Ensino
Religioso ¢ uma disciplina integrante na escola, que parte dos principios de
pluralidade cultural na sociedade, e desenvolve aprendizagens como qualquer
outra disciplina. Desta forma, considera-se necessario dialogar sobre uma
formacao especifica para a realizagao do trabalho no Ensino Religioso.

Para muitas escolas, o Ensino Religioso é a drea do conhecimento que
busca desenvolver a competéncia religiosa do ser humano na sua formagao
integral: pessoal, cognitiva, profissional e social.

Tomamos como exemplo alguns métodos segundo Passos (2007, p. 50 a

68), que nos mostra trés modelos de Ensino Religioso aplicado nas escolas.
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Ciéncia / Religido

Aspecto Catequético Teoldgico
Antropologica
Plurirreligiosa
Cosmovisao Unirreligiosa Transreligiao
Ecunémica
Uniao, Estado e Sociedade Separado / Sociedade
Contexto Pluralistico
Igreja Securalidade Secularidade
Conteado Antropologia
Fonte Conteudo Estudo da Religiao
Doutrinado Pluralismo
Método Doutrina Indutivos Indutivos
Afinidade Tradicional Escalonovismo Epistemologia Atual
Formacao Religiosa Criticamente
Objetivo Expansao da Igreja
Cidadao educagao do cidadao
Confissoes Comunidade
Responsabilidade Confissoes Religiosas
Religiosas Cientifica
Riscos Proselitismo Catequese Neutralidade
Intolerancia Disfarcada Cientifica

Quadro: Ensino Religioso aplicado nas escolas

Segundo Passos (2007), ao longo da histéria do Ensino Religioso foram
construidas diversas praticas pedagogicas que visam garantir o direito do Ensino
Religioso aos educandos, tendo como ponto de partida o principio da liberdade
religiosa, preservando a laicidade do Estado.

Para a garantia deste principio, o autor apresenta dois modelos de ensino:
o teoldgico e o das Ciéncias da Religido. Esses dois modelos de Ensino Religioso
visam préaticas pedagdgicas que buscam desfazer o vinculo do Ensino Religioso
confessional, que fundamenta a metodologia educacional na igreja e confissoes
religiosas, e atender a laicidade no Ensino Religioso, trazendo, como proposta
pedagogica, fundamentos que buscam a filosofia, ética, valores e principios de
respeito as religiosidades presentes no ambiente escolar.

Além dos modelos que seguem uma filosofia que atende uma proposta
fundamentada respeitando a diversidade religiosa presente num ambiente

escolar, o autor também apresenta um modelo de Ensino que utiliza um método
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fundamentado nas confissdes religiosas, sustentadas na transmissao de
principios de fé, doutrinas e dogmas, o modelo Catequético (PASSOS, 2007, p.57).

Assim, os modelos apresentados por Passos (2007) sao: Catequético,
Teologico e Ciéncias da Religido. Estes modelos fundamentam a pratica do
Ensino Religioso, seguindo uma sua especificidade, com base metodoldgica que
apresentam conteudos, perspectivas politicas e didaticas na relagao professor-
aluno e no préprio ensino-aprendizagem.

O modelo catequético de Ensino Religioso é fundamentado nas confissoes
religiosas e tem como objetivo levar essas concepgoes religiosas catequéticas para
dentro das escolas. Um professor que utiliza a pratica do modelo catequético de
Ensino Religioso tende a transformar a disciplina em uma tradicdo religiosa.

Segundo Passos:

[...] isso ocorre devido o surgimento do cristianismo, que se
estendeu como posicao central nas praticas escolares, servindo
como motivagao espiritual, como base tedrica e como estratégia
metodoldgica para o Ensino Religioso. (PASSOS, 2007, p.57).

O contetdo trabalhado no modelo Catequético de Ensino Religioso tem a
religido e suas doutrinas como assunto principal, estendendo-se a uma
pedagogia tradicional, mediante a postura unilateral, comprometendo a visao
multicultural para a disciplina, visto que o proselitismo gera intolerancia
religiosa. A concepg¢ao de ensino no modelo catequético estabelece uma alianca
entre a igreja e o estado com objetivo de expandir as igrejas e suas doutrinas.

Tanto os modelos catequéticos, teoldgicos e Ciéncias da Religiao captam
as tendéncias religiosas predominantes do Ensino Religioso. Sendo que “a pratica
catequética faz parte da vida das confissoes religiosas quando estas se sustentam
na transmissao de seus principios de fé, de suas doutrinas e dogmas”. Na Idade
Média, isto ndo era visto como um problema e o “regime da cristandade” tinha
como um principio comum constituido por uma totalidade crista. Diante disso,

o modelo catequético era respeitado e levado para dentro das escolas publicas
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com inten¢des de modificar a fé espiritual, tendo como estratégia metodoldgica,
o Ensino Religioso.

O modelo teologico de Ensino Religioso fundamenta-se no método
plurirreligioso e tem como caracteristica superar a pratica catequética e
proselitista, empenhando-se em ofertar um ensino que dialogue com as diversas
religides e contemple uma maneira diferente de se enxergar a religiao, superando
a cristandade, buscando um raciocinio teoldgico. Nao se configurando em
contetdos confessionais, mas utilizando como pressuposto a religiosidade como
uma dimensao humana.

Segundo Passos (2007):

E um modelo, nesse sentido, moderno, na medida em que
apresenta as questOes religiosas em didlogo com as demais
disciplinas dentro da escola e se esfor¢a por promover o respeito
e o didlogo entre as religides, dentro de um horizonte de
finalidades ecuménicas. (PASSOS, 2007, p.57).

O modelo teoldgico tenta superar a concepgao catequética de Ensino
Religioso, uma vez que busca refletir sobre o sentido ecuménico das diversas
crengas religiosas para compreendé-las. Embora esse modelo considere esses
aspectos e, além disso, a religido como um fator preponderante para a formagao

do sujeito, o modelo teoldgico esta longe da imparcialidade religiosa porque:

[...] em muitos casos, [estd] conectado as crencas religiosas, ao
menos enquanto agentes responsaveis pela sua efetivagao dentro
das escolas. Por isso mesmo, os riscos da continuidade do
modelo catequético no bojo do discurso ecuménico ainda sao
reais. Cada religido, ao assumir a condugao do ER, pode estender
para dentro da escola suas comunidades confessionais e suas
reprodugdes doutrindrias. [...]. (PASSOS, 2007, p.60).

O modelo teologico apoia-se numa cosmovisao plurirreligiosa sustentada
na faldcia de um contexto politico de uma sociedade multicultural.

O modelo Ciéncias da Religidao diferencia-se dos modelos catequético e
teologico por se fundamentar na epistemologia. O modelo utiliza-se de

argumentos teodricos e pedagogicos para a afirmagao do Ensino Religioso como
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conhecimento. Para isso, o modelo Ciéncias da Religiao se reconhece como
elemento antropologico e sociocultural.

O modelo Ciéncias da Religiao é considerado um dos modelos ideais para
aplicagdo do Ensino Religioso, porque pode oferecer bases tedricas e
metodoldgicas para a abordagem da dimensado religiosa em seus diversos
aspectos, de forma que integra discussoes sobre educacao.

O conteado trabalhado neste modelo é fundado em conhecimentos
cientificos e em valores, nao priorizando uma religiao especifica e nem se afirma
um Ensino Religioso como uma atividade cientificamente neutra, mas com
inten¢oes educativas, capaz de trabalhar as diversidades.

Teixeira (2007) diz que:

Com a crescente diversificacao religiosa no Brasil e a afirmacao
de um pluralismo religioso insuperavel, ha certamente, que
lancar novas bases para a reflexao do Ensino Religioso na escola
publica. Nao ha como manter posicionamento que defendam em
ambito publico um ensino confessional, embora no Brasil ainda
persistam em casos especificos modelos de Ensino Religioso
nessa direcdo, cuja plausibilidade vem reforcada por fortes
lobbies confessionais. (TEXEIRA, 2007, p.71).

Os modelos apresentados acima mostram caracteristicas diferentes que
podem fundamentar a préatica docente do Ensino Religioso. O modelo
Catequético assume o cristianismo como confissao de fé; o modelo Teologico traz
uma visdo antropoldgica a ser desenvolvida pela educacao religiosa; e por
ultimo, o modelo Ciéncias da Religidao tem como objetivo um Ensino Religioso
que nao seja tendencioso.

Segundo Cortella (2007), é necessario formarmos nossas competéncias

para realizacdo de um Ensino Religioso de qualidade, pois o ensino € algo sério.

Ensino! Nao é s6 voluntariado, filantropia, boa-vontade,
disponibilidade, interesse. Pode até conter tais forgas,
intrinsecas, mas ¢ ensino e dentro da escola, e, assim, deve
requerer formagao especificas, graduacdo em nivel superior e
educacao continuada dos docentes. (CORTELLA, 2007, p.20).
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Para o autor, ¢ na condicao de uma formacao especifica que se faz
necessario colocar énfase na urgéncia de consolidagao da graduagao em Ciéncia

da Religido, no perfil de licenciatura para que exista um embasamento didatico.

A construgao da competéncia do docente de Ensino Religioso,
por ser area profundamente delicada e usualmente polémica,
carece de maior substancia e necessita ser feita de forma
embasada, consistente, metddica, com os recursos e reflexdes da
Didatica e da Pedagogia sobre os processos educativos.
(CORTELLA, 2007, p.20).

De acordo com Cortella (2007), a Ciéncia da Religido é uma area de
conhecimento autébnoma que assume um papel de responsabilidade e
competéncia para conduzir uma formagao especifica para a qualidade do
trabalho na disciplina Ensino Religioso.

Passo (2007), afirma que pode oferecer base tedrica e metodoldgica para a

abordagem da dimensao religiosa por meio da Ciéncia da Religiao.

A Ciéncia da Religido pode oferecer a base tedrica e
metodoldgica para a abordagem da dimensao religiosa em seus
diversos aspectos e manifesta¢des, articulando-a de forma
integrada com a discussao sobre educacao. A educacao geral,
fundada em conhecimentos cientificos e em valores, assume o
dado religioso como um elemento comum as demais areas que
compdem os curriculos e como um dado histérico — cultural
fundamental para as finalidades éticas inerentes a acado
educacional. (PASSOS, 2007, p.32).

De acordo com os autores, Cotella (2007) e Passos (2007), analisa-se que as
praticas pedagdgicas quando fundamentada em uma formacao especifica, vao ao
encontro do que se busca na disciplina Ensino Religioso, uma a valorizagao
cultural diversificada e a compreensao do diferente, determinando assim um
processo historico de humanidade. Destaca-se ainda que, segundo Cortella
(2007), Ensino Religioso é parte fundamental da tarefa educativa e, como tal
precisa de robusta base cientifica, religiosidade consciente, solidez pedagogica e

compromisso cidadao.
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Desta forma, considerando o objetivo central deste artigo, é possivel
afirmar que o Ensino Religioso quando ¢ aplicado sem a devida cautela é uma
disciplina que d4 margem para uma influéncia cultural em sua pratica docente
conforme vimos em Vygotsky e que a formacao especifica pautada na Ciéncia da
Religiao contribui para o processo de transicao do modelo catequética para uma

proposta pluricultural.
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