Religare, ISSN: 19826605, v.22, janeiro de 2025, e221an04, p.118-141

Formacao Continuada:
Um Espaco para Compreender o Ensino Religioso

Continuing Education: a Space to Understand Religious
Education

Sérgio Rogério Azevedo Junqueiral
Magno de Carvalho Xavier?
Ana Paula Costa e Silva’®

Resumo

Diante do atual cenario da educacao brasileira, faz-se necessario refletir
sobre a formacdo e o papel do(a) professor(a). Os contrastes e
complexidades presentes na sociedade encontram eco na sala de aula e,
por isso, cabe aos agentes envolvidos no ambiente escolar ajudar os
estudantes a desenvolverem suas capacidades e competéncias. No
entanto, nesse processo também os(as) professores(as) precisam
constantemente rever sua pratica educativa. Nesse sentido, a formacao
continuada desponta como um espaco de elaboracao, reelaboracao e
avaliacao do ser e fazer docente. Portanto, nosso artigo apresentara a
importancia da formacao continuada de docentes de Ensino Religioso, a
partir da experiéncia realizada na Rede Salesiana Brasil de Escolas, que
alcancou professores(as) do Ensino Fundamental e Médio. A partir dessa
pesquisa, espera-se estimular novas iniciativas de formacao continuada
na area.

Palavras-chave: Ciéncias da Religido; Formacao de Professor; Ensino
Religioso.

Abstract

Given the current scenarios of Brazilian education, it is necessary to
reflect on the training and role of teachers. The contrasts and
complexities present in society are reflected in the classroom and,
therefore, it is up to the agents involved in the school environment to help
students develop their capacities and skills. However, in this process,
teachers also need to constantly review their educational practice. In this
sense, continuing education emerges as a place for the elaboration, re-
elaboration, and evaluation of the being and doing of teachers. Therefore,
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our article will present the importance of continuing education for
Religious Education teachers, based on the experience carried out in the
Salesian Brazil School Network, which reached elementary and high
school teachers. Based on this research, we hope to stimulate new
continuing education initiatives in the area.

Keywords: Religious Sciences; Teacher Training; Religious Education.

Introducao

A educagao é um caminho seguro que conduz a sabedoria, um dos meios de
retirar o ser humano da barbarie elevando-o a consciéncia de si mesmo, da
alteridade que o cerca e do contexto no qual estd inserido. Ao longo dos tempos,
a educacao passou por inumeros desafios e transformacgdes. Atualmente, possui
novos desafios e cada um deles emerge da realidade em que os sujeitos estao
situados e obriga-os a repensar constantemente a sua agao.

Inseridos numa sociedade cada vez mais complexa, carregada de mudancas e
necessidades manifestadas em diversas dimensoes, tais como politica, religiosa,
econOmica, cultural, social etc., a educagao formal impde-se o desafio de preparar
o estudante para as exigéncias de uma sociedade em constante e acelerada
transformacao. Apenas para exemplificar a complexidade dos desafios atuais,
com 0s avangos tecnoldgicos, nota-se a velocidade e a enorme quantidade de
informagdes disponiveis, mas, atreladas a isso, surgem problematicas que
desafiam todos os agentes envolvidos no processo educativo. A proliferagao de
noticias falsas, que influenciam diretamente as mentes e o rumo da nacao,
juntamente com a dependéncia dos aparelhos celulares, exemplifica bem essas

problematicas.

1. Formacao docente

A Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao Nacional (9394/96) determina, no art. 62,

que “A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel

119



Religare, ISSN: 19826605, v.22, janeiro de 2025, e221an04, p.118-141

superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e
institutos superiores de educacado [...]”. No entanto, tal determinagao nao se
concretiza, em alguns cendrios do Brasil, visto que ha um nimero significativo
de professores que nao tém essa titulagao. A Resolugao n. 2, de 20 de dezembro
de 2019, do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professor

para a Educacao Basica, em seu pardgrafo tinico, artigos 2° e 3%, determina:

Art. 2° A formacgao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC--Educa¢ao Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao
Integral. Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das

correspondentes competéncias gerais docentes.

As dimensoes e competéncias especificas da formacao inicial do professor sao

descritas no quadro a seguir.

Conhecimento Pratica profissional Engajamento profissional

profissional

Dominar os contetidos e | Planejar acdes de ensino | Comprometer-se com o proprio

saber ensina-los. que resultem em efetivas | desenvolvimento profissional.
aprendizagens.

Demonstrar Criar e saber gerir | Comprometer-se com a

conhecimento sobre os | ambientes de | aprendizagem dos estudantes e

estudantes e como eles | aprendizagem. estar dispostos a colocar em

aprendem. pratica o principio de que todos

sdo capazes de aprender.

Reconhecer os contextos, | Avaliar o | Participar do Projeto
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desenvolvimento do | Pedagdgico da escola e da
estudante, a | construcao dos valores
aprendizagem e o ensino. | democraticos.
Conhecer a estrutura e a | Conduzir as praticas | Engajar-se, profissionalmente,
governanga dos sistemas | pedagdgicas dos objetos | com as familias e com a
educacionais. do conhecimento, as | comunidade.
competéncias e  as
habilidades.

Fonte: Brasil (2019. Resolugao n. 2, de 20/12/2019, p. 13-14)

Observa-se nas interagoes entre as dimensoes do conhecimento profissional, das
praticas e do engajamento profissional, elementos de constituicao do ser docente.
Compreende-se que o professor se faz a medida que se constitui como alguém
que entende o processo de producao e transmissao do saber — introduzindo os
estudantes, de modo rigoroso e critico, ao universo da cultura, ao trabalho de
pensar a experiéncia, o mundo e a sociedade — e que percorre com eles todos
esses processos, sempre renovados e superados, de constituicao e compreensao
do saber.

Professor é aquele que 1€, estuda, pensa e ensina a ler, a estudar e a pensar, aquele
que ndo substitui nem dispensa a leitura dos textos, o estudo disciplinado e
rigoroso, a busca, o trabalho do pensamento por parte dos estudantes. E quem
trabalha com as ideias, os argumentos, as teorias e os métodos, procurando
formar seres humanos (COELHO, 2012, p. 80). A experiéncia construida no
cotidiano escolar em que o professor trabalha pode ser uma esfera privilegiada
dessa formacao em didlogo com a sistematizagao dos fundamentos tedricos, pois
a medida que a pratica docente é refletiva, avaliada e submetida ao
questionamento critico, ela se torna prixis transformadora da realidade.

Assim, frente aos inimeros desafios que se impdem a educagao, especialmente a
educacao basica, a formagao continuada de docentes pode ser uma via para o

desenvolvimento de habilidades, competéncias e revisao da propria prixis?
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Nosso artigo respondera ao questionamento, apresentando a experiéncia
realizada na Rede Salesiana Brasil de Escolas, que alcangou professores(as) do

Ensino Fundamental e Médio.

2. Formacao Continuada

O educador Anténio Novoa (NOVOA, ALVIN, 2023, p. 24) recorda que os
programas de formacao continuada precisam incluir saberes cientificos, criticos,
didaticos, relacionais, saber-fazer pedagogico e de gestao, podendo ser realizado
na modalidade presencial e a distancia. Também se destaca a importancia de
enfatizar a pratica dos professores e os problemas que enfrentam como eixo
condutor dessa modalidade de formacao.

O campo da formagdo continuada de professores apresenta-se bastante
diversificado, contando com concepgoes, conteidos e métodos que implicam
aspectos politicos, culturais e profissionais. Os saberes da experiéncia sao os
vivenciados, os que advém da pratica ao longo da carreira, que nao se legitima
pelo tempo e pela quantidade, mas sim pela reflexao permanente, pelo confronto
com os outros, com as teorias e pela discussao coletiva. Os saberes de
conhecimento especificos sao os constituidos pelo dominio do conhecimento da
area sobre o qual os professores ministram suas aulas. Ja os saberes pedagdgicos
se constituem pela compreensao das ciéncias da educagao e do saber didatico,
estabelecidos na pratica pedagogica em permanente exame critico e intencional
desta pratica, e carecem de estar confrontados com as pesquisas na drea
educacional. Em decorréncia, o dominio desses conhecimentos, por si s6, nao
constitui saberes da docéncia IMBERNON, 2009, p. 45-48).

Efetivamente, neste novo século, a formagao dos professores deve assumir
mudangas que favorecam a inovagao e acompanhem as adversidades dos
tempos. Trata-se de uma visao critica do ensino, capaz de analisar a postura e os
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imagindrios de cada um frente ao ensino e a aprendizagem, que estimule o
confronto de preferéncias e valores em que prevalecam o encontro e a reflexao
entre os docentes. Tal protagonismo € imprescindivel para avancar rumo a
inovagdes e mudangas na pratica educativa, além de ser fundamental para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores.

Pode-se relacionar a identidade docente com o que se vem chamando de
trajetoria ou desenvolvimento profissional, ja que se tem feito uma leitura de
desenvolvimento profissional com conotagdes funcionalistas, quando o definem
apenas como uma atividade ou um processo para a melhoria das habilidades,
atitudes, significados ou do desenvolvimento de competéncias genéricas. Assim,
utiliza-se a formacdo como uma arma e considera-se o desenvolvimento
profissional dos docentes como um aspecto restritivo, visto que a formacgao passa
a ser tratada como a tnica via de desenvolvimento profissional dos professores
(ESPINDOLA; MARCOLAN, 2018, p. 289-290).

A vocagao docente implica reconhecer-se como sujeito em permanente formacgao
e aprendizagem, condi¢do natural e necessaria em um mundo que passa por
rapidas e profundas transformacoes. Tal percepcao mostra-se fundamental para
que os processos de formagao continuada sejam efetivos.

Dada a complexidade do fazer docente, o delineamento de agdes formativas
destinadas aos professores deve ser pautado por diferentes perspectivas,
incluindo, entre outras:

° Autoformagao: organizar e disponibilizar subsidios de formacado
relevantes, atuais, em diferentes formatos, por meio de curadorias orientadas por
critérios consistentes, alinhados a identidade carismatica, ao Curriculo e a
proposta educativa, para que os docentes e as equipes da escola desenvolvam o
habito da autoformacao.

* Socializacdo de praticas pedagdgicas: oportunizar que os docentes
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compartilhem boas praticas, mencionando estratégias didaticas e metodologias
que se mostraram efetivas, apresentando evidéncias, descrevendo processos e
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, discutindo desafios e pensando,
juntos, em possibilidades de avancos. Além das praticas servirem de inspiracao
para gerar novas ideias, também contribuem para a ampliacdo do repertorio de
metodologias e ferramentas didatico-pedagogicas.

* Colaboragao: valorizar a potencialidade de aprendizagem situada nos
processos de construgao coletiva de conhecimentos e na abertura para aprender
com o outro e contribuir para a aprendizagem do outro. Criar condig¢oes
favoraveis a colaboracdo entre professores, a aprendizagem entre pares, ao
planejamento conjunto, que possibilitem avangos na abordagem interdisciplinar.
¢ Articulagdo entre teoria e pratica: os fundamentos tedricos atribuem
consisténcia as praticas educativas. Por outro lado, as praticas sao espagos e
fontes de indagacoes, inquietagoes e de questdes norteadoras para pesquisas que
fomentam os fundamentos tedricos e metodologicos. Na articulagao entre teoria
e pratica, desenvolve-se o conhecimento tdcito que emerge da sensibilidade do
docente mobilizada em acdo. Diante de situagdes inéditas com que se depara em
sala de aula, do professor ¢ exigida grande agilidade e rapidez para estabelecer
conexoes complexas das teorias com as situagOes da sua realidade, na busca de
respostas efetivas.

A respeito da articulacao entre teoria e pratica, Moraes (2008, p. 101) considera
que:

Na relacao teoria/pratica, ambas vao se nutrindo mutuamente. E uma pratica
gravida de teoria e uma teoria impregnada do conhecimento gerado na pratica
transformadora. Aqui, nenhuma € mais importante que a outra. Ambas dialogam

entre si, se nutrem, se enriquecem e se reinventam. Da pratica, nasce uma nova

teorizagdo ou uma nova perspectiva enriquecedora de outras agoes, dando ensejo
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a um processo evolutivo em constante renovacao. (MORAES, 2008, p. 101).

Diante do exposto, os processos formativos devem ser reconhecidos como
caminhos para o aprimoramento constante das praticas docentes e para o
fortalecimento da missao educativa no desempenho das atividades cotidianas,
nas interagdes sociais que se estabelecem nas comunidades educativo-pastorais e
nas multiplas contribuicdes dos professores para o desenvolvimento social,
cultural e econdomico da sociedade: trata-se de uma formacao integral dos

estudantes.

3. Formacao para o Ensino Religioso

O primeiro registro de um projeto de profissionalizacao do(a) professor(a) de
Ensino Religioso a partir das Ciéncias da Religido ocorreu na Universidade
Federal de Juiz de Fora (MG) em 1969, em um modelo que ainda estava sob forte
influéncia da teologia em sua concepg¢ao epistemologica. Apds ajustes discutidos
na ocasiao, o projeto foi implementado pelo Departamento de Filosofia, o que
levou a criagao do Colegiado do Curso de Ciéncias das Religides em 27/06/1969.
No perfil do egresso aponta-se que o diplomado “teria as fungoes de professor
de religido em estabelecimentos de ensino, orientador religioso-moral e técnico
em assuntos religiosos para assessorar os poderes publicos e as organizagoes
socio-econdmicas” (Ata do nucleo de Ciéncias das Religides, 10/07/1969). O
projeto justifica o curso, afirmando a necessidade, para a universidade, de
reflexdes filosdficas e teoldgicas, uma vez assumido o carater universalista desses
dois saberes. (TEIXEIRA, 2012, p. 537-540).

Segundo Pieper (2018):

Por meio do Aviso 142 de 07/02/1974, a UFJF consulta o Conselho Federal de Educacao
sobre a possibilidade do estabelecimento de um curriculo minimo para um curso
superior: Licenciatura em Ciéncias das Religioes4. A fim de mostrar a relevancia da
matéria, ndo somente se envia uma consulta, mas também se argumenta em favor da
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necessidade do curso. Do ponto de vista tedrico, sublinha-se a relevancia social da
religido, o que justifica a formacdo de um profissional que a estude mais
sistematicamente. Em termos praticos, colocam-se mais duas alega¢des. Com atengao a
formagao dos conselhos municipais de educagao e cultura, destaca-se o papel de
especialistas em religiao para assessoria de 6rgaos publicos e outros organismos. O outro
argumento, por fim,segue na direcao de se ter profissionais habilitados para atuacao na
escola na disciplina de Ensino Religioso (PIEPER, 2018, p.237).

A partir desta primeira experiéncia, e com ampliacdo da discussao sobre a
Educacao Basica, o Ensino Religioso e a formagao dos profissionais que atuam
neste componente curricular também tiveram que ser revisados. Com destaque
para alteracao do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
(1997), que exigiu da profissionalizacdo dos professores especificos uma
habilitagdo que pressupde sélida formagao de cunho epistemoldgico e pedagogico
nos saberes e habilidades fundantes da area de referéncia, que passou a ser a Ciéncias
da Religiao e da Educacao, qual seja, a perspectiva inter-religiosa e intercultural
para a docéncia do Ensino Religioso na Educacao Basica, considerando que esta
formacao devera orientar os docentes para que possa proporcionar a
aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das
manifestagOes religiosas percebidas na realidade dos educandos (RODRIGUES
et al., 2015, p. 19-22).

Em 2018, deu-se a homologacao das Diretrizes do Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Religido, quarenta e nove anos apos a Ata de fundagdo do nucleo de
Ciéncias das Religides da Universidade Federal de Juiz de Fora (MG). Porém,
passariam-se ainda alguns anos até que efetivamente os profissionais que atuam
com este componente curricular tivessem, de fato, essa formacdo. Para
fundamentar tal constatacdo, apresentamos a pesquisa realizada pelos
professores Dra. Danielle Ventura e Dr. Marinilson Barbosa (2020) sobre a

formacao continuada de professores(as) de ER, na rede municipal de Joao Pessoa
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- PB.
Segundo os pesquisadores:

Estudos recentes demonstram que a maioria dos professores do Ensino Religioso nao
tem graduacao em Ciéncias das Religides e contam exclusivamente com a formagao
continuada para ampliar seus horizontes e repensar suas praticas pedagdgicas. [...] A
falta de formacao inicial na drea e da adogao de um livro didatico nos faz observar que
este componente curricular se encontra em desvantagem total aos demais, ja que a
formagao continuada é necessaria para todos os professores e ndo pode ser o tnico
subsidio. (PINHEIRO e SILVA, 2020, p. 327).

Por este motivo a importancia de organizar cursos de atualizacdo, extensao e
especializacdo para que os docentes em servigo compreendam e orientem seu
trabalho, a partir da compreensao do Ensino Religioso segundo a Base Nacional
Comum Curricular.

Ao considerar as diferentes vivéncias, percepgoes e elaboragOes religiosas que
integram o substrato cultural da humanidade, o Ensino Religioso deve favorecer
o exercicio da liberdade de pensamento, de crenca e de convicgao.
Compreendendo os movimentos, tradi¢des religiosas e filosofias seculares de
vida, o estudo das diferentes crencas é uma das formas privilegiadas de
promover a liberdade de concepgdo e o exercicio da cidadania, fundamentos do
estado laico e democratico.

E nesse sentido que o Ensino Religioso pode se tornar uma referéncia para a
liberdade, congregando indistintamente os valores que prefiguram
juridicamente a expressao religiosa conforme o espirito da nossa Constituicao de
1988, quais sejam: a liberdade de crenga, a liberdade de culto, e a liberdade de
organizacao religiosa.

4. Formacao continuada a partir da experiéncia da Rede Salesiana
Brasil de Escolas

Na historia da educagao, a escola confessional possui uma longa inferéncia na
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formacao de estudantes de diferentes classes sociais, pois em sua natureza de
confissao religiosa desenvolve a sua acao educativa, valorizando iniciativas que
buscam, explicitamente e implicitamente, a apresentagao dessa confissao de fé
atingindo a formacao cultural da populagdo. Verifica-se que parte das familias
que buscam uma escola confessional o fazem movidas pelo desejo de que seus
filhos recebam uma educagao baseada nos valores e principios religiosos. Para
tal, estas Instituicoes possuem uma organizacao que encontra na catequese e na
pastoral escolar duas formas de explicitar a fé.

A Escola Catdlica “caracteriza-se por um projeto educativo em que propoe
segundo estas institui¢des articulares harmonicamente fé, cultura e vida”
(ROCHA; LEAL, 2021, p. 76). Sobre a escola confessional, o Direito Canonico,
documento da Igreja Catdlica Apostolica Romana, que retine o conjunto de leis

que rege sua estrutura institucional, afirma:

Como escola catdlica, entende-se aquela que é dirigida pela autoridade
eclesidstica competente ou por pessoa juridica eclesidstica publica, ou que a
autoridade eclesiastica reconhece como tal mediante documento escrito. A
instrugao e educacao na escola catdlica deve fundamentar-se nos principios da
doutrina catdlica; os mestres devem distinguir-se pela retidao de doutrina e
probidade de vida. Nenhuma escola, embora realmente catélica, use o titulo de
escola catdlica, a nao ser com o consentimento da autoridade eclesiastica
competente. (Can. 803 Cddigo de Direito Candnico, 2021).

Assim sendo:

uma escola confessional baseia seus principios e objetivos numa profissao de fé,
podendo ser catolica, presbiteriana, evanggélica, etc., diferenciando-se assim, das
escolas laicas. Neste vasto universo de escolas confessionais, as escolas salesianas
pertencentes a Igreja Catolica Apostdlica Romana (como também as escolas

administradas pelos jesuitas, maristas, damas etc.), integram-se a Rede Salesiana
Brasil de Escolas (RSB-Escolas). (XAVIER, 2023, p. 47)
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Dentro do vasto mundo das escolas confessionais catolicas, encontramos uma
rede de escolas que segue a tradi¢ao deixada por Dom Bosco e Madre Mazzarello,
a Rede Salesiana Brasil (RSB). De acordo com as Diretrizes Pedagogico-

Evangelizadoras da RSB:

visamos a educagao integral, inclusiva e interdisciplinar, que se estrutura,
segundo as dreas de conhecimento, pautando-se no desenvolvimento de
competéncias, habilidades, atitudes e valores e abracando os diferentes saberes,
advindos das diferencas culturais, sociais, étnicas etc., para que possamos
promover um ensino contextualizado que seja significativo no sentido de dar
motivacdo, razao e esperanga para a vida dos estudantes. Portanto, a Rede
Salesiana insere-se na esfera das escolas confessionais catolicas, tendo, portanto,
elementos caracteristicos prdprios que se distinguem da educacgdo publica
secular. (REDE SALESIANA BRASIL DE ESCOLAS, 2018, p. 6)

A Rede Salesiana Brasil busca “promover a articulagao e a animacao das escolas
em rede, oferecendo formacao continuada, recursos e servigos estratégicos aos
gestores e educadores em prol do desenvolvimento de praticas educativas
inovadoras e inclusivas [...]” (EDITORIAL EDEBE, 2018, p. 14).

Embora a RSB seja confessional, por meio da analise do material didatico adotado
por suas escolas é possivel inferir a preocupacdo para que o Ensino Religioso (ER)
ndo seja proselitista. Sabe-se que é imprescindivel distinguir o componente
curricular da Pastoral Escolar e da Catequese. Tal compreensao ¢ fundamental
para que o professor perceba que a discussao em sala de aula deve levar em
consideracao temas como: respeito, conhecimento historico-cultural de tradi¢oes
religiosas, o fendomeno religioso etc.

Em 2016, organizou-se um Grupo de Trabalho (GT) com a responsabilidade de
orientar o trabalho nas escolas da RSB para o ER. Ao longo dos anos, o GT

desenvolveu uma série de estudos e trabalhos para garantir a qualidade

pedagdgica do componente curricular. Também em 2016, o GT organizou um
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questiondrio com o intuito de compreender o perfil dos professores, estudantes,
familias e gestores que faziam parte das instituicdes escolares integrantes da
Rede, o que permitiu uma radiografia sobre como as comunidades educativas
compreendiam o componente analisado. A partir da andlise dos dados coletados
(pesquisa qualitativa) e estudo destes perfis, buscou-se compreender melhor a
relagdo que estabeleciam com o pertencimento e o conhecimento religioso
(XAVIER, 2023, p. 66-67).

Em seguida, foram definidas estratégias de agao junto as escolas, enfatizando,
sobretudo, a orientacdo as familias, a conscientizacdo dos gestores e o
acompanhamento dos docentes acerca das caracteristicas e objetivos do ER. Para
atender esse objetivo, a pesquisa foi organizada a partir de alguns passos
concretos, os quais foram desenvolvidos como objetivos especificos a serem
desencadeados e atingidos JUNQUEIRA; PIRES, 2016, p. 3).

Em paralelo a producao dos livros didaticos, foi organizado o Ciclo Formativo
articulado pelo Centro Salesiano de Formacao (CSF) para cada segmento escolar.
No ano anterior a implantacao dos livros didaticos, todos os professores e
coordenadores pedagogicos e de pastoral do segmento foram convidados a
participar de uma primeira etapa para apresentar o projeto do ER e a estrutura
da Colecao que seria utilizada no ano seguinte: Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: primeira etapa ocorreu em 2020; Anos Finais do Ensino
Fundamental: primeira etapa ocorreu em 2021; e o Ensino Médio: primeira etapa
ocorreu em 2022. A segunda etapa para cada segmento ocorreu ao longo do ano
de implantagao, e a terceira etapa ocorreu no segundo ano de uso dos livros.

4.1. Expressoes da compreensao da formacao continuada para o
Ensino Religioso

Visando a implantacdo e implementacdo do projeto do Ensino Religioso,
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organizou-se o seguinte percurso formativo sintetizado na tabela abaixo:

SEGMENT | FASE DO CURSO AN | TOTAIS DE | TOTAL DE
(@) o INSCRITOS | ENCONTROS
Ensino PREPARACAO 2020 | 689 06
Fundament | APROFUNDAMEN | 2021 | 227 06
al Anos | TO
Iniciais CONSOLIDACAO 2022 | 205 09
05 Cursos 2022 (173 04
AVALIACAO 2023 | 75 02
Ensino PREPARACAO 2021 | 154 04
Fundament | APROFUNDAMEN | 2022 | 110 10
al Anos | TO
Finais CONSOLIDACAO | 2022 |85 04
04 Cursos | AVALIACAO 2023 | 75 02
Ensino PREPARACAO 2022 | s/finformacao |01
Médio 2023 | 16 inscritos 01
05 Cursos APROFUNDAMEN | 2023 | 56 inscritos 02
TO 2024 | 38 inscritos 02
CONSOLIDACAO 2023 | Disponivel a | VLOGS (19)
todos 0s
educadores

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos relatérios de avaliagao do percurso formativo de

2020 a 2024.

4.2. Professores do Ensino Fundamental - Anos Iniciais (Colecao

Nautas)

A formacao especifica para Professores/as que atuam nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental foi organizada a partir da Colecao Nautas (EDEBE/2021). Este

percurso formativo considerou a especificidade dos(as) profissionais que atuam

no segmento. Em média, 67% dos participantes da formagao eram docentes com

a formacao basica do curso de pedagogia, formacao generalista para atuar junto

a todos os componentes curriculares.

Por este motivo, a estrutura proposta para organizar todo o percurso formativo
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contou com uma primeira fase, voltada a compreensao do modelo de Ensino
Religioso estabelecido a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da
releitura apresentada pela Matriz de Ensino Religioso da Rede Salesiana Brasil
de Escolas, bem como ao aprofundamento conceitual dos objetos presentes nos
livros de Ensino Religioso da Colecao Nautas (1° ao 5° ano). Foram, entao,
organizados seis cursos, entre os meses de outubro e novembro de 2020, com o
objetivo de ampliar a formacdo e a compreensdao da transposicao didatica
proposta nos livros da Cole¢ao Nautas (EDEBE).

Com a perspectiva de capacitar os educadores para o trabalho com os novos
livros de Ensino Religioso, seis encontros foram realizados entre os meses de
margo e maio de 2021. A proposta era que, a medida que as equipes docentes
utilizassem os livros, pudessem compreender os referenciais tedricos e a
proposta operacional deste projeto de Ensino Religioso. Essas duas fases — a
primeira voltada a apresentacdo da estrutura e a segunda a concretizagao da
proposta por meio dos livros — representaram um exercicio de aproximagao
entre os aspectos tedricos e a pratica docente.

Apdbs um ano de trabalho com os livros, e com a aplicabilidade dos conceitos
propostos pela BNCC para configurar este modelo do Ensino Religioso, foi
organizado, no ano de 2022, um novo percurso formativo com treze encontros —
sendo a primeira fase entre os meses de mar¢o e maio deste ano, e a segunda,
com quatro encontros, entre os meses de agosto e setembro. Na primeira etapa,
desenvolvida por meio de seis encontros formativos, a proposta foi promover o
aprofundamento conceitual dos objetos de conhecimento abordados nos livros
de Ensino Religioso da Cole¢ao Nautas (1° ao 5° ano), com foco na ampliacao da
compreensao dos objetos e habilidades para cada ano escolar; enquanto a
segunda etapa, com quatro encontros, foi centrada na metodologia do projeto.

Para complementar essa formacao, solicitou-se, ao longo dos encontros, que os/as
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professores/as partilhassem experiéncias efetivas do trabalho com a Colegao
junto aos estudantes.

A dltima etapa deste processo ocorreu por meio de dois encontros, no ano de
2023, com o objetivo de dialogar sobre a avaliagao ao longo do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais — no Ensino Religioso, a partir da Colecao Nautas,
reconhecendo que essa temadtica ainda precisa ser melhor compreendida. Esse
percurso formador, realizado entre os anos de 2020 e 2023, contou com 27
encontros organizados em trés nucleos: PREPARACAO (6 encontros),
APROFUNDAMENTO (6 encontros) e CONSOLIDACAO (15 encontros).

Para concluir este percurso, a Editora EDEBE realizou uma pesquisa junto aos
docentes das escolas da Rede Salesiana Brasil sobre os livros de Ensino Religioso
da Colecao Nautas. A pesquisa contou com a participagao de 337 professores dos
Anos Iniciais, dos quais 92,1% responderam que a colecdo é adequada e
reconheceram, entre os pilares dos livros, a BNCC especifica, bem como a questao
da sustentabilidade. Também identificaram que as competéncias e habilidades
foram desenvolvidas ao longo dos capitulos. Essa resposta afirmativa a obra é
fruto do percurso formativo realizado em parceria entre a Rede Salesiana Brasil
e a Editora EDEBE, por meio do Centro de Formaczo Salesiano.

4.3. Professores do Ensino Fundamental - Anos Finais (Colecao
Rotas)

O segmento dos Anos Finais do Ensino Fundamental constitui um perfil
diferenciado de formagao do corpo docente. Os professores possuem a formagao
em licenciaturas na drea de Humanas, como Historia, Filosofia e Sociologia,
porém ja se tem registro de professores com formagao em Ciéncias da Religiao.
O curso foi organizado a partir da Colegao Rotas (Edebé/2022), sendo que, em

média, 69% dos participantes deste curso atuavam como professores especificos
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do Ensino Religioso.

A primeira etapa, desenvolvida a partir da experiéncia dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de organizar a formagdo em trés etapas, ocorreu entre os
meses de outubro e novembro de 2021, em que foi apresentada a identidade
pedagdgica do Ensino Religioso por meio de quatro encontros, visando capacitar
os educadores para o trabalho com os novos livros de Ensino Religioso da
Colecao Rotas, de forma alinhada a BNCC. Desta forma, foi desenvolvido um
processo para que os docentes pudessem compreender a origem, os fundamentos
e a estrutura do Ensino Religioso, considerando a transposicao didatica que foi
aplicada por meio da Colecdo Rotas (Edebé), denominada de Etapa da
PREPARACAO.

As escolas da RSB receberam os livros desta colecao no ano de 2022. Por este
motivo, ao longo dos meses de margo a maio deste ano de implantagao, foram
oferecidos dez encontros para promover aprofundamentos conceituais dos
objetos de conhecimento abordados nos livros de Ensino Religioso da Colegao
Rotas (6° ao 9° ano); denominou-se esta de APROFUNDAMENTO. Visando
CONSOLIDAR esta formacdo, durante os meses de agosto e setembro, foram
organizados quatro encontros para ampliar e partilhar o repertdrio de propostas
metodoldgicas para o trabalho neste segmento.

O processo dos Anos Finais foi menor, visando o perfil do corpo docente que
possui formacao e atuacgao mais especifica. Este percurso formativo foi concluido
em 2023, com dois encontros para dialogar sobre AVALIACAO do Ensino
Religioso, seus fundamentos e instrumentos, tematica essa que ainda precisara
ser revisada e aprofundada noutros momentos formativos. Usando a mesma
dinamica dos anos iniciais, a Editora Edebé, em parceria com a Rede Salesiana
Brasil, realizou uma pesquisa junto ao corpo docente das escolas para

compreender a adequagdo desta colecao a Base Nacional Comum Curricular e
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sua qualidade pedagogica. O grupo respondente foi um total de 74 profissionais,
sendo que 95% dos participantes sao professores/as deste segmento, verificando
também que a transposigao destes livros estd em acordo com os objetos,
habilidades e a estrutura cognitiva dos estudantes. Esta compreensao somente
foi possivel pelo percurso formativo de 20 encontros formativos dos quais estes

profissionais tiveram a oportunidade de participar.

4.4. Professores do Ensino Médio (Colecao Passaporte)

O Ensino Médio foi, com certeza, o segmento que apresentou o maior desafio,
pois nao existe uma referéncia especifica para o Ensino Religioso. A partir da
compreensao do artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9394/96), que
caracterizou a identidade destes trés ultimos anos da Educacao Basica e da
proposta para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a equipe que
organizou a proposta para elaborar os livros da Colegao Passaporte (Edebé)
também orientou a elaboracdo do percurso formativo para o Ensino Médio,
considerando que, em diversas escolas, a equipe dos Anos Finais do Ensino
Fundamental também atua no Ensino Médio.

A organizagao do percurso formativo nao tinha uma exata nogao da proporgao
dos profissionais que atuavam nestes dois ultimos segmentos da Educacao
Bésica. Por esse motivo, a proposta de formacdo foi reduzida para evitar
redundancias. Outro aspecto a ser considerado é que o Governo Brasileiro iniciou
um processo de revisao da estrutura do Ensino Médio, pois a versao aprovada
em 2018 foi criticada por grupos da sociedade: estudantes e suas representagoes,
assim como associagOes e sindicatos de professores. Dessa forma, houve uma
desaceleracao no processo de implantagdao desta proposta. Especificamente no
Ensino Religioso, a alteracdo ocorreu em duas fases: a primeira em 2023, com

apenas o primeiro ano do Ensino Médio; e, em seguida, no ano de 2024, para o
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segundo e terceiro anos.

O percurso formativo teve inicio em outubro de 2022, com apenas um encontro,
visando explicitar a identidade pedagogica a partir da estrutura do Ensino Médio
para capacitar os educadores para o trabalho com a proposta da Colecao
Passaporte — 12 ano. Em dezembro de 2023, ocorreu uma formagao ampliada para
a compreensao do segundo e terceiro anos deste segmento. Estes dois encontros
foram equivalentes 8 PREPARACAO para a compreenséo do Ensino Religioso a
partir da 4area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em abril de 2023,
ocorreu, em dois encontros formativos, o aprofundamento da proposta da
Colecao para o primeiro ano. Em margo de 2024, aconteceram outros dois
encontros com a mesma intengao, desta vez para aprofundar a proposta para o
segundo e terceiro anos.

Visando a consolidagao do Ensino Religioso no Ensino Médio, organizou-se uma
estratégia diferenciada em relacdo ao Ensino Fundamental: foram produzidos
dezenove vlogs (videos de curta duragao), disponibilizados no ambiente virtual
de aprendizagem do Centro Salesiano de Formagao para apoiar o estudo do
corpo docente. A expectativa € que os vlogs sejam usados como subsidios nos
processos de autoformacao dos professores e das equipes pedagogicas e
pastorais, uma vez que podem ser acessados a qualquer tempo, de acordo com
as necessidades e as condi¢coes de cada escola. No total, foram realizados seis
encontros para os trés anos deste segmento.

Entre os meses de marco e abril de 2024, a Edebé, com apoio da Rede Salesiana
Brasil, realizou avalia¢ao de toda a Colegao Passaporte dos trés anos do Ensino
Meédio. Dos 221 docentes que responderam a pesquisa, apenas 9 atuavam
especificamente com o componente de Ensino Religioso. Entre as respostas sobre
a Colecao que, de alguma forma, reflete a formagao proporcionada, verifica-se:

conteudos modernos e empolgantes, material com um carater inter-religioso. Ha
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uma observagao que aponta que, apesar de muito bem elaborado na métrica do
eixo conteudo-tempo didatico, falta ao material maior referencial cientifico,
filosofico, psicoldgico, antropologico, arqueologico e religioso na elaboracao do
conteddo programadtico. Além disso, destaca uma desconexdao no
sequenciamento dos temas.

Pode-se associar essa observacao a reduzida carga hordria de encontros
formativos destinados a este grupo do Ensino Médio. Além disso, cabe
considerar que a pesquisa sobre os livros didaticos deste segmento ocorreu antes

de ser completado o primeiro ano de sua utiliza¢do nas escolas da RSB.

Consideracoes Finais

A partir das avaliagOes realizadas em todos os cursos voltados a implantagdo do
projeto de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos
Finais) e para o Ensino Médio, é possivel tecer algumas consideragdes que
contribuem para o prosseguimento da constru¢ao de um percurso formador, com
vistas a ampliar a implementac¢ao deste componente curricular.

Os participantes dos cursos voltados aos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental compreenderam que o conhecimento religioso esta relacionado a
questdes do cotidiano por meio da relacao com os objetos ao longo dos nove anos
deste segmento da Educacao Basica, valorizando a convivéncia social em vista de
aprimorar o entendimento de uma sociedade diversa e plural a partir da
comunicabilidade religiosa para poder integrar socialmente.

Foi possivel identificar que, ao longo das avaliacdes, os participantes fizeram
referéncia as Ciéncias da Religido, compreendida como o estudo de religides.
Porém, percebe-se que existe uma fragilidade na exata compreensao desta drea
do saber. A proposta da relagao do Ensino Religioso e as Ciéncias da Religido
ainda ndo esta claramente compreendida ao longo da formagao deste primeiro
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percurso formativo. Assim, é necessdrio, em um novo projeto de formacao
continuada, explicitar objeto e estrutura das Ciéncias da Religido e como esta
contribui efetivamente para a organizacdo do modelo proposto pela Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Religioso.

Ao longo do percurso formativo, foram aplicados diversos instrumentos de
avaliacdo dos cursos oferecidos, bem como dos livros, que possibilitaram
constatar que os participantes apreciaram as diferentes dinamicas em que os
cursos foram desenvolvidos, assim como a metodologia da obra, com énfase no
percurso que contamos com a socializacdo de experiéncias narradas a partir do
uso das obras de referéncia. Porém, para prosseguir neste movimento formador,
sera necessario ampliar os relatos das experiéncias, assim como a reflexao sobre
estas praticas.

Finalizando o estudo a partir das avaliagdes dos participantes nos cursos para
compreender o projeto de Ensino Religioso para os Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental, verificou-se que compreenderam que o estudo sobre, e a
partir das tradicoes religiosas, exige algumas adaptacdes no contexto de cada
escola. Isso se deve, em parte, a influéncia das familias, que torna necessdria uma
reorganizagao das abordagens relacionadas aos grupos religiosos. Esse cenario
demanda uma preparacao mais qualificada do corpo docente sobre a estrutura e
a organizacao das religides, visando ampliar os dados desenvolvidos ao longo da
colecao como a questao dos simbolos, ritos, normas e outros aspectos vinculados
a cultura destas comunidades.

Propomos que esse processo prossiga com algumas estratégias, a fim de ampliar
e consolidar a formagao dos profissionais que atuam com o Ensino Religioso, tais
como agdes junto aos gestores/as das Inspetorias e unidades gestoras, visando a
um didlogo sobre as necessidades locais. Para o corpo docente, propde-se a

organizacdo de uma formagao em trés nucleos: iniciantes, intermediarios e
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avancados.

Para os iniciantes, propde-se uma formacao na qual os novos profissionais
compreendam o0s pressupostos do componente curricular e sua ciéncia de
referéncia, assim como uma visdo de como os objetos e metodologias sao
aplicados para cada segmento. No nivel intermedidrio, propde-se a ampliacao
deste estudo a partir da relacdo entre os objetos de conhecimento, suas
habilidades aplicadas as quatro matrizes religiosas. Finalmente, no nivel
avangado, propde-se, a partir da andlise de relato das experiéncias do corpo
docente e de suas atividades com o Ensino Religioso, a realizacdo de diadlogos
destas praticas e suas relagdes com os referenciais tedricos: pratica e reflexao.
Assim, a experiéncia de formagao continuada da Rede Salesiana Brasil de Escolas
voltada aos(as) professores(as) de ER evidenciou que a formagao continuada
constitui um caminho sélido para o desenvolvimento e revisao da pratica
pedagdgica, sendo um ambiente fecundo para a compreensao do Ensino

Religioso.
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