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RESUMO: Este artigo se origina de uma experiéncia/vivéncia das autoras como educadoras de um
projeto de extensdo, que desenvolve atividades pedagogicas dentro de canteiros de obras da
construcdo civil, numa perspectiva popular de Educacdo de Jovens e Adultos. Objetiva-se a
alfabetizacao e pos-alfabetizacéo de trabalhadores desta categoria ocupacional. O curriculo centra-se
numa proposta educativa que foca na funcdo social da escola e na apropriacdo cultural do sujeito.
Assumem-se as concepcoes tedricas de FREIRE (1983), onde se trabalha a aprendizagem que surge
do conhecimento ja existente nos sujeitos e o ensino a partir de temas geradores do cotidiano dos
educandos. Estabelecem-se interlocu¢Bes com textos de YOUNG (2009) e CANDAU & MOREIRA
(2008), que consideram o conhecimento e a cultura como elementos centrais do curriculo. Apesar de
o projeto estar em andamento podemos inferir que a “escola” em questéo traz grandes contribuicdes
para o campo de educacdo popular, pois possibilita ensinar e aprender de forma contextualizada,
dindmica, reflexiva e critica; direcionando o olhar para um segmento do mundo do trabalho e da
nossa sociedade que € excluida do universo escolar formal, seja por falta de oportunidades seja pela
falta de motivacdo por parte da escola convencional.
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1 INTRODUCAO

Apesar dos esforcos que vém sendo tentados, mundialmente, para se superar
o problema do analfabetismo e da exclusdo; em muitos paises, incluindo-se o Brasil,
ainda se registra uma situacdo preocupante dado os enormes desafios néao
adequadamente enfrentados na area da Educacéo de Jovens e Adultos. Talvez por
conta disso a discusséo acerca dessa modalidade de ensino/aprendizagem se faca
cada vez presente e ganhe espacos ndo escolares com a finalidade de abranger
pessoas que ficaram a margem do universo escolar formal, seja por falta de
oportunidade seja pela falta de motivacdo ou inducdo por parte da escola

convencional.
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O envolvimento com esta probleméatica traz-nos a relatar a
experiéncia/vivéncia num projeto de extensdo que desenvolve atividades
pedagdgicas em canteiros de obras compostos por operarios da construcédo civil, no
escopo da EJA, especialmente quando esta objetiva um processo de alfabetizacao e
pos-alfabetizacdo que cultiva o estimulo a educacédo reflexiva, libertadora e
transformadora, instigando a capacidade critica que constréi cidaddos capazes ler o
mundo e suas circunstancias politicas, econémicas e sociais.

Na experiéncia utilizam-se os ensinamentos e as reflexdes de Paulo Freire,
onde o curriculo é pensado como algo que esta diretamente ligado as experiéncias
vivenciais cotidianas dos sujeitos da escola estando esta, portanto, definitivamente
associada as suas concepcdes sobre a vida e suas tomadas de decisdo. Nesta
perspectiva, a funcédo social exercida pela escola, passa a ser combustivel para a
sua autoconsciéncia, para a sua releitura do mundo e para a leitura e escrita da

palavra.
2 O ESPACO NAO ESCOLAR COMO ESPACO EDUCATIVO

A Educacédo de Jovens e Adultos vem sendo objeto de discussao efetiva e de
acao, no Brasil, desde os ultimos cem anos, com conteudos filosoéficos, ideoldgicos,
politicos e direcionamentos, os mais dispares. Um dos grandes problemas, neste
campo, € que, na maioria das vezes, ela foi pensada na forma de iniciativas
fragmentadas ou campanhas, caracterizando os movimentos pela educacdo como
resultantes de pressdes e influencias ora externas ora internas a prépria educacao’.
A educacao de adultos comecou a estabelecer seu espaco no Brasil, a partir da
década de 1930, nesse periodo a sociedade passava por grandes transformacoées,
exigindo que a educacao comecasse a se firmar devido o crescimento da populacéo,

da industrializacdo e da urbanizacdo. O pais possuia uma populacéo

! Das campanhas podemos destacar: SENAI e SENAC (1937); Movimento Brasileiro de Alfabetizac&o
(MOBRAL, 1967); Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997); Programa Brasil Alfabetizado (2003);
Programa de Integracdo de Educacgdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacéo de jovens e adultos (PROEJA, 2006).
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esmagadoramente analfabeta na &rea rural e nos grandes contingentes urbanos,
exatamente estes onde o progresso batia a porta.

Mesmo antes da Revolugcdo de 30 considerava-se o analfabetismo como um
grande empecilho ao desenvolvimento do pais que precisava responder as
demandas sociais e econémicas. Mas, a concepc¢ao de educagao que preponderava
a época, inclusive no governo, era voltada para o tradicionalismo e para o
autoritarismo, num contexto em que o analfabetismo era visto como uma “grande
chaga” num organismo doente que precisava de um tratamento imediato. O
analfabeto, por seu turno era visto com profundo preconceito, como um peso morto.
N&o a toa é que um ator politico influente no governo de entdo, o médico Miguel

Couto, assim se expressava:

O analfabetismo ndo é s6 um fator consideravel da etiologia geral das
doengas, sendo uma verdadeira doenga, e das mais graves” [..] O
analfabeto € um microcéfalo: a sua viséo fisica é estreitada, porque, embora
veja claro, a enorme massa de noc¢les escritas |he escapa; pelos ouvidos
passam palavras e idéias como se ndo passassem; 0 seu campo de
percepcdo € uma linha, a inteligéncia, o vacuo; ndo raciocina, ndo entende,
nao prevé, ndo imagina, ndo cria (PAIVA, 1983, p. 99).

Essa concepcao de analfabetismo se de um lado mostrava a preocupacao
real com um problema real, em si trazia uma radicalizacdo. E esta radicalizacao foi a
base, por largo periodo, em que pesem varias reacdes minoritarias para que a
educacéo viesse a ser imposta ao aluno de forma autoritaria e mecanica, excluindo
e segregando grupos da sociedade que nao correspondessem ao modelo de “aluno
ideal”: passivo, alienado, inauténtico, oprimido e, além disso, em faixa etaria
adequada.

Foi em oposicdo a essa educacdo e ao ensino que ela representava que a
educacédo popular buscou, e busca ainda, substituir o discurso e praticas autoritarias
por um ensino que proporcione uma construcao de saberes significativos que deem
voz ativa para o educando. Diante dessa realidade, surge a partir da década de 60

um novo pensamento tedrico e ideoldgico e tendo como percussor Paulo Freire.
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Com concepgdes que vai contra a escola tradicional, ele propde uma educagéo
libertadora, pensando principalmente em atender a demanda de pessoas que nao
tiveram acesso a escola tradicional, por algum motivo pessoal ou tiveram que
abandonar a escola por questdes sociais e econdmicas.

A Educacédo de Jovens e adultos é um segmento da educacdo popular que
busca contemplar uma educacéo significativa que ultrapassa a educacao formal,
oferecendo para todas as pessoas de diversas faixas etarias, o acesso a Educacéo,
como um bem social. Ela é ampla, comporta atividades escolares que parte da
vivéncia dos educandos. A alfabetizacdo é parte nesse processo. Diante disso,
acreditamos que, a construcdo de conhecimentos para a formacdo do educando,
nao se restringe, apenas, a sala de aula como espaco fisico formal, exclusivamente
para tal finalidade, surge um entendimento mais amplo sobre o ambiente destinado
a aprendizagem, em que pensar em educa¢cao ndo apenas refere-se ao modelo o
qual conhecemos e nos acostumamos.

Na década de 90, um grupo de professores ligados a um Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo de uma Universidade de um Estado do Nordeste e alguns
diretores do Sindicato da categoria de trabalhadores da Construcéo civil e do
Mobiliario criou um projeto de extensdo de alfabetizacdo e educacéo basica para os
operarios, partindo de algumas constataces como: os indices de analfabetismo de
Estado do Nordeste, especialmente entre os trabalhadores rurais: segundo dados do
Censo Demografico do IBGE, nesse Estado, em 1991, um total de 1.987.410 adultos
com 15 ou mais anos de idade, dos quais 829.226 analfabetos (41,7%). Em termos
geograficos, do total de analfabetos, 425.471 (32,3%) moravam na zona urbana e
403.766 (60,3%) na zona rural.

A escola desenvolvida por esse projeto funciona dentro de canteiros de obras
e objetiva o processo de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, tendo como publico alvo
operarios-educandos de baixa renda, e faixa etaria acima de 18 anos, com
escolarizacdo incompleta ou com baixo nivel de escolaridade. As aulas acontecem a

noite com duracao de 8 horas aulas semanais; e tem como educadores alunos dos
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cursos de licenciatura com a intencdo de desenvolver um espaco de atividades

pedagdgicas associando a teoria e pratica.

3 CANTEIRO ESCOLA? UM LOCAL DE REFLEXAO E APRENDIZAGEM

O canteiro de uma obra, pode se tornar um ambiente educativo e formador de
autonomia, possibilitando ao educando a capacidade de construir seu préprio saber
através dos diversos conhecimentos que sao construidos a partir de sua experiéncia
de vida. Em busca da coeréncia entre as necessidades de aprendizagem dos
operarios-alunos e uma proposta tedrico-metodoldgica construida na perspectiva da
educacédo popular, parte-se da ideia de que a aprendizagem surge do conhecimento
do sujeito e o0 ensino a partir de temas geradores do cotidiano dos educandos.

Apresentamos o exemplo de uma aula aplicada cujo tema “comunidade” e o
seu elemento tematico “cidadania”, abriu espaco para questionar-se o educando
sobre o0 que é ser cidadao? Partiu-se do seu entendimento prévio acerca da tematica
em questdo. Esse momento abriu espaco para que ele refletisse sobre a
representacdo do seu lugar na sociedade, despertando sua curiosidade e
instigando-0 para uma consciéncia critica no sentido de conhecer seus direitos e
deveres como cidadao. Percebemos sua motivacdo através das participacdes e
discussfes que aconteceram na sala de aula. Desse modo, compreendemos que 0
processo de ensino aprendizagem ocorre a partir da importancia que damos ao que
0 educando ja sabe.

Partindo do exercicio de problematizacdo, apresentamos os conteudos de
leitura da palavra e da escrita de forma contextualizada, para que os educandos
fossem capazes de expressar o pensamento através da leitura e da escrita.
Apresentando as familias sildbicas a partir do gerador, elemento tematico
“cidadania” apresentamos a familia sildbica das letras C, D e N; e a partir de entéo,

fizemos uma chuva de ideias com as palavras que os educandos conhecem ou

% Terminologia utilizada pelos idealizadores do projeto.
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palavras que contenham essas letras, logo em seguida construimos juntamente com
eles tais palavras para depois construirmos juntos um pequeno texto possibilitando
gue os educandos identifiguem as familias silabicas trabalhadas. Com este exercicio
fugimos da forma mecéanica e da ordem sequencial como normalmente isto acontece
na escola tradicional, tomando como base a memoriza¢do do educando. Neste caso

nos colocamos na perspectiva do que afirma Freire (1983):

A alfabetizagcdo implica ndo uma memorizacdo visual e mecénica de
sentencgas, de palavras, de silabas, desgarradas de um universo existencial,
mas uma atitude de criacdo e recriacdo. Implica uma autoformacédo de que
possa resultar uma postura interferente sobre seu contexto. (FREIRE, 1983,
111).

A importancia de aprender com base no que tem significado para o educando
pode ser percebida a partir do interesse e motivacao deles quando demonstraram de
maneira pratica associando a discussdo o seu conhecimento de mundo, na
identificacéo e leitura de um determinado nome de rua, placas informativas, rétulos
de embalagens, entre outros, os quais refletem a influencia do cotidiano nas suas
vidas. Dessa forma, o educando consegue fazer uma conexdo com a leitura da
palavra com a leitura do mundo, e, € nessa perspectiva que, temos o cuidado em

planejar nossas aulas.

4 ORGANIZACAO CURRICULAR, CONHECIMENTO E SIGNIFICACAO

Nossa pratica docente é comprometida com a busca do equilibrio entre a
significacdo do conhecimento do educando. Primeiro, o educando fala sobre o que
sabe sobre determinado assunto, partindo disso, questionamos e instigamos a
refletir sobre aquele conhecimento no intuito de fazer com que ele construa um novo
saber em cima daquele conhecimento inicial. As atividades educativas s&o
planejadas de forma que considere os multiplos desafios do educando, seja os de
natureza pedagdgica, politico-social e histérica Com essa postura, as atividades

escolares se tornam significativas quando nds educadoras colocamos para 0O
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educando o seguinte questionamento: o que € “Cultura”? Ou seja, que o significado
de cultura seja formulado pelo educando, o professor pode complementar com um
texto, video ou até mesmo uma musica que fale da temética. Nesse sentido, a
aprendizagem comecga a ganhar significado para o educando, fazendo articulagéo
com a sua vida cotidiana, na perspectiva do entendimento que ele traz sobre cultura
e/ou outro determinado assunto, cabendo a nés como educadoras considerar
valorizar tal entendimento. Conhecimento esse, considerado como elemento central
do curriculo, reforcando esse entendimento podemos observar nas falas de Candau
e Moreira (2008):

Entendemos relevancia, entdo, como o potencial que o curriculo possui de
tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na
mudanca de seus contextos imediatos e da sociedade em geral, bem como
de ajuda-las a adquirir os conhecimentos e as habilidades necessarias para
gque isso aconteca. Relevancia sugere conhecimentos e experiéncias que
contribuam para formar sujeitos autbnomos, criticos e criativos [...]. (p.21).

Planejamos as aulas aproveitando os conhecimentos que eles ja trazem
consigo, dentro do contexto que eles estdo inseridos, considerando suas
especificidades, “O conhecimento dependente do contexto diz a um individuo como
fazer coisas especificas. Ele ndo explica ou generaliza, mas lida com
particularidades” Young (2009, p.48). Partimos de situagdes problemas concretas,
de maneira que contemple as realidades vivenciadas pelos operarios-educandos, no
sentido de transformar, através do dialogo, de tal forma que sejam eles
descobridores e construtores de suas proprias aprendizagens. Sendo assim,
percebemos passo a passo a superacao das dificuldades e obstaculos encontrados

na sua aprendizagem.

5 CONSIDERACOES

Apesar de a experiéncia estar ainda em andamento, ja podemos inferir que a
‘escola” em questdo traz grandes contribuicbes para o campo da EJA e da

educacéo popular, pois possibilita ensinar e aprender de forma contextualizada,
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dindmica, reflexiva e critica, direcionando o olhar para um segmento da sociedade
que é excluida do universo escolar formal, seja por falta de oportunidade seja, pela
falta de motivacdo que caracteriza a escola convencional. Para nds, educadoras,
sob o0 aspecto profissional, a experiéncia vivenciada nos possibilita uma
aprendizagem a mais em nosso campo de formacdo, visto que, passamos a
enxergar de forma amadurecida a Educagao de Jovens e Adultos, no entendimento
de que ensinar ndo é algo mecanico, mas uma troca de aprendizagem mutua.

Além disso, no campo pessoal, dificilmente desvinculamos o lado humano do
profissional, pois devido ao contato diario criamos um vinculo afetivo que nos
conduz a estabelecer uma empatia com os trabalhadores-educandos, muitas
vezes nos tornando mais sensiveis em compreender e vivenciar suas angustias e
anseios com relagéo aos problemas e dificuldades no trabalho, na aprendizagem e

em suas vidas, bem como, suas alegrias e conquistas.
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