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Experiéncia Estética como Fundamento no Ensino da Arte: Sentir,
Perceber e Compreender o Mundo

Aesthetic Experience as a Foundation in Art Education: Feeling,
Perceiving, and Understanding the World

O @ valdecy Corréa Junior'

Resumo:

O presente artigo discute a importancia da experiéncia estética como elemento central no
ensino da arte, defendendo sua contribuicdo para o desenvolvimento da sensibilidade, da
percepgao e da cognicao dos estudantes. Com base em autores como Duarte Junior,
Barbosa, Funch e Nunes, o texto evidencia como o contato com a arte pode despertar novas
formas de sentir e interpretar o0 mundo. A metodologia adotada é de natureza qualitativa,
com analise tedrica e revisao bibliografica. Conclui-se que a experiéncia estética, ao integrar
razdo e emogao, oferece uma via potente para a formagéao integral do sujeito, devendo ser
valorizada nos espagos educativos formais e ndo formais.
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Abstract:

This article discusses the importance of aesthetic experience as a central element in art
education, highlighting its contribution to the development of students' sensitivity, perception,
and cognition. Based on authors such as Duarte Junior, Barbosa, Funch, and Nunes, the text
shows how contact with art can awaken new ways of feeling and interpreting the world. The
methodology is qualitative, based on theoretical analysis and bibliographic review. It
concludes that aesthetic experience, by integrating reason and emotion, offers a powerful
path to the integral development of the individual and should be valued in both formal and
informal educational spaces.
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1 Introducgao

A arte, ao longo da histéria, tem ocupado um papel essencial na formagao
cultural e sensivel dos sujeitos, sendo reconhecida nao apenas como um meio de
expressdo, mas também como uma forma de conhecimento. Entre as multiplas
dimensdes que compdem o fazer artistico, a experiéncia estética desponta como
uma vivéncia singular e complexa que envolve percepgao, sentimento e reflexdo. No
contexto educacional, essa experiéncia pode se tornar um instrumento poderoso
para a construcdo do saber, ao articular razdo e emocdo, teoria e pratica,
sensibilidade e pensamento critico.

A presente investigagcao propde-se a analisar a experiéncia estética como
fundamento pedagdgico no ensino da arte, compreendendo sua importancia para o
desenvolvimento da sensibilidade, da percepc¢ao e da consciéncia critica dos alunos.
Parte-se da premissa de que a arte, ao provocar emogoes e suscitar interpretacoes,
contribui significativamente para a formagéao integral do individuo e para a ampliagédo
de sua visao de mundo.

Para isso, adota-se uma abordagem qualitativa, com base em pesquisa
bibliografica e analise tedrica de autores consagrados nos campos da arte, da
estética e da educagao, como Duarte Junior (2001), Barbosa (2003), Engelmann
(2008), Funch (2000), Nunes (1999), entre outros. A investigagdo tem como foco
principal compreender de que modo a experiéncia estética pode ser potencializada
em contextos escolares e nao escolares, como um processo formativo que estimula
a criatividade, o autoconhecimento e o envolvimento subjetivo com as manifestagoes
artisticas.

Entende-se, portanto, que a educagao estética ndo se restringe a aquisi¢ao
de técnicas ou a apreciagao formal de obras, mas envolve a capacidade de sentir,
interpretar e ressignificar o mundo por meio da arte. Assim, este artigo busca
contribuir para o debate sobre a relevancia da experiéncia estética na pratica

educativa, destacando seus potenciais formativos e transformadores.
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2 Desenvolvimento

A experiéncia estética, no contexto educacional, deve ser entendida como
uma vivéncia sensivel que transcende a mera contemplacdo da obra de arte. Ela
mobiliza a percepgéo, a emogao e o pensamento reflexivo, constituindo-se como um
elemento central no processo formativo. Para Duarte Juanior (2001), a aisthesis
representa a capacidade sensivel do ser humano de perceber e organizar os
estimulos que |he chegam ao corpo, permitindo a integracdo entre sentir e
compreender. Essa concepg¢ao rompe com modelos educacionais mecanicistas, que
reduzem a aprendizagem a memorizagado de conteudos, ao propor uma abordagem
que valoriza a subjetividade e a sensibilidade do educando.

Duarte Junior (2001) resgata o conceito grego de aisthesis em seu livro
‘Fundamentos Estéticos da Educacao”, que fundamenta uma proposta pedagdgica
centrada na sensibilidade e na experiéncia estética como elementos essenciais da
formacdo humana. A palavra aisthesis, que originou os termos "estesia" e "estética",
refere-se a capacidade humana de sentir o mundo de forma organizada, conferindo
sentido a realidade por meio da percepcao sensorial. Para Duarte Junior, essa
sensibilidade é a base primordial sobre a qual se constroem os demais saberes,
inclusive os racionais e conceituais.

O autor critica a tradicdo educacional ocidental que privilegia o pensamento
l6gico e abstrato em detrimento do sentir e da experiéncia vivida. Ele argumenta que
a educacdo deve promover a harmonia entre o sentir, 0 pensar e o agir, permitindo
que o educando crie sentidos e valores que fundamentem sua agcao no ambiente
cultural em que esta inserido. Essa abordagem busca superar a dicotomia entre
razao e emocgao, frequentemente presente nas praticas pedagdgicas tradicionais, e
propde uma educacdo que valorize a construgdo de significados a partir das
experiéncias concretas dos sujeitos.

Duarte Junior (2001) também destaca a importancia da linguagem como
instrumento de mediagao entre o individuo e o mundo. Ele afirma que a linguagem é
a memoria coletiva da sociedade e que, por meio dela, as experiéncias sao
socializadas, armazenadas e transmitidas. Assim, a linguagem permite que os

individuos atribuam valores e significados as suas experiéncias, contribuindo para a
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construgcédo de uma visdo de mundo compartilhada.

Nesse contexto, a educacao estética proposta por Duarte Junior n&o se limita
ao ensino das artes, mas abrange uma formacao integral que considera o ser
humano em sua totalidade sensivel e racional. Ela busca desenvolver a capacidade
de percepcgao e apreciagao das formas, sons, cores e movimentos, promovendo uma
consciéncia estética que permeie todas as dimensdes da vida. Essa abordagem visa
formar sujeitos mais sensiveis, criticos e criativos, capazes de interagir com o mundo
de maneira mais plena e significativa.

Em resumo, a concepc¢ao de aisthesis apresentada por Jodo Francisco Duarte
Junior em “Fundamentos Estéticos da Educagéo” propée uma educagao que valorize
a sensibilidade e a experiéncia estética como fundamentos essenciais para a
formacdo humana. Ao integrar o sentir, 0 pensar e o agir, essa abordagem busca
promover uma formagao mais completa e significativa, capaz de responder as
demandas de uma sociedade em constante transformacdo. Uma concepcgao
abordada ndo apenas pelo autor, mas também por diversos estudiosos da area, que
contribuem para a compreensao da formacgao estética do ser humano.

A aproximagdao com a arte, nesse sentido, possibilita que o aluno acesse
formas alternativas de interpretar o mundo, promovendo uma alfabetizagcdo sensivel
e visual. Em uma sociedade saturada por imagens e informagdes visuais,
desenvolver a capacidade de leitura estética é tdo importante quanto a leitura verbal.
Funch (2000) reforca essa ideia ao afirmar que a experiéncia estética ativa a
cognicdo e a percepgao, tornando o individuo mais consciente dos elementos
simbdlicos, formais e emocionais contidos nas imagens que o cercam. Nesse
processo, a arte deixa de ser um adorno curricular para tornar-se meio legitimo de
construcao de conhecimento e identidade.

Educar para a sensibilidade é, portanto, educar para o humano. Isso significa
nao apenas permitir que o aluno tenha acesso a arte, mas possibilitar que ele a
sinta, interprete e ressignifique a partir de sua propria vivéncia. Para Barbosa (2003),
a arte € uma linguagem que aguga os sentidos e comunica aquilo que outras
linguagens ndo conseguem expressar. A educacao estética, nesse sentido, deve

proporcionar experiéncias que estimulem o olhar critico, o reconhecimento de
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diferentes formas de expressao e o respeito a diversidade cultural.

Ao apreciar uma obra de arte, o aluno ndo apenas observa formas e cores,
mas também acessa universos simbdlicos, afetivos e histéricos. Essa experiéncia,
segundo Parsons (1992), desenvolve-se ao longo de uma sequéncia de estagios
que acompanham o crescimento e a maturagéo do sujeito. Cada novo contato com a
arte amplia sua capacidade de interpretacado e aprofunda sua compreensao estética.
Por isso, € fundamental que o ambiente escolar oferega uma variedade de obras,
estilos e técnicas, incentivando o dialogo e a construgéo coletiva de sentidos.

A criatividade é outro aspecto central da experiéncia estética. Para Duarte
Junior (2001), ela se manifesta em diferentes dimensdes: pessoal, cognitiva, cultural
e produtiva. Ao estimular a criatividade, a escola abre espaco para que os alunos
experimentem novas formas de pensar e se expressar, desafiando a logica repetitiva
e instrumental que muitas vezes predomina no curriculo escolar. Vigotski (2009)
reforca essa ideia ao afirmar que toda atividade criadora esta enraizada em
experiéncias anteriores, sendo transformada pela imaginacdo em novas
possibilidades de agao e representacao.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reconhece a
importancia da arte como componente essencial da formagado humana, propondo
que os alunos desenvolvam competéncias relacionadas a criagao, fruicao e reflexao
estética. Essa diretriz aponta para uma concepcéo de arte que ultrapassa a ideia de
dom ou talento e se estabelece como direito cultural de todos os cidaddos. Em
projetos interdisciplinares e oficinas artisticas, o aluno pode explorar materiais,
linguagens e contextos diversos, ampliando seu repertorio e fortalecendo sua
autonomia criadora.

A experiéncia estética também se constitui como um instrumento de
cidadania. Ao entrar em contato com diferentes manifesta¢des artisticas, o aluno
amplia sua compreensao sobre si € sobre o outro, desenvolvendo empatia e senso
critico. Engelmann (2008) afirma que o ensino da arte deve promover uma
convivéncia harmoniosa entre o sujeito e a obra, respeitando os valores culturais do
meio em que esta inserido. Quando o educador propde atividades com obras de

artistas indigenas, afro-brasileiros, urbanos e contemporaneos, ele contribui para
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uma educacéo inclusiva, antirracista e decolonial.

Engelmann (2008) explora a complexa relagdo entre o sujeito e a obra de
arte, destacando a importancia da convivéncia harmoniosa entre ambos para uma
experiéncia estética significativa. Segundo o autor, essa convivéncia n&o se limita a
apreciagao passiva da obra, mas envolve uma interacido ativa e sensivel, na qual o
sujeito projeta seus sentimentos e emocgodes, estabelecendo um dialogo profundo
com a criagao artistica.

Engelmann (2008) enfatiza que a obra de arte € um meio pelo qual o sujeito
pode acessar e expressar aspectos profundos de sua propria existéncia. Ele
argumenta que, ao se envolver com a obra, o individuo mobiliza ndo apenas sua
razao, mas também sua sensibilidade e imaginacéo, permitindo uma compreensao
mais ampla e enriquecedora da realidade. Essa interagdo promove um processo de
autoconhecimento e transformagdo, no qual o sujeito se reconhece e se reinventa
por meio da experiéncia estética.

A convivéncia harmoniosa entre o sujeito e a obra também é mediada pela
empatia, conceito que Engelmann aborda ao discutir a teoria da empatia de Vigotski.
Nessa perspectiva, o sujeito se insere na obra, projetando nela seus sentimentos
mais profundos, o que possibilita uma conexdao emocional intensa e auténtica. Esse
processo de identificagdo e projecao permite que a obra de arte funcione como um
espelho da alma humana, refletindo e amplificando as emocgdes e experiéncias do
sujeito.

Além disso, Engelmann (2008) destaca que a convivéncia entre o sujeito e a
obra é influenciada pelo contexto histérico e cultural em que ambos estao inseridos.
Ele ressalta que a compreensdo e apreciagdo da arte sdo condicionadas pelas
experiéncias individuais e coletivas, bem como pelos valores e significados
atribuidos as manifestagdes artisticas em diferentes épocas e sociedades. Dessa
forma, a convivéncia harmoniosa entre o sujeito e a obra envolve ndao apenas uma
interacado pessoal, mas também uma abertura para a diversidade e a pluralidade de
interpretacdes e sentidos.

A analise de Engelmann sobre a convivéncia harmoniosa entre o sujeito e a

obra de arte revela a importadncia de uma abordagem sensivel, empatica e
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contextualizada na experiéncia estética. Ao promover um dialogo profundo entre o
individuo e a criacdo artistica, essa convivéncia contribui para o desenvolvimento da
sensibilidade, da imaginagcdo e do pensamento critico, elementos essenciais para
uma formacg&o humana integral e significativa.

A arte também pode funcionar como forma de resisténcia e denuncia. Obras
engajadas socialmente permitem que o aluno reflita sobre temas urgentes, como
desigualdade, género, racismo e meio ambiente. Dessa maneira, o ensino da arte
ndao apenas forma o gosto, mas também constréi consciéncia critica e
pertencimento. Segundo Barbosa (2003), as praticas educativas em arte estédo
intrinsecamente ligadas aos movimentos sociais, filoséficos e estéticos de cada
época, sendo assim um reflexo e motor da vida em sociedade.

Barbosa (2003) propée uma profunda reflexdo sobre as praticas educativas
no ensino da arte, destacando a necessidade de uma abordagem que va além da
mera reproducdo técnica ou da visdo utilitaria da disciplina. A autora enfatiza a
importancia de integrar a producgao artistica, a leitura critica e a contextualizagcéo
historica e cultural das obras, promovendo uma educacgao estética que desenvolva a
sensibilidade, a criatividade e o pensamento critico dos alunos.

A autora também critica a visao tradicional que reduz o ensino da arte a
atividades recreativas ou decorativas, defendendo que a arte deve ser compreendida
como uma forma de conhecimento e expressao cultural. Ela propbe a "proposta
triangular" ou “abordagem triangular” como metodologia para o ensino da arte, que
consiste em trés eixos interligados: fazer artistico, leitura da obra e contextualizagéo.
Essa abordagem visa proporcionar aos alunos uma compreensao mais ampla e
significativa da arte, estimulando a capacidade de analise, interpretagao e produgao
criativa.

Ela também destaca a importancia da formacao continua dos professores de
arte, ressaltando que o educador deve ser um mediador sensivel e critico, capaz de
criar situacbes de aprendizagem que valorizem a diversidade cultural e as
experiéncias individuais dos alunos. Enfatiza, ainda, que o ensino da arte deve ser
inclusivo e respeitar as diferentes formas de expressao e percepg¢ao, promovendo a

alfabetizacao visual e o desenvolvimento da subjetividade.
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Além disso, Barbosa aborda a necessidade de incorporar as tecnologias
contemporaneas no ensino da arte, reconhecendo o papel das imagens e dos meios
digitais na formacgao estética dos estudantes. Ela defende que o ensino da arte deve
estar em sintonia com as transformacdes culturais e sociais, preparando os alunos
para compreender e interagir criticamente com o mundo visual que os cerca.

Em uma forma resumida, Barbosa (2003) argumenta que a educacgao estética
valoriza a arte como forma de conhecimento, expressao e transformacao social. Por
meio de praticas educativas que integrem producgao, leitura e contextualizagdo, a
autora busca promover uma formagao artistica significativa, critica e sensivel, capaz
de contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos.

Além do espaco escolar, a experiéncia estética pode ser vivida em espagos
ndo escolares, como centros culturais, museus, comunidades, hospitais e igrejas.
Esses espacgos permitem uma abordagem mais livre e sensivel, favorecendo a
expressao espontanea e a criagao coletiva. Simas (2012, p. 20) destaca que a arte é
um “fazer que equilibra e estabiliza os sentidos”, sendo particularmente significativa
em contextos de vulnerabilidade emocional e social. Projetos de arte e reabilitagéo,
por exemplo, demonstram o impacto da estética na saude mental, na reconstrugao
de vinculos e na autoestima dos participantes.

O contato com a arte em ambientes alternativos a escola também fortalece os
vinculos comunitarios, promovendo o sentimento de pertencimento e o
compartilhamento de saberes ancestrais. Ao criar e apreciar arte em coletivo, os
sujeitos reconhecem-se como produtores de cultura e ndo apenas consumidores
passivos. A educacdo estética, nesses contextos, torna-se instrumento de
empoderamento e transformacao social.

Nesse processo, o papel do professor € fundamental. O educador € o
mediador da experiéncia estética, o responsavel por criar situagdes significativas de
contato com a arte, despertando a curiosidade e a sensibilidade dos alunos. Mais do
que ensinar técnicas, o professor deve propor vivéncias que integrem corpo,
emogao, pensamento e expressdo. Para isso, € necessario que ele proprio esteja
sensivel a arte e preparado para lidar com a subjetividade dos estudantes.

A mediagao estética exige escuta, abertura ao didlogo e valorizagdo dos

24



~ Bananeiras/PB, v. 10, n. 20, p.17-29, jan./dez. 2026, ISSN 2237-1451
EDUCAQA‘D Disponivel em: http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rle

REVISTA ISSN 2237-1451 = =
Revista Lugares de Educacao [RLE
‘%‘ LUGARES DE g gao [RLE]

processos criativos. O erro, nesse contexto, ndo deve ser punido, mas
compreendido como parte do processo de aprendizagem. Ao reconhecer e acolher
as expressoes singulares de seus alunos, o professor favorece a construgcéo de
identidades e a afirmacdo da diversidade cultural. Segundo Nunes (1999), a
experiéncia estética se diferencia da experiéncia cognitiva e da moral justamente por
sua base intuitiva e afetiva, que escapa as definicdes racionais e abre espaco para o
encantamento e a contemplacao.

Além dos aspectos ja abordados, € importante considerar que a experiéncia
estética no ensino da arte ndo ocorre de forma isolada, mas esta intrinsecamente
ligada aos contextos historicos, sociais e culturais nos quais o educando esta
inserido. A arte ndo se desenvolve em um vacuo, ela carrega os tragcos das lutas,
dos anseios e das contradicoes de seu tempo. Assim, ao trabalhar com producgdes
artisticas de diferentes épocas e origens, o professor oferece ao aluno nao apenas o
contato com formas e estilos, mas também a possibilidade de compreender os
processos historicos que moldaram essas expressdes. A analise de obras de arte,
quando contextualizada, permite que o estudante perceba os vinculos entre estética,
politica e ideologia, tornando-se mais critico diante das imagens e mensagens que
consome no cotidiano.

Nesse sentido, a formagao estética deve ser entendida também como
formacao ética. A arte possibilita o enfrentamento de temas dificeis e subjetivos,
como a morte, o sofrimento, a injustica e o amor, muitas vezes silenciados nas
praticas pedagogicas tradicionais. Trabalhar essas tematicas por meio da arte pode
ser um caminho poderoso para a construcdo de uma educag¢ao mais humanizada. A
escuta das emocdes despertadas por uma obra torna-se, nesse contexto, uma
ferramenta pedagogica que valoriza o aluno em sua integralidade. Como lembra
Eisner (2002), a arte desenvolve formas de pensamento que ndo sao possiveis por
meios légicos-discursivos, tornando-se insubstituivel no processo educativo.

Outro aspecto relevante é o reconhecimento da diversidade de formas de
producao e fruigdo artistica nas culturas populares, tradicionais e periféricas. Muitas
vezes, a escola valoriza apenas as expressoes artisticas legitimadas por instituicbes

culturais hegemédnicas, invisibilizando produgdes potentes que ocorrem nas
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margens. Incluir no curriculo a arte urbana, o grafite, o slam, a musica de raiz, o
artesanato e outras manifestagdes € uma forma de democratizar o ensino da arte e
romper com uma visdo elitista e excludente da estética. Essa abertura curricular
contribui para que os alunos se reconhegam como parte legitima da produgéo
cultural de seu tempo e territorio.

Também €& fundamental que o ensino da arte considere as multiplas
linguagens visuais e tecnoldgicas que integram o cotidiano dos estudantes no século
XXI. A cultura digital tem transformado radicalmente as formas de criagao, circulagao
e recepgao da arte. Ferramentas como aplicativos de edicdo de imagem, redes
sociais, memes e performances digitais sao parte da vivéncia estética dos jovens e
devem ser valorizadas como ponto de partida para discussdes criticas e criativas. O
uso pedagdgico dessas tecnologias pode potencializar a produgdo autoral dos
alunos e ampliar sua capacidade de leitura critica do universo visual contemporaneo.

Por fim, a experiéncia estética no ensino da arte deve ser compreendida como
um direito fundamental. Mais do que um complemento da educacao, ela é parte
constitutiva do desenvolvimento humano. Promover o acesso a arte e a estética é
garantir ao sujeito a possibilidade de sentir-se pleno, sensivel e criador. Nesse
processo, o papel do Estado, da escola e do professor é decisivo. E preciso que as
politicas publicas de educagdo assegurem infraestrutura adequada, formacéao
continuada dos educadores e valorizagdo das linguagens artisticas no curriculo

escolar.

3 Consideragoes Finais

A reflexdo desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a experiéncia
estética constitui um dos fundamentos mais significativos para o ensino da arte, uma
vez que promove o desenvolvimento da sensibilidade, da percepc¢ao, da criatividade
e da capacidade critica dos estudantes. Mais do que um momento de contemplacgao,
a experiéncia estética configura-se como um processo formativo que integra
emogao, cogni¢cao e imaginagao, possibilitando ao sujeito estabelecer relagdes mais
profundas consigo mesmo, com o outro e com o mundo que o cerca. Nessa

perspectiva, a arte deixa de ocupar um lugar secundario no curriculo escolar e passa
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a ser compreendida como linguagem, conhecimento e experiéncia humana.

As contribuicdes de Duarte Junior (2001), especialmente ao retomar o
conceito de aisthesis, demonstram que a formacdo estética esta diretamente
relacionada a capacidade humana de sentir e atribuir significado as experiéncias
vividas. Tal compreensao reforca a necessidade de uma educacado que supere a
fragmentagcado entre razdo e sensibilidade, reconhecendo que os processos de
aprendizagem também se constroem por meio das emogdes, das percepgdes e das
experiéncias concretas. A educacao estética, portanto, ndo se limita ao ensino de
técnicas artisticas, mas favorece a formacgado integral do individuo ao estimular
diferentes formas de compreender e interpretar a realidade.

Os estudos de Barbosa (2003), Funch (2000), Engelmann (2008), Nunes
(1999), Parsons (1992), Vigotski (2009), Eisner (2002) e Simas (2012) evidenciam,
sob diferentes perspectivas, que a arte amplia a capacidade de leitura do mundo,
fortalece a criatividade, desenvolve o pensamento critico e favorece a construgao de
identidades culturais. Em conjunto, esses autores demonstram que a experiéncia
estética ultrapassa os limites da apreciacao artistica, constituindo-se como um
processo educativo que envolve dialogo, imaginagédo, producdo de sentidos e
valorizag¢ao da diversidade cultural.

Nesse contexto, destaca-se o papel do professor como mediador das
experiéncias estéticas. Cabe ao educador criar situagbes de aprendizagem que
favorecam o contato significativo com diferentes manifestacdes artisticas,
estimulando a observacao, a interpretagao, a criacao e a reflexao critica. Da mesma
forma, a escola deve reconhecer a arte como componente essencial da formacéao
humana, oferecendo condi¢cbes para que os estudantes tenham acesso a multiplas
linguagens, contextos e expressdes culturais, em consonancia com as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular.

Também se evidencia que a experiéncia estética ndo se restringe ao
ambiente escolar, podendo ser vivenciada em museus, centros culturais,
comunidades, espacos publicos e outros contextos educativos. Esses diferentes
espagos ampliam as possibilidades de fruicdo, criacdo e participagao cultural,
fortalecendo o sentimento de pertencimento, a valorizagdo das identidades e o
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exercicio da cidadania. Assim, a educagao estética assume um papel relevante na
construcdo de sujeitos mais sensiveis, criativos, autbnhomos e capazes de
compreender criticamente a complexidade das relacées humanas e sociais.
Conclui-se, portanto, que a experiéncia estética deve ser reconhecida como
elemento estruturante do ensino da arte e como dimensao indispensavel da
formacao integral. Ao integrar percepg¢ao, emocgao, reflexdo e criagao, ela favorece
aprendizagens mais significativas e contribui para o desenvolvimento de individuos
capazes de interpretar, ressignificar e transformar a realidade em que vivem.
Espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento das discussdes sobre a
educacado estética e incentive novas pesquisas e praticas pedagdgicas que
valorizem a arte como direito cultural, experiéncia formativa e instrumento de

humanizacao nos diferentes espacos educativos.
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