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Vi que ndo h&a Natureza,

Que natureza nao existe,

Que h& montes, vales, planicies,

Que ha arvores, flores, ervas,

Que harios e pedras,

Mas ndo ha um todo a que isso pertenca,
Que um conjunto real e verdadeiro

E uma doenca das nossas idéias.

Alberto Caeiro

RESUMO

O presente texto pretende oferecer subsidios para um olhar diferenciado sobre
as politicas publicas educacionais, especificamente a politica de inclusao.
Procura superar as visdes restritas que permeiam o tema, inserindo-o numa
perspectiva que desloca os problemas educacionais da populacdo-alvo (as
pessoas com deficiéncia), para as politicas e praticas educacionais,
influenciadas fortemente pelos processos sociais contemporaneos, como € o
caso da globalizac&o. Questiona a ideia de identidade fixa e imutavel, na busca
de respaldar uma viséo epistemoldgica que tem por sustentaculo a Pedagogia
das diferencas, como caminho para a superacdo das exclusdes fisicas e
simbdlicas existentes no sistema educacional. Nesse sentido, rejeita as
simplificacbes estéreis e dirige-se a trilhas mais complexas, indefinidas e
instaveis, mas, certamente, mais éticas, humanas e verdadeiramente inclusivas.
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INTRODUCAO

Todos os esfor¢os das vertentes mais progressistas em educacao sempre
foram voltados para a eliminacdo da excluso social. E notdria a quantidade de
estudos em diferentes abordagens que buscam desvendar os processos de

permanéncia dos mecanismos que geram a exclusao.
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Historicamente, as visbes hegemonicas da academia sobre a sociedade
permitiam localizar os focos e formas de excluséo, denunciando enfaticamente
0S processos segregadores, como 0s sanatorios, as prisdes, as escolas
especiais etc.

Além da localizacéo espacial e de corpos, o discurso sobre eles também
era claro. Os individuos eram nomeados e rotulados dentro de uma grade
normativa inquestionavel, produzida por verdades naturalizadas, que eram
apoiadas em binémios, como normal/anormal, criando movimentos de disciplina,
controle e regulacao, indispensaveis para gerar o que Foucault (1996) chama de
biopoder e racismo de Estado. Esse mecanismo contribuiu para o apagamento
da diferenca, na medida em que utilizava dispositivos clinicos, para sanar o
desvio, e ambientes segregadores, para afastar a diferenca do convivio social.

Num movimento de negacédo a essa forma apartada de tratar a questéao,
as escolas especiais instituiram como seu objetivo maior a integracéo? dos ditos
deficientes na sociedade, iniciando pela insercado na escola regular. Para isso,
realizavam atendimento terapéutico sistematico, que tinha por meta corrigir 0s
distarbios que dificultavam a adaptacdo no ambiente comum. Esse servi¢co de
apoio, que podia ser considerado transitorio, dependendo do caso, tinha por
finalidade dotar as pessoas consideradas deficientes de comportamentos e
habilidades que as capacitassem a conviver entre os “normais” e manifestassem
atitudes semelhantes as deles (normais).

Ao longo de muitas tentativas de integracdo, o que se pode observar foi
uma tendéncia ao retorno definitivo dessas pessoas as escolas especiais, devido
ao isolamento sofrido por elas na escola regular. Embora apresentando
restricbes quanto ao enfoque educacional e a convivéncia com a sociedade
maior, as escolas especiais possuiam importante vantagem face a iniciativa
integradora: proporcionavam maior vinculo entre as pessoas, devido ao
entendimento das questdes especificas dos profissionais envolvidos, que tinham

formacao na area.

2 De forma mais especifica, o termo integracao foi usado por um longo periodo para representar
0 processo de entrada dos alunos especiais em escolas do ensino regular, juntos com 0s
“normais”. Mesmo os alunos menores eram aconselhados a frequentar paralelamente a escola
especial a escola regular.
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No entanto, o retorno a escola especial apresentava-se, em geral,
problemético, por duas razdes: nem os alunos haviam aproveitado suas etapas
mais férteis de desenvolvimento, nem a escola especial estava preparada
pedagogicamente para suprir suas necessidades. Assim, estendeu-se por muito
tempo o ‘faz de conta’ na educagao especial. Por um lado, alunos com atraso no
desenvolvimento, problemas emocionais e baixa autoestima, e, por outro,
escolas que insistiam em trata-los como doentes, desconsiderando suas
potencialidades e suas elaboracdes, base para a transmissao-assimilacdo de
conhecimentos.

Todos os esfor¢cos eram empreendidos no sentido de reabilitar o sujeito,
por isso a atencgédo era voltada para as condi¢cdes materiais, fisicas, de recursos
humanos, que atendessem a essa concepgao corretora.

As questbes pedagogicas que, bem ou mal, estavam presentes na
educacdo geral, sempre foram quase totalmente esquecidas na educacdo
especial. Por ser tida como sindbnimo de educagdo menor, irrelevante e
incompleta, tendo em vista as pessoas atendidas pelas instituicdbes e o que
representavam para a sociedade, a intervencéo terapéutica, como condi¢cao
paramédica parecia imprimir maior status ao trabalho dessas instituicdes,
considerando a hierarquizacao profissional em nossa sociedade.

Skliar (1997a) chama a atenc¢do para o fato de que, ao dar enfoque a um
tipo de procedimento baseado na deficiéncia por si mesma, como caracteristica
definidora de toda vida pessoal e social dos sujeitos, a escola especial instituia
um vulgar processo clinico e desconsiderava a importancia que tem na vida dos
sujeitos um verdadeiro processo educativo.

Mesmo quando resvalava em alguns procedimentos educacionais, na
tentativa de estabelecer principios curriculares para o ensino de alunos
especiais, estes eram desenvolvidos de forma a construir uma didatica especial,
fundamentados em processos tradicionais, que eram aplicados de forma
sistematica, por meio de recursos de treinamento, exercitacdo e metodologias
neutras e des-ideologizadas (SKLIAR, 1997b). Os valores e determinagdes
acerca do tipo e nivel de deficiéncia sdo o paradigma. O destaque é na falha,
limitacdo ou deficiéncia, deixando de lado o sujeito como pessoa integral, com

sua diferenca especifica.
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As questdes centrais a serem colocadas sdo: H4 um novo olhar sendo
desenvolvido na escola regular, e na sociedade como um todo, que justifique e
contribua para o desenvolvimento real dos sujeitos chamados deficientes? Em
gue bases estdo sendo construidas e sedimentadas atualmente as politicas e
praticas desenvolvidas nas escolas?

Na verdade, a assimilacdo, a aceitacdo e a mudanca de postura em
relagdo a superacdo de um modelo fundamentalmente clinico e/ou psicoldgico
para reflexdes mais socioculturais sempre foram dificultadas pelo entorno social,
por meio da enxurrada de informacfes geradas principalmente pela midia, uma
das mais fortes aliadas na sedimentacao dos valores presentes nas sociedades
capitalistas. O homem padrdo, aquele moldado pela ideologia dominante,
detentor de bens de consumo, culturais e estéticos, surge envolvido em noticias
agradaveis, fateis, bem sucedidas financeiramente, que merecem ser seguidas
como exemplo. Ao contrério, 0os que se desviam desse padrao, 0os pertencentes
as classes populares, os da zona rural, as criangcas de rua, 0S presos, 0S
indigenas, os analfabetos, os deficientes, entre outros, aparecem comumente
nas paginas policiais, salvo em casos que tenham reproduzido algum modelo de
eficiéncia, ditado pelo grupo dominante. As concepcbes etnocéntricas,
paternalistas e racistas, muito presentes na educacgao, estdo na base de todos
esses desencontros.

Esse quadro tem se firmado cada vez mais com a difusédo de ideias que
buscam dar impulso a uma nova oOtica globalizadora. Além da intensificacao
dramatica da informacao e da imagem, a globalizacao tem se intensificado por
meio das interacGes transnacionais, nas ultimas trés décadas, segundo Santos
(2005), decorrentes dos deslocamentos em massa de pessoas, turistas ou
trabalhadores, migrantes ou refugiados, dos sistemas de producdo e das
transferéncias financeiras em escala mundial.

O quadro presente na educacao das pessoas com marcas de diferencas,
como € o caso dos chamados deficientes, é produto também desse novo cenario
mundial, que traz em seu bojo a ideia de cultura global que tem forte ancoradouro
ideologico, para firmar-se e expandir-se. A pseudonocdo de fim das utopias
socialistas e do triunfo do capitalismo liberal reforcou a anunciacdo de uma nova

era, na qual os diferentes aspectos sociais, culturais e ideoldgicos ficariam
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sujeitos ao consenso generalizado do capitalismo. Nesse sentido, toma corpo a
ideia de globalizag&o, definida por Giddens (apud SANTOS, 2005, p. 26):

A intensificacdo de relagbes sociais mundiais que unem
localidades distantes de tal modo que os acontecimentos locais
sdo condicionados por eventos que acontecem a muitas milhas
de distancia e vice-versa. (GIDDENS apud SANTOS, 2005, p.
26)

Como em todo processo com fundo altamente ideolégico, ha uma relacéo
profunda entre a esfera econdmica e as demais esferas da vida social (politica,
cultural, religiosa, juridica), mesmo existindo uma forte tendéncia de os debates
acerca da globalizacdo reduzirem-na a esfera econdmica. Essa tentativa de
descolamento nada mais é do que o encobrimento da rede de poder e interesses
que envolvem o processo. Longe de ser consensual, a globalizagdo é um vasto
e intenso campo de conflitos entre grupos sociais, Estados e interesses
hegemonicos, por um lado, e grupos sociais, Estados e interesses subalternos,
por outro. Através de mecanismos poderosos, a globalizacdo hegeménica marca
ideologicamente, instituindo os modos de convivéncia e de disseminagédo de
valores préprios de uma sociedade fundamentalmente mercantil.

A influéncia da logica mercantil pode ser observada em todas as
estruturas sociais, sobretudo nas formadoras de opinido, como é o caso da
Educacdo. Essa ldgica invadiu as elaboracbes educativas, desde as politicas
publicas até as préticas educativas, em termos organizativos e pedagogicos. Sdo
utilizadas estratégias subliminares, apropriando-se do discurso de valorizacao
das diferencas, do interesse pelas culturas locais; e explicitadas, com o intuito
de mercantilizacdo, de lucro, que tem por base praticas competitivas,
individualistas e padronizadas.

Apesar de todos os esfor¢cos, no sentido de criar meios para a
homogeneidade de pensamentos, atitudes e valores, a ideia de globalizacdo
hegeménica é enganadora. A logica global termina passando por um processo
de adequacéo as logicas locais, denotando uma trajetdria que néo € uniforme na
sua esséncia. Ao contrario, € complexa, contraditoria e conflituosa. Como coloca
Téllez (2001), isso tem levado a uma enorme inseguranga em como 0s sujeitos
gue participam desse processo pensam sobre si mesmos, devido a quantidade

de registros e maneiras de abordar os problemas, muitas vezes, irreconciliaveis.
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Embora historicamente as reflexbes em torno das pessoas
tradicionalmente excluidas da sociedade tenham, se muito, tangenciado essas
discussbes, faz-se urgente entendé-las na complexa rede de relagbes que
constroem (ou destroem) as identidades. Varios estudos atuais questionam a
visao previsivel de identidade, com base nos abalos sofridos nas relagdes sociais
das ultimas décadas, decorrentes, basicamente, das novas configuracdes em
termos de costumes, valores, crencas e comportamentos, que tém
desestabilizado as antigas nocdes de espaco-tempo. Para Hall (1997), quanto
mais o mercado global de estilos, lugares e imagens, de viagens internacionais,
da midia e de sistemas de comunicacdo globalmente interligados se refinam,
mais as identidades se tornam desvinculadas de tempos, lugares, histérias e
tradicdes especificos e parecem flutuar livremente.

O espaco das certezas, das regras e das padronizacgfes, instigado pela
ideologia dominante, fixando as culturas locais em identidades imutaveis e
rigidas e disseminando a ideia de culturas globais hegeménicas, tem provocado
desconforto, frente aos diferentes papéis a serem assumidos pelos sujeitos na
atualidade.

Hall (1997) alerta para o fato de que o cenario atual pode levar a algumas
possiveis consequéncias: a desintegracdo do conceito de identidade Unica; ao
reforcamento das identidades locais, pela via de resisténcia a globalizacado, e a
aceitacdo de um inevitavel hibridismo nas identidades. Ele se reporta a Robin
(1991) para situar essas tendéncias em dois conceitos basicos: o da Tradicao,
que significa a recuperacdo da pureza e certeza das identidades, e o da
Traducdo, que sujeita as identidades ao plano da histéria, da politica, da
representacao e da diferenca.

A busca de refor¢o das identidades locais é materializada em algumas
iniciativas que visam desmistificar a tranquila imagem de unificacdo em torno do
modelo capitalista liberal, recuperando o pathos comunitario das culturas
dominadas. Essas iniciativas denunciam a ideia de desintegrac&o do conceito de
identidade Unica, gerada pelo etnocentrismo caracteristico das culturas
dominantes, e buscam reafirmar sua identidade e reescrever sua propria historia.

No entanto, o contexto multifacetado e incerto da sociedade
contemporénea, que coloca 0s sujeitos ante situacdes as mais variadas,

exigindo deles a incorporagdo de diferentes papéis sociais, demanda uma
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organizacdo menos rigida. Boaventura de Souza Santos (2005) coloca que é
necessario o surgimento de outras interpretacdes, e de movimentos
globalizadores contra-hegemonicos, que permitam entender as identidades
como algo que atravessa e intersecta as fronteiras, que é obrigado a negociar
com novas culturas, sem ser assimilado por elas e sem perder suas
caracteristicas essenciais. Nesse sentido, h4 a possibilidade de superacéo de
uma visdo purista de identidades, que girava em volta do bindmio
identidade/diferenca enquanto possibilidades opostas, e em volta das ideias
globalizadoras hegemonicas, em vista a assimilacdo de uma ldgica que coloca
identidade e diferenga constituindo uma mesma matriz que se forma e se informa
mutuamente.

Busca-se, assim, superar o equivoco em fixar as identidades apenas nas
semelhancas (ou em algumas semelhancas), abandonando as tramas da
realidade social, que tem base nos acidentes, nas friccoes, nos erros, no caos.
O ruido social, os conflitos entre os diferentes agentes e lugares de socializacéo,
as crises sao a forca impulsionadora que compde as identidades. Estas séo
permanentemente descobertas e recriadas na acdo. Sdo formadas e
transformadas no interior dos discursos que dé&o significado as lutas sociais
tipicas de tecidos fraturados, marcadas por relagdes de poder. Ha um processo
constante de choque e competicdo nesses discursos, que pode fazer com que,
por vezes, eles se interpenetrem de maneira dialdgica e produzam novas
representacdes. A construcdo de cada sujeito depende do lugar que ele esta
ocupando no tempo e no espaco e da articulagdo com as construgcdes de outros
sujeitos, que também estdo ocupando posi¢cdes particulares no tempo e no
espaco.

Nesse sentido, Jovchelovitch (1998) adverte para o fato de que a
significacdo € um ato que tem lugar numa rede intersubjetiva, entendida como
uma estrutura de relacbes sociais e institucionais, dentro de um processo
histérico. Refletindo nessa mesma diregdo, Woodward (2000) mostra que 0s
discursos e os sistemas de representacdo constroem os lugares, a partir dos
quais os individuos podem posicionar-se e falar.

O processo de construcdo de identidade estd marcado pela inevitavel
forca do discurso do poder constituido, recheado de verdades absolutas, que

dominam, oprimem e excluem os outros, fazendo com que o que representa o

Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, v.18/19, n.1/2, p. 88-113, jan.-dez. 2009/2010



A educacao brasileira em questéo

poder seja assumido como identidade. Discursos envoltos de verdades
socialmente elaboradas s&o adotados e ostentados como se falassem de
verdades gerais. Mas o que é o discurso sendo aquilo que manifesta (oculta) o
desejo, aquilo que é o objeto do desejo, aquilo pelo que se quer travar suas lutas,
“[...] o poder do qual nos queremos apoderar [...]"? (FOUCAULT, 1996, p.10). A
procura da verdade nos diferentes discursos estabelecidos (cientificos, literarios,
juridicos, médicos...) tem levado a um processo de exclusdo de discursos
diferentes, tendendo a exercer sobre eles uma espécie de pressdao e um poder

de coercao. Ao tratar sobre isso, Foucault (1996, p. 20) diz:

Assim, s6 aparece aos nossos olhos uma verdade que seria
riqueza, fecundidade, forca doce e insidiosamente universal. E
ignoramos, em contrapartida, a vontade de verdade, como
prodigiosa maquinaria destinada a excluir todos aqueles que,
ponto por ponto, em nossa histéria, procuraram contornar essa
vontade de verdade e recoloca-la em questédo contra a verdade
[...].- (FOUCAULT, 1996, p. 20)

A partir da constatacdo de que as identidades constroem-se no e pelo
discurso, em lugares historicos, institucionais e especificos, em formacdes
pratico-discursivas determinadas e por estratégias enunciativas precisas, €
possivel dar-se inicio a um processo de desvendamento das sinuosidades do
poder, ocultos na sociedade, levantando-se a possibilidade de reflexdo sobre as
ambiguidades existentes entre o ser, evocadas muitas vezes pela identidade, e
0 néo ser,geralmente lembrado para enunciar o outro. Segundo Skliar (2003), a
Gnica alternativa possivel, para que a alteridade nao fique aprisionada entre a
condicdo e o estado do ser ou ndo ser, deve ser a de uma temporalidade

denominada estar sendo.

Um estar sendo como processo e ndo como um estado
identitario essencializado significa que as identidades nao
podem ser temporalmente alcangadas, capturadas e
domesticadas, enquanto produzem um movimento de
perturbacdo em cada unidade, em cada momento, em cada
fragmento do presente.(SKLIAR, 2003, p. 47)

O mesmo autor afirma:

Sem o outro ndo seriamos nada [...] porque a mesmidade ndo
seria mais do que um egoismo apenas travestido [...], so ficaria
a vacuidade e a opacidade de nés mesmos [...]. (SKLIAR, 2003,
p. 29)
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Segundo Placer (2001), a caracteristica de o homem ser dotado da
capacidade de significar, nomear, de ordenar o tempo e 0 seu passar, 0 mundo
em que habita e a posicao nele, enfim o préprio ser, talvez o faca dispor de
identidades e diferencas tao errantes como incertas; de existir de maneira tao
efémera como perseverante e viver cotidianamente nesse eterno vaivém, entre
o medo da morte e o amor a vida, entre a nhecessidade de que o outro seja como
ele, e o0 desejo de ser-outro, do outro. De acordo com esse autor, essa
contradicdo de sentimentos e desejos pode fazer o0 sujeito sentir-se
“verdadeiramente falso”, na medida em que esta diariamente incorporando uma
dupla, tripla, inUmeras vidas, em que, ao mesmo tempo, julga o outro e faz dele
seu objetivo, seu projeto, exigindo-lhe e exigindo de si. Isso se da porque nega
em ver 0 outro em si, em sua constituicdo subjetiva, sobretudo no que se refere
ao que existe em si do outro que é considerado pela sociedade limitador. Essas
caracteristicas sdo localizadas apenas no outro, como objeto de reparacéo,
regulacao, integracdo e conhecimento. Por outro lado, espera estar presente no
outro, no seu modo de ser e estar no mundo.

A ideia etnocéntrica®, travestida de valorizacdo da diferenca, domina os
mais recentes discursos no campo politico, educativo, cultural. Pode ser
constatado nos discursos marcados por palavras ambiguas, cada uma delas
com sua parte de verdade e sua parte de manipulacdo. Palavras como:
democracia, comunidade, coesdao, didlogo, diversidade, tolerancia, pluralidade,
inclusdo, reconhecimento, respeito, sdo cada vez mais esvaziadas de
significado. O objetivo € o de, ao contemplar legalmente o discurso das
diferengas, mascarar a permanéncia de uma ldgica unilateral, que burocratiza as
ideias de alteridade e continua ocultando, sob nova roupagem, o outro nas suas
diferentes possibilidades de ser. O interesse dessas iniciativas € administrar as
diferencas, identificando-as e tratando de integrar a todos em um mundo
inofensivamente plural, burocratico e economicamente globalizado, ao contrario
do que sugerem Larrosa e Skliar (2001), ao se oporem as politicas de

identificacdo e ao governo das diferencas.

3 De acordo com d’Adesky (2002, p. 54), etnocentrismo “designa o sentimento de superioridade
que uma cultura tem em relagao a outra”.
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Concordo com Téllez (2001), quando afirma que mais do que incluir o
léxico politico a reivindicagdo da diferenca, trata-se de liberar-se desses
principios presentes no conceito de identidade, desconstruir a logica existente e
reinventar nova légica de convivéncia social. As identidades, assim, ao invés de
apagadas, sao vistas no contexto complexo que envolve comportamentos,
crencas, valores. Esse é um enorme desafio, porque desfaz a sensagcdo de
previsibilidade e tranquilidade, comuns ao transitar-se em searas conhecidas; e
as confortaveis certezas, que compunham um discurso compreensivel, que
podiam ser transpostas, sem muitos sobressaltos, a diferentes experiéncias,
organizando harmonicamente as identidades coletivas. Essa nova ldogica
assume fazer parte de um discurso instituinte que integra os movimentos de uma
globalizacdo contra-hegemoénica, opondo-se ao discurso instituido pela
globalizacéao.

A participacdo na elaboracdo desse discurso instituinte significa também
assumir a causa da incompletude, da auséncia de respostas, diante das
diferentes possibilidades contextuais. Para Derrida (1995), o pensamento da
diferenca é o da singularidade do acontecimento e da experiéncia do advir que
acontece a partir do outro, remete ao outro e a outro que nao posso e nao devo
predeterminar, ao outro que n&o pode nem deve permitir ser determinado.

No pensamento da diferenca, a comunidade surge na busca de “[...] nos
colocar ali, onde a mesma disparidade mantém a unido, sem prejudicar a
disjuncao, a disperséo ou a diferenca, sem apagar a heterogeneidade do outro
[...]". (DERRIDA, 1994)

A perspectiva defendida por Derrida constitui-se uma provocacao a
formacdo humana, capturada pelas construcdes discursivas que veiculavam a
necessidade de busca de igualdade entre as pessoas, que pensavam em
superar as condicbes de opressdo apropriando-se do poder do outro, de
existéncias externas ao seu mundo, muitas vezes, usando das mesmas taticas
de opressédo. A reflexdo fomentada por esse estudioso representa profunda
revisdo de conceitos, de desenvolvimento de novo olhar, que vise a superacao
radical de estados de exclusdo e a negacédo a ideia de alternancia de lugares
que cria outros grupos de excluidos, na medida em que mantém una a logica.

O refinamento dos processos ideoldgicos do sistema capitalista, com o

advento da globalizacdo e o estabelecimento de politicas neoliberais, mesmo
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buscando criar um clima de bem-estar social, visa em ultima instancia o lucro e
a permanéncia das elites no poder, interferindo também nas a¢fes voltadas para
os considerados excluidos sociais, entre eles os ditos deficientes. Com isso,
houve uma apropriacdo de conceitos elaborados por for¢cas sociais progressistas
e, seguindo a tendéncia mundial proposta pelos organismos internacionais, uma
procura, nos ultimos anos, de implementar a idéia de Educacédo para todos,
instituindo-se entre os governos do mundo todo as politicas de inclusdo. Os
ambientes considerados segregadores, como as escolas especiais, tém
passado, a partir dai, por um processo de extingdo ou de abandono pelo poder
publico, dando lugar a uma escola que atenda a todos os alunos. Embora essas
escolas tratem sobre temas como igualdade e solidariedade, continuam sua
trajetéria de apagamento das diferencas, por meio de formas subliminares de
invisibilidade do outro nos curriculos escolares.

Alguns autores buscam diferenciar a nova politica (inclusdo) da antiga
(integracdo), afirmando que a inclusdo é uma iniciativa que esta ligada a
modificacdo da estrutura e do funcionamento das escolas regulares, de modo
gue se tenha lugar para todas as diferencas. No Brasil, ha um suporte legal
indicando esse caminho, comec¢ando pela Constituicdo de 1988 que incorporou
varios dispositivos referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia, nos
ambitos da saude, educacéo, trabalho e assisténcia. Especificamente no campo
educacional, registrou-se o direito publico a educacao de todos os brasileiros;
entre eles, os indicados como portadores de deficiéncia, preferencialmente junto
a rede regular de ensino. Essas determinacdes estenderam-se para outros
textos legais da Unido e para as legislacdes estaduais e municipais. A Lei
7.853/89 reafirmou a obrigatoriedade da oferta de vagas em estabelecimentos
publicos de ensino para alunos tradicionalmente atendidos pela educacao
especial e definiu como crime o ato de “recusar, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de alunos em
estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por
motivos derivados da deficiéncia que porta”. Dez anos depois, o Decreto-Lei
n.3.298/99 definiu que as escolas publicas ou privadas deverdo oferecer
“programas de apoio para o0 aluno que esta integrado no sistema regular de

ensino, ou em escola especializada exclusivamente quando a educacgao das
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escolas comuns néo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do
aluno ou quando necessério ao bem estar do educando”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), de 1996,
também aborda a responsabilidade de o poder publico matricular
preferencialmente na rede regular de ensino e dar o apoio especializado
necessario. Essa referéncia ao papel central da escola comum é refor¢cada pela
adesao do governo brasileiro a Declaracao de Salamanca (1994), que foca suas
determinacdes nas pessoas com deficiéncia, embora considere outros grupos
sociais.

A Declaracdo de Salamanca passou a ser um guia que norteou todos os

documentos oficiais em todo o mundo. Ela diz textualmente que:

Reafirmando o direito de todas as pessoas a educagéo conforme
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e
renovando o empenho da comunidade mundial, na Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, de 1990, de garantir esse
direito a todos, independentemente de suas diferencas
particulares;

Recordando as diversas declara¢des das Nac¢des Unidas, que
culminaram nas Normas Uniformes sobre a Igualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia, nas quais 0s
estados sao instados a garantir que a educacao de pessoas com
deficiéncia seja parte integrante do sistema educativo [...].

Cremos e proclamamos que:

o [...] todas as criangas, de ambos 0s sexos, tém
direito fundamental a educacgéo e que a elas deve ser dada a
oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos;

. cada criangca tem caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem que |he séo
préprios;

. 0s sistemas educativos devem ser projetados e os
programas aplicados de modo que tenham em vista toda a gama
dessas diferentes caracteristicas e necessidades;

. as escolas comuns, com essa orientacdo
integradora, representam o0 meio mais eficaz de combater
atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras,
construir uma sociedade integradora e dar educacéo para todos;
além disso, proporcionam uma educacéo efetiva & maioria das
criangas e melhoram a eficiéncia e, certamente, a relagéo custo-
beneficio de todo o sistema educativo [...].

Ainda segundo a Declaracéo:
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As escolas integradoras constituem um meio favoravel a
consecucdo da igualdade de oportunidades da completa
participacdo; mas, para ter éxito, requerem um esforco comum,
ndo sO dos professores e do pessoal restante da escola, mas
também dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das
instituicbes sociais ndo é s6 uma tarefa técnica, mas também
depende, antes de tudo, da convic¢do, do compromisso e da boa
vontade de todos os individuos que integram a sociedade.

Laplane (2004) chama a atencdo para o fato de que o documento
anteriormente citado busca incorporar as criticas a rigidez histérica dos sistemas
de ensino e as exigéncias tradicionais de que os individuos se adaptem a eles,
atribuindo as escolas amplos poderes, desde o0 combate a atitudes
discriminatérias a construcdo de uma sociedade integradora. Desconsidera,
dessa forma, a relacdo profunda existente entre as escolas e a ideologia
dominante que reflete as contradicdes presentes na sociedade, as relacdes de
poder e 0 jogo de interesses. A tentativa de apagamento dos conflitos sociais
existente no documento € uma noc¢ao equivocada, prejudicial ao enfrentamento
real das desigualdades sociais e ao combate dos processos de exclusao.

Ao assumir sua adeséo a Declaracdo de Salamanca, o Brasil o faz numa
perspectiva de compromisso internacional junto a Organizacdo das Nacgles
Unidas (ONU), a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) e ao Banco Mundial (BM), promotores do encontro em
Salamanca, na Espanha. Esses compromissos tém como preocupacao maior a
necessidade de se melhorar os indicadores nacionais da Educacdo Basica,
priorizando os aspectos quantitativos do acesso.

Mais recentemente, foram publicadas as diretrizes para a educacédo em
ambito nacional (Resolucdo CNE/CEB n. 02/2001), definindo que o atendimento
aos alunos com necessidades especiais “[...] deve ser realizado em classes
comuns de ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacédo
Basica [..]” (BRASIL, 2001, p. 3), e que as escolas podem criar
“extraordinariamente” classes especiais, com organizacao fundamentada nas
diretrizes curriculares para a educacéo basica. Prevé-se também o atendimento
“[...] em carater extraordinario [...]” a escolas especiais publicas ou privadas,
quando houver a demanda de adaptacdes curriculares tado significativas, que a

escola comum nao consiga prover.
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Como se V&, as iniciativas publicas enfocam uma visdo instrumental de
educacado, na medida em que tratam e registram a possibilidade de adaptacdes
curriculares. Essas iniciativas, embora assimilando nos discursos oficiais das
tltimas reformas educacionais a retérica do respeito as diferencas e da
necessidade de mudanca de todo o sistema educacional, insistem em praticas
escolares que historicamente tém feito o papel de reprodutoras das significacdes
importantes, para tornar a sociedade cada vez mais padronizada, rejeitando as
tentativas de trazer o outro para dentro de si.

Essas adaptacfGes curriculares sao explicitadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) da seguinte forma:

[...] estratégias e critérios de atuag¢éo docente, admitindo decisdes que
oportunizem adequar a acéo educativa escolar as maneiras peculiares
de aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-

aprendizagem pressupfe atender a diversidade de necessidades dos
alunos na escola. (MEC/SEESP/SEB, 1998, p. 15)

A especificidade de procedimentos sugerida pelo documento que
recomenda as adaptagfes curriculares da margem a algumas reflexées. Ha no
corpus do documento clara concepcao clinica, ao detalhar os grupos especificos
dos considerados portadores de necessidades educativas especiais, pessoas
ditas tradicionalmente deficientes. Mesmo instalando iniciativas de colocacéo de
todas as criancas na escola, independente de suas condi¢des fisicas, étnicas,
de classe, de género etc., mudando, com isso, as redes de relacdes escolares,
as politicas publicas permanecem adotando a cultura da hierarquizacéo e dos
modelos de desenvolvimento humano, que ja produziam a exclusdo, na forma
de evasdo e de repeténcia escolares. A flexibilizacdo/adaptacdo curricular,
sugerida pelo documento, é baseado, desse modo, numa visdo padronizada,
inaugurando nova forma de excluséo: a que é feita por dentro do sistema, que
mantém o0s alunos na escola, mas a margem das oportunidades de
desenvolvimento efetivo.

Opondo-se a essa nova forma de exclusdo, ha um grupo de estudiosos
gue defende modos de fazer e de criar conhecimento no cotidiano, diferente
daquele aprendido na modernidade, especialmente, e ndo sé, com a ciéncia.
Para Alves & Oliveira (2002), se isso € possivel, para poder estudar esses modos
diferentes e variados de fazer/pensar, nos quais se misturam agir, dizer, criar e

lembrar, em um movimento pratica/teoria/pratica, é preciso formular um
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pensamento em rede que exija multiplos caminhos e a inexisténcia de hierarquia,
em contradicdo com o0 mundo que ai esta, articulado em torno do pensamento
linear, compartimentalizado, disciplinarizado e hierarquizado. Isso exige a
possibilidade de contextualizacdo, do estabelecimento de conexdes entre o
particular e o geral, entre o individual e o coletivo. O particular diz respeito aos
diferentes modos de apreensdo e de expressao de mundo, surgidos de
necessidades especificas de diferentes praticas sociais, que se caracterizam
pela sua constituicAo organizativa, mas também pelos seus modos de
racionalizacdo. O conhecimento criado nessas praticas pode indicar
procedimentos adequados que contribuam para estruturagcdes curriculares
culturalmente referenciadas. O geral procura entender a diferenca em relacéao a
outros determinantes, em vez de diferenca livre-flutuante e deslocada, porque o
refazer social e a reinvencdo do eu sdo processos que estdo intimamente
conectados.

Nesse sentido, mais que a definicdo de posturas curriculares, o que esta
em relevo é a possibilidade de perceber que é necessario ver/ouvir/sentir as
diferentes formas de ser e estar do mundo dos atores sociais. Sobre isso,

afirmam Gallo e Souza (2004, p. 16), com muita propriedade:

Talvez estejamos tdo ocupados, em geral, em reformular o
curriculo, em discuti-lo a exaustao entre nés, em reelabora-lo
gue... esquecemos de ouvir os anseios daqueles que
arrogantemente, fazer cativos dele. (GALLO E SOUZA, 2004, p.
16)

Um Curriculo inspirado pelas teorias pos-criticas em Educacdo exige
trazer ao centro do processo o0 outro que sempre foi excluido das discussfes
educacionais. Corazza (2002) diz que um pés-curriculo ndo aceita conviver com
nenhum dos curriculos oficiais de vertente neoliberal, porque eles vao de
encontro ao principio da diferenca, na medida em que se baseiam em
totalizadora identidade-diferenca nacional. Apesar de esses Curriculos oficiais
reconhecerem os diferentes e falarem de suas diferencas, utlizam a tal
identidade nacional, para trata-los como desvios ou ameaca. De acordo com
essa autora, a ideia de tais politicas € administrar a pluralidade, a diversidade e
a alteridade, por meio da transformacéo de cada diferenca e de cada diferente,

em objeto de acgao curricular-estatal a ser corrigido ou eliminado.
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O curriculo da diferenca rejeita a ideia de transformar os diferentes em
mercadorias de consumo, em vitimas, a quem é preciso diagnosticar e registrar,
incluir e dominar, controlar e regular, hegemonizar e normalizar. Ele incorpora o
gue os diferentes tém a dizer, sente e trata as vozes, histérias, corpos, como
desafios ao intercambio e a interpelacao radical das crencas, valores, simbolos
e identidades hegemonicas (LARROSA e SKLIAR, 2001). A partir desse ponto
de vista, € possivel perceber que os padrdes unificadores, utilizados pelas
politicas educacionais, sdo mecanismos perversos para “conceder ou negar
recursos, recompensar ou castigar instituicbes, aprofundar as divisbes
existentes, reforcar as desigualdades, discriminar ou suprimir as vozes e
histérias dos diferentes” (CORAZZA, 2002, p.106).

O sistema avaliativo, em marcha no universo das politicas publicas,
contribui para acirrar processos que ora Se centram no sistema escolar
(burocratizacdo dos mecanismos de avaliacéo, diviséo de recursos etc.), ora no
aluno (ratificacdo de légica universal de ser e apreender os conhecimentos), ora
no conhecimento (disseminacédo da idéia de que os conhecimentos sdo neutros
e imparciais). A avaliacéo €, assim, a mais nova politica definidora de quem deve
ter as verbas publicas, na aquisicdo de bolsas de estudo, de recursos etc.,
substituindo eficientemente a fiscalizacdo sistematica de inspetores e
inspetorias. Os agentes sociais envolvidos sdo os proprios fiscalizadores deles
mesmos e de seus pares. Dessa forma, € institucionalizada nova regra para a
premiacdo de quem segue os padrbes de normalidade existentes, embora os
documentos oficiais proponham o respeito as diferencas. Segundo Bittencourt
(2004):

Ao modo civilizado da escola vai medindo e normalizando os que
conseguem permanecer, dispensando os outros. Essa herdeira
tecnicista e do taylorismo, jlias preciosas criadas pelo
capitalismo, ndo consegue esconder suas origens, mesmo tendo
sido desenvolvida pela escola, instituicdo simbolo da sociedade
republicana. Ela tem o mérito de excluir, responsabilizando o
préprio excluido que passa a colecionar classificacfes e busca
cumprir o modelo, para quem sabe um dia deixar de ser o outro.
(BITTENCOURT, 2004, p. 8)

O processo educacional esta longe de considerar o outro em seus
esquemas de acao, as suas diferencas linguisticas, culturais e sociais, de modo

a contribuir para preencher os vazios ideoldgicos, epistemoldgicos e curriculares
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presentes nas escolas, em direcdo a realidade politica transformadora, menos
excludente.

Por isso, mais do que uma insercéo fisica, a aceitacdo do outro, ao
contrario do que muitos supfem, rejeito todo tipo de chamamento a atitude de
tolerancia das diferencas no ambiente regular. Ao tratar sobre as nuances da

tolerancia, Bauman (1996) afirma:

A tolerancia ndo inclui a aceitacdo do valor do outro; pelo
contrario, é novamente, talvez de maneira mais sultil e
subterranea, a forma de reafirmar a inferioridade do outro e
serve de ante-sala a intencdo de acabar com a sua
especificidade — junto com o convite ao outro de cooperar na
consumacdo do inevitavel. A tdo falada humanidade dos
sistemas tolerantes néo vai além de consentir o0 adiamento do
conflito final. (BAUMAN, 1996 apud SKLIAR, 2004, p. 81)

Ao invés de compactuar com a morte anunciada do outro, através de
atitudes de tolerancia, é mais construtivo o estabelecimento de visGes que
adotem os conflitos, os impasses, as contradi¢cdes, haja vista que € nessa
dindmica que diferentes logicas sédo processadas.

A clareza sobre essas questdes pode influenciar significativamente os
encaminhamentos do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido. A prética, ou o
desenvolver as atividades em sala de aula, tem se apresentado cada vez mais
vazia, em vista de se adotar pontos de partida equivocados, por
desconsiderarem o sujeito na sua inteireza.

No quadro atual em que o trabalho escolar se d& a partir de significados
estaticos, imutéveis, muitos alunos tendem a desenvolver sentimentos de menos
valia frente ao padrdo, tendem a apresentar dificuldades extremas de assimilar
conhecimentos que lhes sédo alheios e a desenvolver mecanismos de convivio
escolar que os fazem permanecer na escola, mas sem grandes expectativas de
formacado e transformacdo. As condi¢cdes objetivas de vida das pessoas, as
macro-estruturais, mas também e basicamente as micros, ndo sdo vistas como
fatores que engendram as suas construgbes subjetivas, inclusive as
relacionadas ao processo educacional, mas também podem ser engendradas
significativamente por elas. Assim, é possivel entender a configuracéo historica
da educagdo no mundo ocidental, que se desenvolveu em torno de
desigualdades sociais — linguisticas, étnicas, religiosas, classistas etc. -

profundas.
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A hierarquizacéo dos saberes a priori, por serem eles situados social e
culturalmente e por possuirem diversos contextos de atuacéo, sofre fortemente
as influéncias ideolégicas, de dominacao e de poder. Os critérios de definicao de
maior ou menor validade de um saber, da maior ou menor legitimidade de uma
cultura, dependem de embates sociais e de processos argumentativos, sendo,
em consequéncia, historicamente situados e também circunstanciais. Diversas
l6gicas e saberes sd@o produzidos por contextos sociais diversos, sendo
inadequado, muitas vezes, concilid-los ou justap6-los sem que haja conflito, sob
0 risco de submeter um ao outro.

Um curriculo que tome as diferencas como parametro deve realizar
reflexdo rigorosa sobre os conhecimentos para além de listas de conteddos e
atividade, tornar central o desenvolvimento de outros pensares, outras
percepcdes de mundo e de experiéncias.

Por representar ferramenta poderosa capaz de preparar os individuos
para a sociedade existente, para posicdo de dominio ou submissdo, para
assuncao de posicles criticas ou alienadas, para a vivéncia plena ou apenas
parcial da cidadania, o curriculo pode gerar, de acordo com Sacristan (1995),
ambiguidades porque, sob o rétulo de Curriculo Cultural, cabem perspectivas
muito diferentes sobre o que é conhecimento e como adquiri-lo.

O mais importante é o entendimento de que a aceitacdo das diferencas
no curriculo vai além de, pura e simplesmente, utilizar procedimentos que visam
a reduzir preconceitos sociais frente as minorias, pois agir desse modo significa
continuar a centrar 0s questionamentos em visfes etnocéntricas ou relativistas
de conhecimento. A busca de uma politica da diferenca no curriculo requer
atitude de atencdo, de coragem e, sobretudo de criacdo. Pensando nessa
direcdo, Corazza (2004, p. 184) afirma que se faz necesséario modificar a
formacéo do intelectual da Educagéao:

[...] constituindo-o0 menos como pedagogo, € mais como analista
das culturas, como um artista, como um poeta que se (re)inventa
permanentemente, que ja tem condigBes de pensar e bailar com
seus conhecimentos para educar uma infancia desiludida.
(CORAZZA, 2004, p. 184)

A tarefa de ressignificacdo do préprio ato pedagdgico € ardua, porque

requer resisténcia aos padrdes sociais colocados pelo cenario social, econémico
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e politico atual, que tem fabricado narrativas polarizadoras e determinados
esquemas de acdo j4 prontos, estanques e burocratizados, em nada
contribuindo para mudanca nas relacdes existentes de poder. O aparente
engajamento cultural, colocado nos discursos oficiais das reformas
educacionais, € enganador, uma vez que busca apenas dar respostas as
demandas da globalizacdo hegemonica, que cada vez mais visa padronizar,
igualar, tornar a todos potencialmente mercantilizaveis, lucrativos. O desafio
consiste em perceber a necessidade de se buscar outros parametros
argumentativos, em que as ac¢Oes sejam reinventadas sob outra ldgica,
desarticulando as narrativas polarizadoras que determinam esquemas de acao
ja prontos, estanques e burocratizados, em nada contribuindo para mudanca nas
relacfes existentes de poder.

A mesma légica presente nos ambientes educacionais é transferida para
os debates, praticas e regulamentacdes que tratam das identidades deficientes?.
Por isso, enquanto apenas o direito ao ingresso no sistema escolar constituir a
solucéo para a excluséo, o verdadeiro sentido de direito a educacéao, respaldado
no conceito de processo pedagogico significativo, justo, participativo e engajado
culturalmente estara distante de ser contemplado.

Ao mesmo tempo em que as agdes governamentais, fundamentadas em
algumas teorias académicas, tém-se empenhado em chamar a atencao para a
necessidade de considerar a cultura, os falares, 0os processos organizativos das
diferentes comunidades escolares, na pratica, as culturas de diferentes grupos
sociais continuam a ser regidas pela mesma ldgica, pelos mesmos critérios de
verdade e legitimidade e partem de uma raiz comum e a ela se dirigem (LOPES,
1997). Dessa forma, ao invés de os saberes serem regidos por logicas distintas,
que ndo se subordinam, de forma absoluta, umas as outras, persiste uma pratica
em que o conhecimento escolar é considerado isento de julgamento de valor,
universal, esvaziado de seu contetudo social e repolitizado para um contexto
conservador. As condi¢gdes de producao e reprodugéo desses conhecimentos e
os diferentes olhares sobre eles sao desconsiderados ou tolerados, sem uma

reflexdo mais profunda, sobre os interesses subjacentes ao que é transmitido

4 A escolha do termo “identidade deficiente” se deu propositadamente em coeréncia ao teor fixo
e imutavel com que as questdes dos outros deficientes sao tratadas.
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nas escolas. Sob a influéncia da globalizacéo, sdo obscurecidas as ideias de
publico e privado, sdo simplificadas e dicotomizadas as noc¢des de identidade e
alteridade, de pratica e contetdo, de principio e artificio. O conhecimento que
possui uma base teérica que defende a liberdade, o respeito a si e ao outro, pode
tornar-se elemento de exclusdo. Na sua suposta imparcialidade, privilegia
determinados valores e desconsidera a possibilidade humana de dar sentido a
esse conhecimento, por meio de procedimentos que contemplem o significado,
historicamente elaborado, envolto na vivéncia realizada em contextos proprios e
particulares. Em decorréncia disso, a escola embota a capacidade de
desenvolvimento dos alunos, condenando-os a aquisicdo de conhecimentos
esparsos e desprovidos de relagdo com o cotidiano.

Silva (1997) sugere que passemos a problematizar a norma, que tende a
ser invisivel, e essa proépria invisibilidade da norma faz com que ela nunca seja
questionada, problematizada: é sempre o “desvio” que constitui um “problema”.
Nesse sentido, os considerados deficientes, por serem levados a reproduzir um
modo de perceber um mundo alheio, terminam fracassando e ratificando o
estigma de incapazes. Embora pareca a primeira vista contraditoria a afirmacao
de que a igualdade € alcancada pelo respeito a diferenca, essa € a concluséo a
que tem chegado a maioria dos estudiosos da area, em vérias décadas de
pesquisas. Para esses estudiosos, reconhecer a diferenca € reconhecer,
sobretudo, as potencialidades dos alunos. Além desse reconhecimento, a
viabilizacdo de um ensino democréatico requer que haja reflexdo sobre a
sociedade a que se destinam os esforcos educativos, no sentido de que seja
proporcionada igualdade de oportunidades, por meio da desmistificacdo das
relacBes de poder presentes também nos micro espacos sociais.

O estabelecimento de praticas pedagdgico-culturais desde cedo, nos
niveis de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental, é fundamental para uma
mudanca de concepc¢ao. Os alunos precisam estar inseridos em ambientes ricos
em troca de experiéncia, para que o conhecimento flua e possa fazer sentido
para eles. Certamente o fato de apenas estar em ambiente considerado normal
sera insuficiente para desenvolver praticas adequadas. E preciso que sejam
estabelecidas interacbes reais professor-aluno, aluno-aluno, conhecimento-
aluno e, em consequéncia, deem-se as negociacfes de sentido de cada

realidade. Sem esse critério, estaremos promovendo uma pseudoinclusao.
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Incluir é, necessariamente, proporcionar o enriqguecimento humano, por meio da
aproximacgéo de culturas e de diferentes expressdes do pensamento. Uma
inclusdo que considera aceitavel atropelar e limitar potenciais e dificultar o
acesso ao conhecimento e a cidadania sdo paradoxais com 0s proprios
principios educacionais. Por isso, ao invés de corroborar visdes preconceituosas
e estereotipadas, a escola deve procurar vias de mostrar a sociedade que 0s
alunos, independente de suas diferengas, podem ser bons aprendizes, se lhes
forem propiciadas condicdes, através de uma educacdo apropriada. Pelo
contrario, o que as pesquisas realizadas nos sistemas de ensino tém mostrado
€ o total descaso com a vida e os valores de seus educandos. O que dizer com
a daqueles considerados ‘menos’, ‘deficientes’?

A permanéncia de uma situacdo de descaso tem sido justificada pelas
caréncias materiais e de capacitacdo nas escolas. Embora sejam critérios
indispensaveis a inclusao, porque sdo elementos que compdem um quadro
sistémico, é necessério estar atento, sobretudo as questdes atitudinais,
decorrentes de uma cultura escolar normalizadora e padronizada, que se
distancia cada vez mais da politica da diferenca. E um problema basico que limita
em muito as préaticas pedagogicas. A falta de interagfes reais, entre as pessoas
gue compdem o universo educacional, tem inviabilizado uma construcao efetiva
de conhecimento, como formadora de diferentes possibilidades humanas. Essas
interacdes se constituem a base desse processo formativo, porque é interagindo,
professores e alunos, que os conhecimentos podem passar a ter sentido, sendo
ferramenta substancial de transformacédo, de si e de outrem, superando-se a
visdo de conhecimentos dotados de significados estaticos, simples elementos de
fruicao.

Para que passem a se formar enquanto fazendo parte de uma dinamica
rede de percepcdes influenciadas pelo momento histérico, cultural e econémico,
enfim como contributo para o entendimento da sociedade em suas variadas
facetas, torna-se necessario sair do lugar comum, dirigir-se ao outro. Ao invés
disso, a escola parte de uma superioridade de perfis — linguisticos, geograficos,
corporeos, cognitivos etc. -, ratificando o pressuposto de incompletude das
pessoas, sobretudo das consideradas deficientes. Em um contexto de baixas
expectativas, € comum responsabilizar essas pessoas pelo fracasso, quando, na

verdade, as limitagbes da populacdo excluida e, em particular, das pessoas
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diferentes sdo uma invencao social, resultado do cruzamento de fatores sociais,
politicos, linguisticos, histéricos e culturais, engendrada, muitas vezes, pela
ideologia da reproducgéo, da existéncia de um mundo homogéneo, compacto,
invariavel.

Muitas vezes, na intencdo de reverter a situacdo de preconceito,
profissionais que convivem com alunos especiais terminam proferindo um
contradiscurso que os coloca como pessoas normais, que apenas possuem uma
limitacdo (DORZIAT, 1999). Essa € mais uma face da exclusdo. As dificuldades
de aceitar o outro como €, fazem com que o torne igual a mim, atribuindo a ele
apenas uma limitacdo, um desvio. Essa € uma face comum da negacédo da
diferenca, da incapacidade de enxergar o outro para além de si mesmo,
entendendo que € iluséria a visdo de que as pessoas “portam” uma caracteristica
desviante, mas que essa caracteristica, assim como outras, constitui-na
enquanto pessoa humana, fazendo-a ser a pessoa que é. Além do mais, essa
visdo desconsidera a multidimensionalidade do ser humano. Nao é evocando
uma normalidade no geral, para as pessoas que tém diferencas
fisicas/cognitivas/perceptuais que se estabelece a normalidade para essa
pessoa no todo. E sabido que a sociedade estabelece os parametros que
definem a pessoa normal, geralmente vinculando-os a aspectos econdmicos,
raciais, estéticos, fisicos etc. Por isso, ndo € de espantar que as pessoas se
sintam impotentes e desconcertadas, quando néo piedosas ou cruéis, ao lidarem
com as que apresentam marcas de diferenca (DORZIAT, 1999). As contradi¢des
e diferencas, molas-mestras para a apreensdo dos significados presentes no
mundo, sdo diluidas, como se atrapalhassem o curso natural da historia e
impedissem a realizacéo plena dos sujeitos.

N&o ha interesse em trazer a discussao as diferencas de classe, étnicas,
de género, biolégicas etc. Na verdade, esta de tal modo refinado e eficiente o
processo de manipulacdo das parcelas da populacdo que fazem parte desses
grupos, que elas acabam por defender interesses que ndo Sao 0S seus e por
assimilar cada vez mais passivamente a ideologia dominante, com seus valores,
conceitos e preconceitos. Provavelmente este estado de coisas tenha tornado a
situacdo dessas pessoas cada vez mais dificil, porque, além da condicdo da
diferenca bioldgica, grande parte delas faz parte de contexto economicamente

desfavorecido, estando mais suscetivel a uma politica manipulatéria.
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Embora existam possibilidades de articular um espaco escolar de respeito
as diferencas, ndo se pode esperar féormula magica, nem método instrucional
universal para isso. E imprescindivel buscar uma nova abordagem que tente
capturar a totalidade do fenémeno educacional, considerando as condi¢cfes
macro e micro sociais que se interrelacionem e se intercomplementem. Acredito
que sO assim € passivel preencher a lacuna existente, pedagogicamente
falando, no ensino, considerando um curriculo que traga as diferencas para o
processo como meio de emergir outras formas de elaboracdo e construcdo de
conhecimentos.

N&o existem regras claras. Existem fundamentos epistemoldgicos gerais
que podem servir de guia, de luz para a realizacdo da pratica, seja em que
modalidade de ensino ela acontecer. E importante que em cada situacdo, em
cada realidade, se reflita profundamente sobre, especialmente, quem € essa
pessoa diferente, quais suas capacidades individuais, sobre que bases
ideoldgicas estdo sedimentadas as concepc¢des sobre ela. Se formos capazes
de nos livrar de modelos predeterminados de mulher/homem, se formos capazes
de entender que devemos com nossos alunos compartilhar as duvidas, as
descobertas, provavelmente estaremos contribuindo de maneira mais eficaz
para a formagdo humana e o enfrentamento das construgdes sociais
excludentes.

McLaren (1997) aponta algumas iniciativas que podem ser apropriadas
para se construir um processo educativo menos rigido, mais engajado aos
mundos e interesses dos atores sociais envolvidos:

¢ [...] afirmar e legitimar significados locais, no mesmo tempo em
gque contemplem significados que crescem fora de comunidades
discursivas particulares. Interroga interesses, ideologias e praticas sociais
aos quais estes conhecimentos atendem;

¢ assumir a questdo da diferenca, sem que se repita o0
essencialismo monocultural dos “centrismos”;

¢ criar uma politica de aliangas, de sonhar juntos, de solidariedade
gue avance para além de posturas condescendentes e se desenvolva a
partir dos imperativos da libertacdo, democracia e cidadania critica;

¢ abrir-se para a possibilidade da alteridade, de maneira que a
particularidade do ser individual possa tornar-se visivel nas relacdes de
poder e privilégio;

¢ promover um didlogo com mais do que falar para 0s outros;

¢ buscar elucidar o indefinido e buscar outros meios de
sociabilidade e organizacdes sociais [...].
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Para que essas recomendacbes nado se transformem em meros
receituarios de atitudes, € necessario, antes de tudo, assumir uma concepc¢ao
de diferenca néo pela auséncia, mas visando a afirmacao de suas possibilidades,
deixando definitivamente de tratar a diferenca apenas como uma questdo
médica, patologica. E urgente promover situacdes que desarticulem a légica da
globalizagdo hegemonica, para entender que a diferencas nao sé&o
excentricidades a serem toleradas e apagadas, mas construgbes subjetivas
fortemente influenciadas pelos discursos circundantes. O problema, portanto,
nao esta localizado nas diferencas, mas nos discursos de verdade que sao
construidos em torno delas.

Tenho clareza da dificuldade imensa que é desmontar o habito dos
binarismos, presente em todos o0s setores sociais, e, particularmente, na
discusséo sobre inclusdo/exclusdo, educacao regular/educacédo especial; mas
acredito firmemente que este € o caminho mais apropriado para pensarmos novo
tipo de sociedade. Sociedade que rejeita as simplificacBes estéreis e se dirige a
trilhas mais complexas, indefinidas e instaveis, mas, certamente, mais éticas,

humanas e verdadeiramente inclusivas.

ABSTRACT

The present text intends to offer information for a different view about the
educational public policies, specifically the inclusion policy. It seeks to overcome
the strict perceptions about the subject, inserting it in a perspective that pushes
the educational problems of the target population (people afflicted with
disabilities) to educational policies and practices, heavily influenced by
contemporary social problems, such as globalization. It questions the idea of a
fixed and immutable identity, in the search of backing a epistemological view that
is supported by differential pedagogy as a way to overcoming physical and
symbolic exclusions present in the educational system. In this regard, it rejects
the sterile simplifications and turns to more complex tracks, undefined and
unstable but, certainly, more ethical, human and truly inclusive.

Keywords: inclusion, globalization, education.
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