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Resumo

Neste artigo discutem-se 0s saberes
docentes e a pratica pedagogica nos cursos
semipresenciais da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Esse tipo de curso traz a
marca da flexibilidade de horérios, do
contato personalizado do educando com o
educador e contradiz a légica do formato
dos cursos presenciais. As informagdes
foram coletadas por meio da técnica de
entrevistas  semiestruturadas com  seis
educadores (trés experientes e trés em inicio
de carreira) de uma escola publica. Os
sujeitos entrevistados concebem os saberes
relacionados ao dominio do conteudo a ser
ensinado e a valorizagdo dos saberes previos
dos docentes como bastante relevantes para

se atuar nos cursos semipresenciais da EJA.
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Introducéo

No Brasil, quem opta por cursar certa licenciatura ndo definira, a priori, onde ira atuar.
Muitos profissionais ja formados, ao longo da carreira, acabam por atuar em diferentes
espacos (formais, ndo formais, publicos, privados, ONGs etc.), assim como em diferentes
niveis e modalidades da Educacdo, o que requer desses a construcdo de saberes
imprescindiveis em virtude das diversas situacGes que se apresentam nessa area de
conhecimento. Tais saberes s&o identificados por Tardif (2012) como os “saberes da pratica”.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta-se como uma possibilidade de
atuacao profissional para os educadores. No pais, de acordo com a Sinopse Estatistica da
Educacdo Basica 2017, elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), existem 48.956 fun¢des docentes de atuacdo na EJA.
Como ndo existem informacdes mais recentes, dados da Sinopse de 2014 revelam que
existiam 16.469 docentes atuando nos cursos semipresenciais nos niveis fundamental e
médio.

Conforme prescrito na Resolugdo CNE/CEB N. 1/2000, essa modalidade da Educacao
Basica visa oferecer a jovens e adultos a oportunidade para iniciarem e/ou continuarem seus
estudos (BRASIL, 2000a). Para Souza (2002, p. 182), a EJA ¢ compreendida como “o
minimo de escolarizacdo necessario a todo ser humano para continuar a aprender, ter as
condigdes de se profissionalizar e de crescer humanamente”. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei 9.394/96), em seu artigo 37, destaca que a EJA se destina aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos em ensino fundamental e médio na idade
prépria (BRASIL, 1996). Costa e Ireland (1983, p. 14) enfatizam que a EJA tem como
proposito alcancar a todos/as que, por multiplas razbes, ficaram marginalizados dos

beneficios sociais e econdmicos e da participacao politica em seu sentido mais amplo.

E possivel perceber a relevancia da EJA para a sociedade brasileira, pois ela se

caracteriza como o resgate de uma enorme divida social e capaz de transformar muitas

realidades. Como relatado na Declaracdo de Hamburgo (1997), ela é mais que um direito,




constitui-se na chave para o século XXI, numa perspectiva de um mundo mais justo,

consciente e desenvolvido.

A Educacéo de Jovens e Adultos, segundo Parecer 11/2000, do Conselho Nacional de
Educacdo, deve ter como caracteristica marcante a flexibilizacdo (BRASIL, 2000b), pois, s6
assim, é possivel cumprir o que estabelece a Constituicdo Federal (1988), a qual garante o
acesso a educacdo e a permanéncia nela como um direito subjetivo (BRASIL, 1988). Entre as
vérias possibilidades de oferta de cursos, centraremos nossas discussdes nos cursos

semipresenciais, uma estratégia de escolarizacdo de pessoas jovens e adultas que:

[...] enquanto estratégia metodoldgica de producdo do conhecimento ira relativizar a
relagdo professor aluno no processo ensino aprendizagem, pois contara com
momentos presenciais € momentos ndo presenciais para o desenvolvimento do
curriculo. A educacdo semipresencial em geral se utiliza também como a educagdo
a distancia de instrumentos pedagdgicos (médulos, livros, apostilas, midias em CD
ou DVD) complementares ao processo ensino aprendizagem, que precisam ser
acessados fisica ou virtualmente pelos alunos (VALDES et al., 2014, p. 204).

Como nos apresentam 0s autores, 0S cursos aos quais nos referimos ficam numa linha
limite entre os cursos presenciais e a distancia; sao pautados pela flexibilidade de horarios,
atendimento individualizado ou em grupo com o professor e autoinstrugdo nos momentos nao
presenciais e cuja génese, no Brasil, estd na metodologia implantada a partir da efetivacéo

dos Centros de Estudos Supletivos, ainda na década de 1970.

De acordo com o artigo 8o da LDB vigente, cada sistema de ensino tem a liberdade
de se organizar; por isso mesmo, ndo existe uma metodologia Unica que regule 0s cursos
semipresenciais, 0 que aproxima estes, em nivel nacional, sdo: o atendimento
individualizado, a divisdo dos componentes curriculares por modulos, a flexibilidade de
horéario, para ndo citar outros (MORETE, 2010; RAUBER, 2012; SILVA, 2010; FARIAS;
SILVA, 2014). A existéncia dos cursos semipresenciais visa garantir a efetividade do direito

constitucional, atendendo as especificidades de tempos e realidades distintas desse publico.

No caso do estado da Paraiba, segundo Farias (2015), a metodologia dos cursos
semipresenciais corresponde ao atendimento individualizado e & autoinstrugdo com

frequéncia, de acordo com as disponibilidades e necessidades do educando, para aulas dos

componentes curriculares nos quais foi matriculado, sendo a avaliagcdo por meio de unidades




formativas.

O acesso é uma conquista muito importante, mas ndo se pode cair no erro de que a EJA
sO possui funcdo compensatdria. Esse pensamento acaba por negar outro direito de todo
cidadao: o acesso a uma educacao publica de qualidade. A parte pedagogica e os profissionais
da modalidade, seja qual for o segmento, devem estar bastante atentos quanto a isso, pois,
como afirma Souza (2002, p. 183): “A educagdo, inclusive a educacdo escolar, passa a ser
desafiada por outros papéis e outras exigéncias, ndo apenas conceituais, mas procedimentais e
organizativas, sobretudo em termos de seus contetdos e praticas pedagdgicas”. Por isso,
manter sé o imaginario de cursos aligeirados € excluir novamente os jovens e os adultos do
processo educativo, por meio de uma oferta desqualificada. Conforme se pode depreender do
Parecer CNE/CEB N. 11/2000:

A maior parte desses jovens e adultos, até mesmo pelo seu passado e presente, move-
se para a escola com forte motivacdo, buscam dar uma significacdo social para as
competéncias, articulando conhecimentos, habilidades e valores. Muitos destes jovens
e adultos se encontram, por vezes, em faixas etarias proximas as dos docentes. Por
isso, os docentes deverdo se preparar e se qualificar para a constituicdo de projetos
pedagdgicos que considerem modelos apropriados a essas expectativas (BRASIL,
2000, p. 57).

O Parecer enfoca claramente a importancia fundamental do trabalho do educador, para
que o educando da EJA consiga encontrar significado no que esta aprendendo, motive-se,
adquira novas competéncias e possa superar seus limites, uma vez que esses sujeitos nédo
podem ser tratados como seres que estdo comegando a vida. “Ele quer ver a aplicagdo imediata
do que esta aprendendo. Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameacado, precisa
ser estimulado, criar autoestima, pois a sua ‘ignorancia’ lhe traz tensdo, angustia, complexo de
inferioridade” (GADOTTI; ROMAO, 2006, p. 39). Tudo passa, entdo, pela contextualizagio,
pois ela permite que o educando encontre significados, ndo s6 no que aprende, mas também
nas experiéncias vividas. E o educador pode realizar essa tarefa a cada encontro com seus

educandos.

O presente artigo objetiva identificar os saberes docentes mais importantes para a
pratica pedagdgica nos cursos semipresenciais da EJA. Para tanto, utilizamos como referéncia

o entendimento de Tardif (2012, p. 60), o qual atribui o conceito de saber num “[...] sentido




mais amplo que engloba o0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidGes) e
as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-
fazer e de saber-ser”. E o de Freire (2013a, por exemplo), para quem o saber esta inserido em
uma dimensao que envolve a ac¢do de ensinar interconectada na relacdo educador-educando,
pois “Nao ha docéncia sem discéncia”; o saber também ¢ apresentado pelo autor como acao
construtiva no processo de ensinar: “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento”; e, o saber do
professor, como reconhecimento de que “Ensinar ¢ uma especificidade humana”. Logo, os
saberes docentes constroem-se em um processo de relacbes mediadas pelo mundo (agéo-
reflexdo-acdo) e nas relacGes dialdgicas entre 0s sujeitos.

A atuacdo do educador nos cursos semipresenciais apresenta diferengas em relacdo a
sua atuacao naqueles com formatos presenciais, por ndo existirem turmas definidas, rotina de
trabalho para atendimento seriado, planejamento de aces para grupos coletivos muito
grandes, dentre outros aspectos. Para que possa desempenhar bem suas funcdes, o educador
deve lancar mao de saberes para melhor interagir com a realidade imposta para cada
educando, o qual se apresenta com realidades, tempos, objetivos, competéncias, experiéncias
e dificuldades bastante diversificadas. Trataremos aqui de como os educadores entrevistados
percebem sua pratica na dindmica dos cursos semipresenciais da EJA, dessa forma,
navegaremos no campo das subjetividades desses profissionais que atuam nos cursos em

questé&o.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica do estado da Paraiba que
oferta cursos semipresenciais na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. A técnica de
coleta que se mostrou como a mais eficaz foi a entrevista semiestruturada. Seguiremos o
entendimento de Tardif (2012) e Freire (2013a). Para o primeiro, os saberes docentes sdo
considerados a partir do tripé saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério, pois
“[...] se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o

passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar’ (TARDIF, 2012, p. 57). O referido autor propde




ainda que os saberes ligados a qualquer trabalho, inclusive o docente, sdo construidos
progressivamente a medida que vai ocorrendo o contato com as diversas situagdes, entre elas
as do fazer pedagdgico. Para o segundo autor, os saberes docentes sdo discutidos a partir das
necessidades que emergem da pratica educativa, dentre elas o autor destaca a tomada
consciente de decisdes, a apreensdo da realidade e a reflexdo critica sobre a pratica.

A partir do exposto, foram elegidos os seguintes critérios para a selecdo dos sujeitos
entrevistados: estar atuando nos cursos semipresenciais da EJA; estar em inicio de carreira
(até cinco anos de atuacdo profissional); ou no final de carreira (acima de trinta anos de
atuacdo profissional); e participar voluntariamente. Considerando os critérios estabelecidos e
0 objetivo deste trabalho, foram realizadas seis entrevistas semiestruturadas, sendo trés com
professores em inicio de carreira e trés em fim de carreira, entrevistas estas realizadas entre
setembro e outubro de 2016. Inspirado na pesquisa de Silva (2010), apresentaremos, por
ordem de realizacdo das entrevistas, os educadores que se dispuseram a falar e expor suas
ideias a respeito dos temas abordados nesta investigacdo, com 0s nomes alterados para a
preservacao de suas identidades.

Raimundo foi o primeiro entrevistado, um jovem professor natural de Barbalha, uma
cidade do estado do Ceara. Ele migrou para Jodo Pessoa, Paraiba, licenciado em Fisica, e atua
na EJA semipresencial ha trés anos, sua primeira experiéncia como profissional da Educacéo.
O segundo entrevistado foi Mario, natural de Jodo Pessoa, Paraiba, professor de Matematica
héa dois anos. Ainda cursa (até a data desta pesquisa) a licenciatura em Matematica e tem nesta
sua primeira experiéncia docente. A terceira entrevistada, Maria, é licenciada em Geografia,
com 49 anos de atuacdo no magistério, dos quais 24 foram na EJA semipresencial, ainda sob a

égide dos antigos Centros de Estudos Supletivos.

A quarta entrevistada, Lucia, professora de Lingua Portuguesa, atua ha 43 anos, dos
quais 20 foram na EJA semipresencial. A quinta entrevistada, Ana, também de Lingua
Portuguesa, é atuante na Educacdo hd 30 anos, sendo 27 deles dedicados aos cursos
semipresenciais. O Ultimo entrevistado, Daniel, professor licenciado em Fisica, € oriundo do

sertdo paraibano, possui um ano de docéncia, mesmo periodo em que atua na EJA

semipresencial, sendo esta sua primeira experiéncia como profissional na Educacéo.




Para as andlises dos depoimentos, optamos pelo processo de categorizacao,
preconizado por Bardin (2011, p. 147), que, segundo a autora, ¢ uma maneira de “agrupar
elementos sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas
comuns destes elementos”. Os achados permitiram identificar seis categorias de analises, quais
sejam: saber o conteudo, saber contextualizar, saber motivar o educando a pesquisa, saber que
0 educando possui saberes, saber que o educador aprende com os educandos e saber respeitar.

Tais categorias serdo discutidas a seguir.

Analise e discussao

Iniciamos esta andlise e discussdo esclarecendo a insercdo de Freire (2013a) neste
artigo, visto que, nas falas dos educadores entrevistados, emergia-se o0 pensamento freireano,
como saberes adquiridos a partir das experiéncias vivenciadas nos cursos semipresenciais da
EJA.

Concordamos com Tardif (2012, p. 266) que os saberes dos educadores s&o
particulares ¢ localizados, portanto, “sdo construidos e utilizados em fun¢do de uma situacdo
de trabalho particular, e ¢ em relacdo a essa situagdo particular que eles ganham sentido”. Do
mesmo modo que Tardif (2012), Freire (2013a) considera que os saberes de tais profissionais
se constroem a partir da pratica educativa, os quais, para ele, sdo imprescindiveis para a acdo
didatico-pedagdgica. Logo, Freire nos remete a reflexdo de que a préatica educativa (o ensinar)
exige deles saberes necessarios para essa a¢do, independentemente do nivel ou da modalidade
em que atuam. Assim, ao coletar os dados, foi se percebendo, dentre os saberes importantes
para a acdo didatico-pedagdgica, na EJA semipresencial, as ideias do pensamento presentes na
obra Pedagogia da autonomia, de Freire (2013a). Logo, 0 que se segue sdo categorias
subtraidas dos discursos, 0s quais se expressam como importantes para essa pratica
pedagdgica.

Saber o contetido

Saber o conteudo a ser trabalhado é uma categoria que tende a emergir naturalmente




em qualquer pesquisa sobre os saberes docentes necessarios para a pratica pedagogica,
independentemente do contexto tratado. Consideramos nesta categoria 0s saberes dos

componentes curriculares que, para Monteiro (2001, p. 130):

S8o aqueles difundidos e selecionados pela instituicdo universitaria,
correspondendo aos varios campos de conhecimento; os saberes curriculares, 0s
quais a instituicdo escolar apresenta como aqueles a serem ensinados, resultado de
um processo de selecdo cultural ou de ‘transposigdo didatica’ [...].

Essa assertiva parte da perspectiva dos/as entrevistados/as, mas poderia também
transpor-se para 0 senso de que é o minimo que uma sociedade espera desses/as
profissionais, ou seja, que eles/elas tenham conhecimento daquilo que estdo ensinando.

Como afirma uma das entrevistadas:

[...] o primeiro saber ¢ o dominio do conteldo. O dominio do conteldo €
fundamental! O professor tem que estar a vontade naquilo que ele estd ensinando
[...]. Esse dominio de conteldo é fundamental para o professor, qualquer
profissional, em qualquer profissdo tem que dominar o conteldo que trabalha
(ANA).

O depoimento de Ana corrobora o pensamento de Lelis (2001), o qual afirma que
uma das competéncias basicas de todo e qualquer professor ¢ o dominio do conteudo
especifico a ser ensinado. Somente a partir desse ponto é possivel construir a competéncia
pedagogica. Freire (2013a), por sua vez, ressalta que a pratica docente ndo se restringe ao
ensino dos conteudos, isso é apenas uma de suas vertentes, portanto, o referido autor admite
que tal acdo é relevante na prética pedagdgica, mesmo ndo sendo a uUnica. Constata-se nas
falas dos sujeitos entrevistados a preocupacdo com o dominio dos conteudos presentes nos
componentes curriculares da Educacdo Basica, como se pode constatar nos depoimentos a

sequir:

[...] o professor tem que ter formacdo especifica para ele ter um dominio do
conteido e poder trabalhar o conteddo da melhor forma possivel e com uma
vastiddo, incluir o aluno dentro daquele contetdo e mostrar que aquele contetdo é
uma coisa util! Que é necessario a sua formacéo [...] (DANIEL).

[...] antes de tudo o professor tem que dominar o contetido que esta ensinando [...]
(RAIMUNDO).




Entre os educadores, verifica-se a mesma posicdo de destaque relacionada ao
contetdo a ser ensinado, como saber importante para a pratica docente na EJA
semipresencial. De acordo com Maria, € necessario para 0 professor “dominar a disciplina a
qual ele vai lecionar. Ele tem que dominar para saber como passar € 0 que passar na hora
certa”. Situagdo exposta também por Lucia que, em uma assertiva direta, considera que, para

ser um bom professor, o principal saber € “explicar bem o conteudo”.

Essa preocupagdo excessiva em relagdo ao dominio do conteddo pode ser motivada
por duas situacdes: a primeira refere-se ao contexto da sociedade da informacdo e da
comunicacdo que produz um grande volume de informacdes em ritmo muito acelerado,
disponivel a qualquer tempo, gragas, entre outros meios, a televisdo, ao radio, e, sobretudo, a
rede mundial de computadores.

A segunda situacdo refere-se a distancia entre aquilo que estd circulando no meio
académico e o0 que se apresenta nos curriculos escolares propostos pelos érgdos oficiais
publicos e privados, o que torna necessaria uma adaptacdo dos conhecimentos cientificos
para o conhecimento escolar, pois, segundo o que Almeida (2007, p. 46) diz, “¢ preciso que
haja uma transmutacao dos conhecimentos para uma linguagem mais préxima daquela usada
pelos alunos”, principalmente na Educagdo Basica, uma vez que, segundo esse mesmo autor,
“[...] o professor tem de ter ainda mais cuidado, porque o distanciamento entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento escolar pode ser muito grande, e tudo isso pode
ser uma questio de adaptacio da linguagem” (ALMEIDA, 2007, p. 46-47)*.

No campo da Educacdo, encontram-se depoimentos sobre determinados educadores
que “sabiam/dominavam” o conteido da sua &rea especifica, mas ndo conseguiam
“passar/transmitir” com uma linguagem capaz de alcancar o entendimento do educando.
Essas situacOes revelam que muitos profissionais ndo conseguem realizar satisfatoriamente
sua pratica, ou seja, “[...] transformar a matéria que ensina para que 0s alunos possam
compreendé-la e assimild-la” (TARDIF, 2012, p. 120). Ademais,

! Conhecimento académico: alicerca-se no conhecimento cientifico, com as seguintes caracteristicas:
sistematizado, organizado, verificavel, oriundo de pesquisas etc.; por sua vez, o conhecimento escolar, além das
caracteristicas citadas anteriormente, ele se constitui em uma transposicdo didatica para discussdo no espago
escolar.




[...] o contelido ensinado em sala de aula nunca é transmitido simplesmente
tal e qual: ele ¢ 'interatuado’, transformado, ou seja, encenado para um
publico, adaptado, selecionado em funcdo da compreensdo do grupo de
alunos e dos individuos que o compdem (TARDIF, 2012, p. 120).

A compreensdo referente a necessidade de saber o conteldo esta vinculada a
exigéncia da educagdo formal. Antes de tudo, a EJA semipresencial esta inserida no espaco
escolar, o qual possui a funcdo de apresentar os conhecimentos socialmente constituidos na
histéria da humanidade. Conforme ratifica Gohn (2006, p. 29): “Na educacao formal, entre
outros objetivos destacam-se o0s relativos ao ensino e aprendizagem de conteddos

historicamente sistematizados, normatizados por leis [...]”.

Essa compreensdo do conteldo faz-se necesséria para aproximar os conhecimentos
discutidos na escola da realidade dos educandos, ndo s6 para que eles compreendam, mas
também para que possam reconhecer a importancia de estuda-los para melhorar suas vidas e a

sociedade na qual estéo inseridos.

Saber contextualizar

Para os educadores em inicio da carreira, saber o contetido é importante, mas isso ndo
é o fim; faz-se necessario, também, saber contextualizar. A contextualizacdo possui como um
de seus pré-requisitos partir da realidade dos educandos, ou como diria Freire (apud
TORRES, 2002, p. 82): “[...] o ponto de partida ¢ o senso comum dos educandos e ndo o
rigor do educador. Este ¢ precisamente o caminho necessario para alcangar este rigor”. Logo,
a posicao posta pelos entrevistados em tela indica que o contetdo cientifico vem na sequéncia
do processo de ensino e aprendizagem, pois o ponto de partida € o contetdo adquirido ao
longo das historias de vida dos sujeitos, e saber articular o cientifico e 0 senso comum torna-
se relevante para uma relagdo entre ensino e aprendizagem, desenvolvida pelos atores dos

cursos da EJA semipresencial.

Tentar contextualizar, estabelecendo o dialogo, a partir da realidade vivida pelos

educandos, apresenta-se como um exercicio desafiante e fundamental para a pratica docente

nos cursos semipresenciais. Nessa categoria, abriram-se duas situacBes que merecem




destaque. O professor Méario nos apresenta o seguinte aspecto:

O professor ndo pode agir como se estivesse no presencial, ele precisa agir
diferente! O professor deve estar preparado para atuar nos cursos semipresenciais,
até porque provavelmente, a maioria dos professores que a gente conhece vem [...]
estudando no modelo presencial a vida inteira, tudo que ele aprendeu, tudo que
ficou na mente dele é daquele modelo presencial (MARIO).

A formacdo de muitos educadores ocorreu em um modelo pedagogico rigido, em
turmas definidas no formato da seriagdo, com a imposicdo de carga horaria, de frequéncia,
entre outros aspectos. E, ao chegarem aos cursos semipresenciais, tais profissionais deparam-
se com uma realidade que ndo lhes permite reproduzir tal modelo, forcando-os a adquirir

saberes para contextualizar suas préaticas didatico-pedagdgicas.

O outro destaque tem relacdo com os educandos, visto que estes sujeitos se
matriculam nos cursos semipresenciais da EJA como uma nova experiéncia, pois, na maioria
dos casos, vivenciaram apenas 0 modelo pedagdgico presencial, seriado e dependente da
conducdo do professor nas agdes pedagdgicas.

Sendo assim, precisam entender a proposta desses cursos, o funcionamento, a
metodologia, no tocante ao processo de ensino e aprendizagem (estudos individualizados,
estudos através de mddulos didaticos, flexibilidade de horarios, auséncia da seriacdo,
exercicio do autodidatismo, entre outros.). A esse respeito, cabem as palavras de outro

educador entrevistado:

[...] buscar principalmente outras metodologias que possam contribuir de maneira
significativa para a modalidade de ensino semipresencial. Eu acho que as coisas nao
acontecem independente de ele ter sido um excelente profissional na area de
educacdo regular, por exemplo, ele tem que estar aberto para trabalhar na
modalidade, ele tem que se entregar (RAIMUNDO).

Outro elemento importante posto por Raimundo estd relacionado ao saber

contextualizar os conteddos dos componentes curriculares:

[...] ele [o professor] tem que fazer com que essa matéria seja algo significante para
o aluno, portanto, eu vejo isso como muito importante, para que a préatica
pedagdgica seja vista como algo muito eficaz. [...] o jovem e o adulto quando vai
estudar j& passou por varias experiéncias de trabalho. Essas experiéncias vividas no
trabalho tém como vocé contextualizar o que esta sendo estudado, com algo que ele
ja viveu. E com a bagagem que ele traz, que é muito maior do que um aluno mais
jovem da educagdo regular (RAIMUNDO).




A posicdo de Raimundo é muito clara, de que a contextualizacdo € necessaria, pois 0s
jovens e adultos que estudam nos cursos semipresenciais ja participam ativamente da
sociedade, ja passaram por vérias situacBes que podem ser levadas em consideragdo no
processo de ensino e aprendizagem. Essa mesma posicéo € reforcada por Tafner (2003, p. 2),
ao enfatizar que o educador precisa “imergir no mundo de seus educandos para que seja capaz
de contextualizar sua préatica de acordo com o universo destes”. Nessa imersdo, o educador vai

poder:

[...] incluir o aluno dentro daquele contetido, mostrar que o contelido é uma coisa
atil, que é necessario para sua formacao [...] tentar discutir com o aluno problemas
da disciplina e problemas de perspectivas pessoais, quanto ao futuro do aluno em si,
0 que ele fard apds receber o diploma, quais suas intencdes de estar ali no
semipresencial, 0 que o levou a procurar o semipresencial e 0 que busca na sua vida
como profissional (DANIEL).

Ao buscar a contextualizacdo, supera-se o perfil de profissional cuja funcdo é
transmitir contetdos e, na perspectiva desse saber, o professor devera agir como um
facilitador de aprendizagens, para que “procure criar sobretudo contextos favoraveis ao

desenvolvimento e tente estimular os alunos a descobrir, a recriar, a imaginar” (CORTEZAO,
2006, p. 57).

Saber motivar o educando a pesquisa

Em outro depoimento, constata-se a preocupacdo de fazer com que o estudante
chegue as suas proprias compreensdes, tendo a pesquisa como dispositivo motivador, visto
que:

O aluno é o ator principal, ele tem que buscar o conhecimento. Ndo tem como a
gente passar, como colar para ele, pronto! Eu espero que ele procure, que ele
encontre, que ele pesquise! Eu acredito muito no aluno pesquisador (ANA).

O ensino articulado com o incentivo a pesquisa, para a aprendizagem na EJA
semipresencial, constitui-se em um dispositivo importante no rol de saberes do educador,

segundo a professora Ana. Para isso, a referida educadora parte do pressuposto de que o

aluno, na condi¢do de “ator principal” desse processo, precisa ser motivado a pesquisa, a

busca, como estratégia didatico-pedagdgica, de modo que o professor deve despertar no




no educando o interesse pelos novos conhecimentos , tendo em vista superar a concepgao de
educacao bancéria, a qual compreende o educando como sujeito que nao sabe, que ndo pensa

e que segue rigorosamente a prescri¢ao do professor (Freire, 2013b).

Saber que o educando possui saberes

O trabalho nos cursos semipresenciais da EJA pauta-se no contato individualizado do
educando com o educador. Essa aproximacao permite a abertura de dialogos na tentativa de
buscar elementos para contextualizar, diagnosticar, incentivar a pesquisa, além de
proporcionar mais aproximacao entre tais sujeitos do processo educativo. A partir do dialogo,
vai se percebendo que os educandos possuem determinados saberes, 0s quais podem ajudar o
educador no conjunto do processo de ensino e aprendizagem, 0 que permite 0 encontro desses
sujeitos, a valorizagdo dos saberes prévios e a articulagdo com os saberes do universo escolar.

Freire (2009, p. 71) nos adverte que:

N&o podemos duvidar de que a nossa pratica nos ensina. Ndo podemos duvidar de
que conhecemos muitas coisas por causa de nossa pratica. [...]. Desde muito
pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia.

Esses conhecimentos que fazem parte da leitura que os sujeitos fazem do mundo sé&o
construidos através do tempo e ndo podem ser negados ou menosprezados, pelo contrario,
constituem-se em saberes necessarios a pratica educativa, a qual exige do ato de ensinar
respeito aos saberes dos educandos (FREIRE, 2013a).

Os saberes trazidos pelos educandos mostram-se relevantes para os professores dos
cursos semipresenciais da EJA e é a partir do dialogo construido nos atendimentos individuais
que o educador entra no universo do educando e reconhece que ele possui saberes. Os

depoimentos a seguir vao ao encontro desse pensamento:

[...] tem gente que chega mais velho do que eu e a gente tem que respeitar eles, ja
que sdo mais de idade, mas tém um conhecimento. Talvez ndo da disciplina, mas
eles tém um conhecimento de mundo maior do que o meu [...] (MARIO).

[...] eu acredito que toda sabedoria ele (discente) tem. Até porque ele ndo é vazio de
significado, principalmente jovem e o adulto, traz uma bagagem muito grande, tende
a facilitar esse processo ensino-aprendizagem (RAIMUNDO).




E muito comum, na EJA, educandos com idades superiores & do educador. Nesse
convivio entre geracdes distintas, o educador mais jovem passa a perceber, como dito por
Maério, que os educandos podem n&o conhecer as leis que regem a biologia, as equages fisicas
e 0s principios das reac@es quimicas, mas carregam consigo experiéncias muito valiosas do

mundo real, do fazer, do vivido.

Os jovens e os adultos que procuram 0S cursos semipresenciais estavam afastados da
escola, ndo da vida. Estavam interagindo com outras pessoas, no ambiente familiar, em seus
ciclos de amizade, no ambiente de trabalho, aprendendo coisas novas todos os dias. Como diz
Lucia: “Juntou pessoas, uma aprende com a outra!”. Além disso, as tecnologias da informagao
e da comunicacdo também permitem a ampliacdo planetaria das relagdes humanas. Esses fatos
reforcam o0 que assevera Freire (2013b), ao abordar a Educacdo Popular, que 0s sujeitos
possuem saberes prévios, e, ainda, no dizer de Perrenoud (2000, p. 28), “a escola ndo se
constroi a partir do zero, nem o aprendiz € uma tdbula rasa, uma mente vazia; ele sabe, ao

contrario, ‘muitas coisas’ [...]”.

Saber que o educador aprende com os educandos

[..] a gente aprende muita coisa com os alunos, porque cada um tem uma
peculiaridade diferente e como vocé tem muito contato com ele, vocé vé cada
diferenca entre os alunos e vocé passa as coisas para eles, mas eles mostram a viséo
diferente das coisas, da realidade dele, do trabalho dele (MARIO).

[...] hoje em dia ele (docente) aprende, aprende mesmo! N&o quero nem falar em
tecnologia! Porque ai claro! Mas até mesmo de experiéncias de vida, em pontos
diferentes que eu néo conheco e ele (o discente) nos passa aquela experiéncia de vida
[..] (MARIA).

[..] o professor aprende demais compartilnando assuntos com os alunos
(RAIMUNDO).

[...] existe uma aprendizagem reciproca na relagdo professor/aluno, aluno/professor.
O aluno traz questionamentos, muitas vezes até surpreendentes. E o professor une a
informacdo que o aluno traz com seu aprendizado (DANIEL).

As palavras dos educadores constituem o reconhecimento de que um dos saberes que se
deve considerar, no processo de ensino e aprendizagem, refere-se ao fato de que o educador

também aprende com o educando; trata-se de uma relacdo retroalimentar, na qual, segundo




Freire (2013a, p. 25):

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é acéo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o
h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Sabe-se que cada ser humano possui um contexto historico-social, o qual possibilita a
aquisicdo de experiéncias que ndo sdo vivenciadas da mesma forma por outros. Essas
experiéncias de vida, quando compartilhadas entre educadores e educandos no cotidiano
escolar, possibilitam aprendizagens. De acordo com Oliveira (2004, p. 71): “A relacdo do
educador com a realidade do educando ndo se coloca apenas para 0 melhor exercicio da
atividade docente, mas, sobretudo, para o educador aprender, adquirir conhecimentos por

meio dessa relagao”.

Segundo esse autor, nem sempre se objetiva aprender com alguém. O educador pode
ter o intuito de conhecer a realidade do/a estudante para contextualizar. Todavia, mesmo sem

ter pretensdes, adquire conhecimento, pois a capacidade de aprender € inerente ao ser

humanao.

Saber respeitar

Esta Gltima categoria, saber respeitar, € construida nos espagos educativos, sendo
fortemente influenciada pelas relagdes sociais. De acordo com Abbagnano (1998, p. 854)
“respeito ¢ o reconhecimento da dignidade propria ou alheia e o comportamento inspirado
nesse reconhecimento”. Nas falas dos entrevistados, o saber respeitar configura-se como uma
competéncia fundamental para o trabalho docente. Vale ressaltar que esse reconhecimento da
dignidade humana se materializa em diversas situag6es do cotidiano escolar, de acordo com

0S NOSSOS depoentes:

[...] a gente faz com que o estudante se sinta mais confiante! Que a gente esta
conversando com ele, mostrando, tendo um contato maior, ele fica mais confiante
para continuar o curso (MARIO).




[...] eu aprendi aqui a acolher o aluno com muito mais cuidado do que se ele tivesse
na faixa etéria certa, e tudo, porque eles quando chegam aqui ja vém com medo,
vém com vergonha, vém chateados. Achando que sdo incapazes! E a gente tem que
tirar essa impresséo [...] (LUCIA).

O contato individualizado, muito comum nas praticas pedagdgicas dos cursos
semipresenciais, ndo é extenso, mas possibilita muitas vezes mais intera¢do entre o educador
e 0 educando. E, nessa aproximacao, € possivel perceber os temores desses sujeitos que
retornam a escola e, nesse retorno, confrontam-se com um modelo de curso bastante
diferente do que haviam frequentado outrora. As falas dos educadores demonstram que, nas
duas geracdes, existe uma preocupac¢do quanto a desfazer os medos e os estigmas carregados
por muitos educandos jovens e adultos que procuram se inserir novamente na educacao
formal. Essa maneira de acolher ajuda na diminuicdo da evasdo, aumenta a autoestima,
melhora o relacionamento entre atores desse processo educativo escolar, entre outros

aspectos.

Reforcando esse discurso, Maria afirma que ¢ tarefa do educador “[...] saber lidar
com o ser humano, saber respeitar no momento certo, saber ouvir, saber falar, porque nesse
ensino a gente muitas vezes passa a ser até um psicologo [...]”. Agir dessa forma ¢ agir com
respeito, mas precisamos ter em mente que “ndo basta deixar o educando falar, essa fala
precisa fazer sentido, ser valorizada no grupo e pelo educador” (TAFNER, 2003, p. 4). O que
a autora coloca reforca o pensamento de Maria, de que escutar o que o outro tem a dizer,
procurar compreendé-lo e valoriza-lo tornam-se muito importante em um mundo no qual as
relacGes humanas estdo cada vez mais aligeiradas e intermediadas por aparatos tecnolégicos.
Essa mesma fala fundamenta-se no pensamento de Freire (2013a), isto €, “ensinar exige
saber escutar”, uma vez que a escuta ¢ uma das condi¢cdes imprescindiveis na relagdo
educador/a-educando/a, como condicdo para a troca de experiéncias/saberes vivenciados por

ambos.

Algumas consideragdes

Os saberes docentes sdao sempre muito variaveis e construidos por cada profissional




da Educacdo em trajetorias pré-profissionais e ap6s a formacao, como ressalta Tardif (2012),
e, segundo Freire (2013a), constituem-se a partir de trocas entre educador e educando, entre
os educadores e entre estes e a realidade imposta. Nessa direcdo, afirma este autor: “[...] ndo
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s
conotam, nao se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar

e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2013a, p. 25).

Sao muitas as relagdes interpessoais que envolvem o tema e o0 processo de andlise. Ao
finalizar este trabalho, percebemos a ousadia de tentar verificar os saberes importantes para a
atuacao nos cursos semipresenciais da Educacdo de Jovens e Adultos. Foi possivel fazer certa
aproximacdo, ao comparar as perspectivas a respeito dos saberes docentes imprescindiveis a
pratica pedagdgica na concepcdo de educadores experientes e recém-chegados da Educacéo.
Encontramos seis pontos de confluéncia de pensamentos, os quais tentamos discutir neste
trabalho, entre tantos outros que emergiram do pensamento individual de cada um dos

sujeitos, os quais tiveram que ser desconsiderados por limitagdo de espaco.

Dentre as categorias estudadas, percebemos muita énfase, tanto por parte dos
educadores iniciantes como experientes, na questdo do dominio de contetido, como saber
importante para a pratica pedagégica. O saber contextualizar foi uma categoria fortemente
evidenciada nas falas dos iniciantes, preocupados em relacionar o que € apresentado nos
componentes curriculares com a vida cotidiana dos educandos. Ainda sobre essa categoria,
vale ressaltar que ela ndo apareceu nas falas dos entrevistados mais experientes. Porém, essa
auséncia ndo nos permite inferir que esses educadores ndo estejam preocupados em fazer o
melhor para o educando.

Por outro lado, podemos admitir que essas duas geracOes de educadores vivenciaram
concepcdes diferentes em seus percursos iniciais de formacgéo, apontando outro aspecto a ser
discutido em outro momento, ou seja, a auséncia e deficiéncia de formacdo continuada para

esses profissionais.

Podemos considerar que o0s saberes, para as praticas pedagdgicas dos cursos

semipresenciais, estdo ligados as questdes de rela¢cdes humanas, que necessitam ser marcadas




pelo didlogo com os educandos, baseadas sempre numa relagdo de respeito para com estes, 0s
quais encontram uma possibilidade real de retorno a escola por meio desses cursos. Por fim,
vale ressaltar, entre 0s nossos achados, a influéncia da marca do pensamento freireano e de
Maurice Tardif nos discursos da maioria dos entrevistados, os quais se configuram como
saberes necessarios a pratica pedagogica com énfase no conhecimento do educador e na
valorizagdo da relacdo educador-educando-educador, mediatizada pelo respeito e pelo

compartilhamento de saberes.
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TEACHING KNOWLEDGE AND SEMI-PRESENTIAL ADULT AND YOUTH
EDUCATION COURSES

ABSTRACT

This article discusses the teaching knowledge and the pedagogical practice in the semipresencial courses of the
Education of Youths and Adults. This type of course brings the flexibility of schedules, the personalized contact
of the educator with the educator and contradicts the logic of the format of the classroom courses. The
information was collected through the technique of semistructured interviews with six educators (three
experienced and three in the beginning of a career) of a public school. The subjects interviewed conceived the
knowledge related to the mastery of the content to be taught and the valuation of the previous knowledge of the

teachers, as quite relevant to act in the semipresencial courses of the EJA.

Keywords: Teaching knowledge. Adult and youth education. Semipresencial courses.




SABERES DOCENTES Y LOS CURSOS SEMIPRESENCIAL DE LA EJA

RESUMEN

En este articulo se discuten los saberes docentes y la practica pedagdgica en los cursos semipresenciales de la
Educacion de Jovenes y Adultos. Este tipo de curso trae la marca de la flexibilidad de horarios, del contacto
personalizado del educando con el educador y contradice la l6gica del formato de los cursos presenciales. Las
informaciones fueron recolectadas por medio de la técnica de entrevistas semiestructuradas con seis educadores
(tres expertos y tres al inicio de carrera) de una escuela pablica. Los sujetos entrevistados conciben los saberes
relacionados con el dominio del contenido a ser ensefiado y la valorizacion de los saberes previos de los
docentes, como bastante relevantes para actuar en los cursos semipresenciales de la EJA.

Palabras clave: Saberes docentes. Educacion de jovenes y adultos. Cursos semipresenciales.
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