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A PESSOA COM DEFICIENC!A E AEDUCACAO
INCLUSIVA: UMA REFLEXAO A PARTIR DAS
LINHAS ABISSAIS

Altair de Oliveira Galvéo [*]; Carlos Roberto da Silveira [**]

Este artigo de abordagem qualitativa, tedrica e reflexiva busca discutir, no que diz respeito a inclusdo
educacional, o problema da exclusdo das pessoas com deficiéncia em nossa sociedade. Tem-se por
aporte principal os referenciais tedricos de Boaventura de Sousa Santos sobre as Linhas Abissais, no
sentido de propor possibilidades de didlogos referentes aos direitos da pessoa com deficiéncia, de acordo
com documentos oficiais como a Constituicdo Federal de 1988 e a Politica Nacional de Educagdo
Especial de 2008. Para tanto, apresenta-se um panorama sobre a pessoa com deficiéncia a partir do
século XX, seguido de uma explanacdo sobre educagéo inclusiva. Trata-se de uma parte de pesquisa de
doutorado em andamento, e pretende-se, portanto, tecer um dialogo sobre as Linhas Abissais e caminhos
outros para a inclusdo educacional.
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PERSONS WITH DISABILITIES ANDA INCLUSIVE EDUCATION: A REFLECTION
BASED ON LINHAS ABYSSAIS
ABSTRACT

This article with a qualitative, theoretical and reflexive approach, seeks to discuss the problem about the
exclusion of people with disabilities in our society, as well as Educational Inclusion. Fearing for main
contribution, the theoretical references of Boaventura de Souza Santos on the "Linhas Abissais", lacking
a sense of proporiety of possibilities of dialogues referring to the rights of the disabled person, according
to the official documents such as the Federal Constitution of 1988, The National Policy for Special
Education (PNEE) of 2008. For this, an overview of the handicapped person from the 20th century is
presented, followed by an explanation of inclusive education. It is a part of the doctoral research in
progress and, therefore, intends to open a dialogue about the Abissais Lines and other paths for
educational inclusion.

Keywords: Inclusion. Person with Disability. Education. Abyssal Lines.

PERSONAS CON DISCAPACIDAD Y EDUCAION INCLUSIVA: UNA REFLEXION A
PARTIT DE LINHAS ABYSSAIS
RESUMEN

Este articulo, con un enfoque cualitativo, tedrico y reflexivo, busca discutir el problema de la exclusion

de las personas con discapacidad en nuestra sociedad, en términos de Inclusién Educativa. El principal

aporte son los referentes tedricos de Boaventura de Souza Santos sobre las "Lineas del Abismo", en el
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sentido de proponer posibilidades de didlogo sobre los derechos de las personas con discapacidad, segun
documentos oficiales como la Constitucion Federal de 1988 y la Politica Nacional para la Educacion
Especial (PNEE) de 2008. Para ello, se presenta un panorama de las personas con discapacidad a partir
del siglo XX, seguido de una explicacion de la educacion inclusiva. Forma parte de la investigacién
doctoral en curso y, por tanto, pretende tejer un didlogo sobre las Lineas Abisales y otros caminos para
la inclusion educativa.

Palabras clave: Inclusion. Persona con discapacidad. Educacion. Lineas Abisales.

CONSIDERACOES INICIAIS

Neste artigo, discutimos o processo de exclusédo da pessoa com deficiéncia e as
fragilidades quanto a concretizacdo dos direitos das pessoas. Para tanto, buscamos
problematizar e analisar o modo como vem ocorrendo a exclusdo da pessoa com deficiéncia,
objetivamos conhecer as potencialidades dos referenciais sobre as Linhas Abissais de
Boaventura de Sousa Santos de colaborar para o didlogo entre as esferas envolvidas e
vislumbramos possiveis contribuicGes relacionadas aos direitos da pessoa com deficiéncia. Por
metodologia, utilizamos a pesquisa tedrica qualitativa, exploratoria, reflexiva, por intermédio
de aportes tedricos de periddicos, livros e documentos para o levantamento de dados na
elaboracdo do estudo e das analises. Em relacdo ao interesse pelo tema do titulo, A pessoa com
deficiéncia e a educacédo inclusiva: uma reflexdo a partir das Linhas Abissais, ele emergiu de
inquietacbes que se evidenciaram no decorrer das aulas do curso de Doutorado em Educacéo
na Universidade (ndo identificada) e por meio do Grupo de Pesquisa (néo identificado), face
ao contato com referenciais teéricos decoloniais estudados na disciplina Educacdo (ndo
identificada), os quais muitas vezes se contrapuseram a experiéncia vivenciada pelo autor na
atuacdo como docente e coordenador de cursos —em que ele vislumbrou a dificuldade, em nossa
sociedade, de concretizacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia quanto a educacao, devido
a interesses outros que se sobrepdem aos direitos das pessoas.

Acreditamos, portanto, que uma aproximagdo com os referenciais sobre as Linhas
Abissais e com os documentos oficiais — como a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988)
e a Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE) de 2008 (Brasil, 2008b) — nos permitira
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discutir e produzir didlogos no sentido de questionar a questdo da inclusdo educacional, na
busca por reafirmar os direitos da pessoa com deficiéncia e, para além, entendé-la como pessoa

humana.

A PESSOA COM DEFICIENCIA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

No século XX ocorreram avancos importantes para as pessoas com deficiéncia,
sobretudo em relacdo as ajudas técnicas ou aos elementos tecnoldgicos assistivos. Os
instrumentos que ja vinham sendo utilizados — como cadeira de rodas, bengalas, sistema de
ensino para surdos e cegos, dentre outros — foram se aperfeicoando. A sociedade, ndo obstante
as sucessivas guerras, organizou-se coletivamente para enfrentar os problemas e melhor atender
a pessoa com deficiéncia, contudo sem que houvesse uma politica publica voltada a essa parcela
da populacéo, no sentido de inclusdo, e com préaticas muito mais segregadoras. Como relata
Lanna Junior (2010, p. 25),

apesar da existéncia das “escolas” voltadas para a educacgdo das pessoas com
deficiéncia, ainda ndo havia uma politica voltada para essas pessoas. Por esse
fato, as acGes eram lentas, 0 que motivou a sociedade organizada a idealizar e
construir instituicdes como a Associacao de Pais e Amigos do Excepcional —
APAE e a Associacdo Pestalozzi, ambas voltadas para a educacdo e
reabilitacdo, inauguradas nas décadas de 30 e 50 respectivamente.

E é com base nessa préatica segregadora do modelo ocidental — que, por um sistema de
distingdes visiveis e invisiveis, caracteriza as dimensdes deste lado da linha e do outro lado da
linha — que podemos tecer um paralelo com o pensamento abissal de Santos (2009). Para este
artigo em questéo, do lado de ca da linha, encontram-se as pessoas sem deficiéncia e do outro
lado da linha, aqueles com algum tipo de deficiéncia. Santos (2009, p. 71) escreve que

0 pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal. Consiste num
sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que estas Ultimas
fundamentam as primeiras. As distingfes invisiveis sdo estabelecidas por
meio de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o “deste lado da linha” e o “do outro lado da linha”.
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Reforcando o pensamento que divide uns e outros entre os dois lados da linha, temos,
desde meados do século XX até a década de 1960, a ado¢ao do termo “os incapacitados”. Tal
termo se originou devido as duas grandes Guerras Mundiais — de inicio o termo utilizado era
“individuos sem capacidade” e, posteriormente, passou a ser designado COMO “pessoas com
capacidade residual”. Este ultimo foi destinado aqueles individuos em que se percebia alguma
capacidade funcional para realizar tarefas, em comparacdo ao que as pessoas consideradas
normais conseguiam realizar, mesmo que de maneira limitada — passou-se a entendé-los como
uma espécie de mutacdo, os incapazes, os impossibilitados de determinada atividade em razéo
da deficiéncia.

Avancamos no tempo, contudo continuam sendo tracadas novas linhas abissais que
dividem e separam o0s capazes dos incapazes, como se estes ndo fossem dotados de
conhecimento e habilidade para realizar uma dada atividade. De acordo com Santos (2009, p.
73),

do outro lado ndo h& conhecimento real; existem crengas, opinides, magia,
idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que na melhor das hipoteses
podem se tornar objeto ou matéria-prima de investigacGes cientificas. Assim,
a linha visivel que separa a ciéncia de seus “outros” modernos est assente na
linha abissal invisivel que separa, de um lado, ciéncia, filosofia e teologia e,
de outro, conhecimentos tornados incomensuraveis e incompreensiveis por
ndo obedecerem nem aos critérios cientificos de verdade nem aos critérios dos
conhecimentos reconhecidos como alternativos, da filosofia e da teologia.

Tendo como referéncia o trecho da citacdo anterior, evidenciamos que os individuos
tidos como os do outro lado da linha sdo os que fogem dos padrdes estabelecidos pela ciéncia,
pela filosofia e pela teologia ao apresentarem conhecimentos incomensuraveis e
incompreensiveis em relacdo aqueles instituidos como validos, e a eles cabe apenas a exclusao,
por ndo se enquadrarem nos padrdes. Na busca por uma compreensao diante dos fatos, podemos
inferir que o reconhecimento dessa capacidade pela sociedade foi uma evolucgéo, ja que, na nova
conceituacéo, a pessoa poderia ter capacidade, mesmo que esta fosse reduzida.

Contudo, qualquer que fosse o tipo da deficiéncia, eliminava ou reduzia a capacidade
das pessoas em todos os aspectos — fossem eles psicoldgicos, fisicos, sociais, profissionais ou

outros — e as colocava do outro lado da linha, e
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0 outro lado da linha abissal é um universo que se estende para além da
legalidade e da ilegalidade e para além da verdade e da falsidade. Juntas, essas
formas de negacdo radical produzem uma auséncia radical: a auséncia de
humanidade e a subumanidade moderna. Assim, a exclusdo se torna
simultaneamente radical e inexistente, uma vez que seres subumanos ndo séo
considerados sequer candidatos a inclusdo social (a suposta exterioridade do
outro lado da linha é na verdade a consequéncia de seu pertencimento ao
pensamento abissal como fundacdo e como negacdo da fundacdo) (Santos,
2009, p. 76).

No Brasil, entre os anos de 1960 e 1980, a fundacdo da Associacdo de Assisténcia a
Crianca Defeituosa — hoje, Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD) — tinha
como objetivo trazer para o Pais a mesma exceléncia dos centros de reabilitacdo conhecidos no
exterior, para tratar criangas e jovens com deficiéncia fisica e reinserir essas pessoas na
sociedade, com uma vida justa e digna. Também se prestaram a tal objetivo as Associacdes de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Na sociedade, para identificar a deficiéncia em si, trés termos distintos foram criados,
e as pessoas passaram a ser vistas como: 1 — “Defeituosos”: individuos com deformidade,
especialmente a fisica; 2 — “Deficientes”: individuos com deficiéncias de intelecto, motoras,
auditivas, psicossociais, visuais ou maultiplas que os levassem a executar as atribuicdes
fundamentais de vida — como andar, sentar-se, correr, escrever, tomar banho — de forma distinta
da maneira como as pessoas sem deficiéncia faziam; 3 — “Excepcionais”: segundo Silva (2011,
p. 47), o “termo excepcional incluia todas as categorias de deficiéncia, os superdotados e todos
aqueles que requeressem uma atengao especial no lar, na escola e na sociedade”. O autor ainda
acrescenta que, no Brasil, a partir da década de 1970, a educacdo volta-se para a formacéo
ocupacional e profissional do deficiente.

De acordo com Virgolim (2007, p. 28), o Brasil tomou por defini¢cdo que pessoas que
possuem altas habilidades ou superdotacdo séo aquelas que apresentam imensa facilidade de
aprendizagem e dominio de conceitos — “essa definigdo ressalta duas caracteristicas marcantes
da superdotacdo, que sdo a rapidez de aprendizagem e a facilidade com que estes individuos se

engajam em sua area de interesse”.
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Assim, podemos fazer alusdo as linhas abissais sob a Gtica de que essas linhas ndo se
mantém fixas globalmente ao longo do tempo, ja que outras denominacles e segregacoes
surgem e redistribuem as pessoas em novas linhas, mas que por si continuam fixas no que tange

a dividir e controlar quem é quem, como analisa Santos (2009, p. 77):

A permanéncia das linhas abissais globais ao longo de todo o periodo moderno
ndo significa que elas tenham se mantido fixas, j& que historicamente sofreram
deslocamentos. No entanto, em cada momento histdrico elas sdo fixas e sua
posicao ¢é fortemente vigiada e preservada, assim como sucedia com as “linhas
de amizade”.

Muitas sdo as formas de preconceito que encontramos em termos designativos, que,
despidos de qualquer base cientifica ou juridica, acentuam ainda mais o tratamento desigual e
expdem as pessoas a situacdes vexatorias. Tais expressdes depreciativas ocorriam, assim como
ocorrem atualmente, com muita frequéncia — um pouco, devido a falta de informacdo e
esclarecimento, mas, em grande parte, pelo preconceito da sociedade.

A expressdo “necessidade especial”, por exemplo, de acordo com o entendimento de
Begalli (2021, p. 40), exclui a possibilidade de uma pessoa ter uma deficiéncia e ndo requerer

qualquer necessidade especial e concebe um carater depreciativo em relacdo a pessoa humana:

[...] a expressdo “necessidade especial” ndo € adequada, pois uma pessoa pode
ter uma deficiéncia, mas nédo ter qualquer necessidade especial, dependendo
da situacgdo especifica que vivencia, por exemplo, uma pessoa com deficiéncia
visual ndo teria qualquer entrave ao fazer uma prova oral. O mesmo se pode
dizer quanto ao equivocado termo deficiente: ele é depreciativo e ndo valoriza
a pessoa humana.

Por constricdo das organizagOes que representavam a pessoa com deficiéncia, a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) instituiu o0 ano de 1981 como Ano Internacional das
Pessoas com Deficiéncia e adotou o termo “pessoa deficiente” — 0 que, para a sociedade em si,
ndo foi algo de facil assimilacdo, especialmente pelos esteredtipos enraizados ao longo do
tempo. Com essa nova denominag&o, passou-se a atribuir o valor de “pessoas” para aqueles que

tinham deficiéncia, com a crenca de que isso nivelaria a todos em direitos e dignidade.
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Atualmente, as expressdes mais encontradas sdo: “portador de necessidades especiais”
¢ “pessoa com deficiéncia”. Entretanto, hd um consenso de que o termo mais adequado é
“pessoa com deficiéncia” (Sassaki, 2003).

Entre os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, chegou-se a um consenso
e decidiu-se que a aspiracdo de seus integrantes era serem chamados de “pessoas com
deficiéncia”, em todos as linguas patrias ao redor do mundo, ¢, ap0s tantas outras
denominacdes, essa passou a fazer parte do arcabouco da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, instituida pela ONU em 2006 — validada no Brasil por meio do
Decreto Legislativo n.° 186, de 2008 (Brasil, 2008a), e expedida por meio do Decreto n.° 6.949,
de 25 de agosto de 2009 (Brasil, 2009).

Avancando para além de terminologias, temos as mudangas em termos de concepgao
da deficiéncia no decorrer do tempo, que passa pelo modelo biomédico; pelo modelo social da
deficiéncia; e pelo biopsicossocial, sobre 0s quais trazemos os apontamentos de alguns autores,

como Diniz, Barbosa e Santos (2009, p. 68):

No modelo biomédico um corpo com impedimentos deve ser objeto de
intervencdo dos saberes biomédicos. Os impedimentos sdo classificados pela
ordem médica, que descreve as lesdes e as doencas como desvantagens
naturais e indesejadas. Praticas de reabilitagdo ou curativas sdo oferecidas e
até mesmo impostas aos corpos, com o intuito de reverter ou atenuar os sinais
da anormalidade.

Segundo Fogaca e Klazura (2021), as concep¢des dos modelos médico e social travam
disputas quanto ao que seja deficiéncia, o que influencia nas politicas publicas. Para eles, “0
modelo social é uma critica ao sistema de producéo e reproducao capitalista em que as pessoas
sao definidas por suas ‘capacidades’ de produtividade” (Fogaga; Klazura, 2021, p. 10). Em
relacdo ao mesmo modelo social, os autores acrescentam que “a deficiéncia é causada também
pelo ambiente em que a pessoa esta inserida, como, por exemplo, caso das pessoas
institucionalizadas para reabilitacdo que tiveram agravado seu grau de deficiéncia” (p. 10).

Ja 0 modelo biopsicossocial da deficiéncia

considera para além das caracteristicas biolégicas corporais os fatores sociais,
ambientais, psicoldgicos e pessoais. Ampliando-se assim o entendimento de
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gue a deficiéncia ndo esta presa ao corpo, mas se expressa nas barreiras e
impedimentos que restringem a plena participacdo das pessoas na sociedade
em igualdade de condi¢es (Fogaca; Klazura, 2021, p. 13).

Para tal, faz-se necessaria a busca por desenvolver politicas publicas que favorecam a
concretizacdo do direito das pessoas especialmente no que tange a igualdade de condicGes, a
fim de romper com limitacdes que se fazem presentes em nossa sociedade.

Fogaca e Klazura (2021) apontam que “[...] as politicas ptblicas destinadas as pessoas
com deficiéncia precisam romper com a ideia individualizada de restrigdes e trazer o debate da
opressao social, elemento fundamental para pensar o modelo social da deficiéncia”.

Corroborando as ideias de Fogaca e Klazura (2021), vemos que cada sociedade
constroi socialmente as pessoas com deficiéncia, cria estruturas de inclusdo e exclusdo e
determina suas categorias. Diante das convengdes estabelecidas, “como tais estruturas sdo
moveis, é esperado que sofram transformacdes com o correr dos anos, 0 que impacta as
gramaticas dos significados e sentidos relacionados as pessoas com deficiéncia” (Piccolo, 2023,
p. 8).

Em termos educacionais, atualmente é amparado na Constituicdo Federal (Brasil,
1988, p. 11, art. 1.° inc. II-111), que respalda os que propdem avancos significativos para a
educacdo escolar de pessoas com deficiéncia, quando elege como fundamentos da Repulblica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana e, como um dos seus objetivos fundamentais, a
promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo (art. 3°, inciso V).

A Constituicdo garante ainda o direito a igualdade (Brasil, 1988, p. 13, art. 5.°) e trata
—no artigo 205 e nos seguintes — do direito de todos a educacdo. Também elege como um dos
principios para o ensino “a igualdade de condi¢des de acesso € permanéncia na escola” (art.
206, inc. 1) e acrescenta que o “dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (p. 124, art. 208, inc. V).

Ha& ainda um conjunto de leis — como a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil,

2015, p. 8), ou Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Revista Temas em Educacéo, Jodo Pessoa, Brasil, v. 33, n. 1, p. 1-21, e-rte331202425, 2024.



% _
REVISTA b
) R

TEMAS EM VERSHO IMPRESSA: D1

VERSAO ONLINE: 23595

EDUCACAO =

DOI: 10.22478/ufpb.2359-7003.2024v33n1.67044  Altair de Oliveira Galvao; Carlos Roberto da Silveira
A pessoa com deficiéncia e a educacdo inclusiva:
uma reflexdo a partir das linhas abissais

Deficiéncia), “[...] destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania” —; e politicas publicas, como a PNEE (Brasil, 2008b, p. 1), que, em suas
diretrizes, aponta que

a educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta 0s
alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino
regular.

De inicio, 0 termo “pessoas com necessidades especiais” representava um outro
adjetivo, depois, com a vigéncia da Resolucdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001
(Brasil, 2001), “necessidades especiais’ passou a ser um valor incrementado tanto a pessoa com
deficiéncia quanto as outras pessoas. Contudo, ainda temos um longo percurso para conseguir

que haja efetividade e garantia dos direitos dessa parcela da populacgéo.

EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta segunda parte do artigo, discorreremos, de forma sucinta, sobre algumas
questdes que permeiam a educacdo inclusiva e seus desafios para garantir o direito basico de
todos, o que, face ao modelo implementado, ndo se concretiza.

O maior desafio do sistema escolar brasileiro é o da inclusdo educacional. Em paises
economicamente mais pobres, milhdes de criangas nunca viram o interior de uma sala de aula
(Bellamy, 1999).

De acordo com Ainscow (2009, p. 11), muitos jovens, em certos paises mais ricos
economicamente, “deixam a escola sem qualificag¢des uteis, enquanto outros sdo colocados em
varias formas de condi¢Oes especiais, longe das experiéncias educacionais comuns. Outros
simplesmente desistem, pois as aulas lhes parecem irrelevantes para suas vidas”.

Diante desse desafio, hd evidéncias de crescente interesse na ideia da incluséo

educacional. No entanto, essa area permanece confusa quanto as acGes que precisam ser
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realizadas para que a politica e a pratica avancem. A educacao inclusiva é vista como uma
forma de servir criangas com deficiéncia no ambiente da educacdo geral. Internacionalmente,
contudo, é vista de forma cada vez mais ampla, como uma reforma que apoia e acolhe a
diversidade entre todos os estudantes (Organizagdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura [UNESCO], 2001).

A educacdo inclusiva supde que o objetivo seja o de eliminar a excluséo social, que é
consequéncia de atitudes e respostas a diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género
e habilidade (Vitello; Mithaug, 1998).

A educacdo é um direito humano constitucionalmente garantido a todos os alunos,
independentemente de suas especificidades, contudo ha ainda muitas davidas e angustias por
parte dos educadores ao receberem em sua sala de aula alunos publico-alvo da educacéo
especial.

A proposta de uma educacdo inclusiva requer que ocorram transformacdes estruturais
no sistema educacional. Embora existam documentos legais que garantem o atendimento
educacional especializado aos sujeitos da Educacédo Especial, preferencialmente na rede regular
de ensino, sabemos que ele ndo se concretiza sem que se garantam, como responsabilidade do
Estado, recursos humanos, fisicos, materiais, entre outros — e sdo urgentes maior compromisso
politico e investimento financeiro na educacao brasileira.

Em 2007, no contexto do Plano de Aceleracéo do Crescimento (PAC), foi langado o
Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE — (Brasil, 2007a), reafirmado pela Agenda
Social de Incluséo das Pessoas com Deficiéncia e cujos eixos séo: a acessibilidade arquiteténica
dos prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacdo docente para o
atendimento educacional especializado. No PDE (Brasil, 2007a, p. 9) — que inclui razdes,
principios e programas e foi publicado pelo Ministério da Educagéo — é reafirmada a visao
sistémica da educacdo que busca superar a oposicao entre educacgéo regular e educacao especial:

Contrariando a concepcdo sistémica da transversalidade da educacéo especial
nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacdo nao se
estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades
educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio constitucional
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que prevé a igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola e a
continuidade nos niveis mais elevados de ensino. (Brasil, 20073, p. 9).

O Decreto n.° 6.094, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007b), estabelece, dentre as
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso ao ensino regular e da
permanéncia nele e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos — e, assim,
fortalece a inclusdo educacional nas escolas publicas.

Complementando a questdo sobre 0 momento que estamos vivenciando, Mantoan
(2003, p. 12) declara o excesso de formalismo na estrutura organizacional da escola e a

necessidade de uma ruptura, para gque a inclusdo efetivamente ocorra nas instituicdes:

a escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma
ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a inclusao, é
uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua acdo
formadora por todos os que dela participam. A inclusdo, portanto, implica
mudanga desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da
educagdo escolar que estamos retragando (Mantoan, 2003, p. 12).

O que seria encargo do poder publico, no sentido de aproximar o cidaddo do governo
constituido, acaba sendo revertido para as ligacdes de negocio, muitas das vezes privadas e sem
carater politico, em que o cidaddo, o ente mais fragilizado e vulneravel, fica subjugado pelos
interesses do poder privado. Para Santos (2009, p. 80), isso significa que “[...] essa forma de
governo apresenta algumas semelhancas perturbadoras com o governo da apropriagao/violéncia
que historicamente prevaleceu do outro lado da linha a parte mais forte poder de veto sobre a
vida e, 0 modo de vida da parte mais fraca”.

Jé a respeito do modelo de autoridade no que tange aos sistemas escolares, Mantoan
(2003, p. 13-14) declara que

0s sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que
recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, os professores em especialistas
nesta e naquela manifestacdo das diferencas. A Idgica dessa organizacdo é
marcada por uma visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista,
prépria do pensamento cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo,
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o criador, sem 0s quais ndo conseguimos romper com o velho modelo escolar
para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.

No processo brasileiro de inclusdo escolar, os envolvidos — escolas, pais, alunos e
profissionais da area — podem e devem, de acordo com o texto da lei, contar com o apoio do
atendimento educacional especializado, no caso da matricula de alunos com deficiéncia em
escolas regulares. Contudo, isso apenas ndo basta.

Quanto a inclusdo, questionam-se ndo somente as politicas e a organizacdo da
educacdo especial e da regular, mas também o proprio conceito de integracdo. E a inclusdo €
incompativel com a integracdo, pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e
sistematica. Todos os alunos, sem excec¢do, devem frequentar as salas de aula do ensino regular,
jaque

0 objetivo da integracao é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que j& foi
anteriormente excluido, e 0 mote da incluséo, ao contrério, é o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o come¢o da vida escolar. As
escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema educacional

gue considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
funcgéo dessas necessidades (Mantoan, 2003, p. 16).

Em meio a diferentes impasses conceituais e sociais, o Brasil instituiu a PNEE (Brasil,
2008b), para esclarecer e definir o aluno da Educacdo Especial e seu direito a escolarizagdo —
todavia, em meio a avangos e retrocessos, continuamos na busca por estabelecer uma educagéo
mais inclusiva a todos.

Como descrito por Lancillotti (2003), o entendimento sobre deficiéncia vem se
alterando ao longo do tempo, ora avancando, ora retrocedendo, a medida que as condicdes
sociais — face a acdo do préprio homem — tendem para um lado ou para outro. Nessa 6tica, a
educacgéo inclusiva como um modelo de sistema educacional brasileiro — no qual todos os
alunos devem ser atendidos, levando-se em consideragdo suas caracteristicas e necessidades
individuais — requer uma escola que preze e reconhecga a diversidade, para assim se fazer
avancar na inclusao educacional.

Esses avancgos, no que tange a inclusao escolar, vdo além do que diz respeito aos alunos
com algum tipo de deficiéncia, alcangcam também aqueles com dificuldades de aprendizagem

ou altas potencialidades, a fim de proporcionar uma educacao de qualidade a todos:
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E inegavel que os velhos paradigmas da modernidade est&o sendo contestados
e que o conhecimento, matéria-prima da educacao escolar, esta passando por
uma reinterpretacdo. As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de
género, enfim, a diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e
destacada e é condicdo imprescindivel para se entender como aprendemos e
como compreendemos 0 mundo e a nés mesmos (Mantoan, 2003, p. 12).

Com as novas interfaces e conexdes — hoje muito mais subjetivas pela agdo humana,
seja ela social, cultural ou do préprio cotidiano, em que se tem novas redes de relacbes, muito
mais complexas — que estdo sendo construidas entre os saberes, antes isolados, estas rompem
as organizacdes por disciplinas ou componentes curriculares cunhadas em nossas escolas.
Atualmente, as relacdes sdo muito mais baseadas na compreensédo do mundo em que vivemos,
e uma educacdo compartimentada ndo atende aos anseios da sociedade, ja que esta baseada

unicamente em um modelo cientifico. Assim,

[...] a comunidade académica ndo pode continuar a pensar que s6 ha um (nico
modelo de cientificidade e uma Unica epistemologia e que, no fundo, todo o
resto € um saber vulgar, um senso comum que ela contesta em todos os niveis
de ensino e de producdo do conhecimento. A ideia de que nosso universo de
conhecimento é muito mais amplo do que aquele que cabe no paradigma da
ciéncia moderna traz a ciéncia para um campo de luta mais igual, em que ela
tem de reconhecer e se aproximar de outras formas de entendimento e perder
a posicdo hegeménica em que se mantém, ignorando o que foge aos seus
dominios (Santos, 1995 apud Mantoan, 2003, p. 12-13).

Nesse modelo, a exclusdo escolar se faz presente das mais diversas formas, e 0 que
prevalece, face aos padrdes de cientificidade do saber escolar, é o ndo aprendizado do aluno.
Dessa forma, fica evidenciado que a escola se democratizou para novos grupos sociais, contudo
ndo se abriu para os novos conhecimentos e impediu que fossem criadas possibilidades de
dialogo entre diferentes lugares epistemoldgicos, por tais alunos ndo caberem nesse modelo que
preza pelo cientificismo, organizado de forma curricular em disciplinas —um modelo que divide
e impossibilita reconhecer e valorizar o conhecimento que poderia ser construido por meio de
suas inter-relagoes.

Na contramdo dessa realidade que exclui, Begalli e Silveira (2019, p. 10) trazem um
olhar para que se faga uma educacéo inclusiva:
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a educacdo inclusiva é um modelo de sistema educacional no qual todos os
alunos devem ser atendidos, levando-se em consideragdo suas caracteristicas
e necessidades individuais. Trata-se de um formato de escola que preza e
reconhece a diversidade. E isso diz respeito ndo somente aos alunos com
algum tipo de deficiéncia, mas também aos discentes com dificuldades de
aprendizagem ou altas potencialidades. Visando proporcionar uma educagao
de qualidade a todos, a escola deve se utilizar de todos os recursos disponiveis
para tanto.

O direito a educacdo ja esta cristalizado, mas é imprescindivel ressaltar também que
um direito ndo pode ficar restrito apenas a lei escrita, ele deve ser efetivado e desfrutado na
pratica. A efetivacdo dos direitos fundamentais sociais depende da realizacdo de politicas
publicas de acdo afirmativa por parte do Estado, por meio de a¢Bes governamentais, que
proporcionem a grupos considerados vulneraveis a sua insercdo nos mais diversos campos,
como educacdo, trabalho e salde, de modo a superar a intolerancia e garantir a igualdade.
Partindo da légica do pensamento abissal moderno —em que, em vez de regulacao dos conflitos
sociais entre cidaddos, tem-se a supressao do contexto em que eles ocorrem —, é ratificado o
abandono do dever, deste lado da linha.

Como escreve Santos (2009, p. 82), esse modelo é “[...] pressionado pela logica da
apropriacdo/violéncia, o proprio conceito de direito moderno — uma norma universalmente
valida que emana do Estado e € por ele imposta coercitivamente caso necessario”. A tensao
entre apropriacdo e violéncia é particularmente complexa e reconhece apenas o direito das
coisas, sejam elas humanas ou néo.

Nesse contexto fica muito evidenciado que nosso sistema escolar em nada inclui, pois
é organizado de tal forma que recorta a realidade, o que permite dividir os alunos em normais
e deficientes e as modalidades de ensino em regular ou especial — e 0s proprios professores em
especialistas nesta e naquela outra manifestacdo das diferencas.

Partindo para uma outra logica, temos o pensamento pds-abissal, abordagem tedrica
proposta por Boaventura de Sousa Santos, que busca superar a distin¢do dualista entre o Norte

e 0 Sul — ou seja, entre o Ocidente e o0 resto do mundo —, que tem sido uma caracteristica
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importante da modernidade ocidental. Aqui, pode ser observada também no nosso sistema
educacional, como hierarquia detentora de saber que exclui as diferencas.

A superacdo dessa divisdo abissal ndo pode se dar por meio de tentativas de igualar as
diferencas culturais — ela deve acontecer por intermédio da construcdo de um didlogo
intercultural que reconheca a existéncia de maultiplas formas de conhecimento e de se ver o
mundo.

Nessa ética a abordagem pos-abissal procura criar um espago em que diferentes
perspectivas e formas de vida possam coexistir de forma igualitaria, sem tentar impor uma
perspectiva dominante ou hegemonica.

Para tal, Santos (2009, p. 49) propde a busca pela igualdade e pelo reconhecimento
intercultural, uma vez que, no entendimento do autor, os conhecimentos — diante da sua
incompletude sdo, portanto, conhecimentos — em si ndo séo capazes de tomar parte em uma
discussdo e emitir opinides completas e validas a todas as situacdes que sdo vivenciadas no

mundo:

A incompletude ndo pode ser erradicada porque qualquer descrigdo completa
das variedades de saber ndo incluiria a forma de saber responsavel pela propria
descricdo. Nao ha conhecimento que ndo seja conhecido por alguém para
alguns objetivos. Todos 0s conhecimentos sustentam praticas e constituem
sujeitos. Todos os conhecimentos sdo testemunhais porque o que conhecem
sobre o real (a sua dimensdo ativa) se reflete sempre no que dao a conhecer
sobre 0 sujeito do conhecimento (a sua dimensao subjetiva).

A abordagem pds-abissal tem influéncia significativa para a teoria e a pratica social,
incluindo a educacdo, a politica, o direito e a economia. Ela implica a valorizacdo da diversidade
e da pluralidade de conhecimentos e experiéncias e a necessidade de construir pontes entre
diferentes formas de pensamento e acdo — também enfatiza a importancia da solidariedade
global e da construcdo de aliangas entre os movimentos sociais em diferentes partes do mundo,
para enfrentar as desigualdades e injusticas que sofrem as comunidades em todo o mundo.

Nesse contexto, Santos (2009, p. 49-50) declara que “[...] a ecologia de saberes

expande o caracter testemunhal dos conhecimentos de forma a abarcar igualmente as relacGes
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entre o0 conhecimento cientifico e ndo-cientifico, alargando deste modo o alcance da
intersubjetividade como interconhecimento e vice-versa”.
E, a respeito da intersubjetividade e do interconhecimento, Santos (2009, p. 50) explica

que

[...] abusca de intersubjetividade € tdo importante quanto complexa. Dado que
diferentes préaticas de conhecimento tém lugar em diferentes escalas espaciais
e de acordo com diferentes duragdes e ritmos, a intersubjetividade requer
também a disposi¢do para conhecer e agir em diferentes (inter-escalaridade) e
articulando  diferentes duragbes (inter-temporalidade). Muitas das
experiéncias subalternas de resisténcia sdo locais ou foram localizadas e assim
tornadas irrelevantes ou inexistentes pelo conhecimento abissal moderno, o
Unico capaz de gerar experiéncias globais.

A ecologia dos saberes estd alicercada na conviccdo de que € necessaria uma
reconsideracao das praticas que ocorrem no grupamento de seres humanos que convivem em
estado gregario e com a natureza. Seu foco se da nas relacfes entre saberes, contudo, em vez
de aprovar uma hierarquia Unica que se estende a tudo ou a todos, segue uma ordenacgdo
continua de autoridades, que estabelece os niveis de poder e importancia desses saberes, em
que uma posicdo inferior seja sempre subordinada as posi¢des superiores.

Assim, a ecologia de saberes apoia hierarquias dependentes do contexto, conforme os
resultados concretos intencionados ou alcangados pelas diversas formas de saber, o que
favorece que hierarquias concretas se elevem face as intervencgdes (Santos, 2009).

As intervencdes no real podem se originar em diferentes sistemas de conhecimento,
contudo as formas de conhecimento a serem favorecidas — de acordo com 0s elementos que
caracterizam a ecologia de saberes — sdo aquelas pautadas em garantir a maior participacéo dos
grupamentos sociais envolvidos na geragéo, na atividade, na vigilancia e no aproveitamento da

intervencdo. Como explica Santos (2009, p. 50-51),

a ecologia de saberes ndo concebe os conhecimentos em abstrato, mas como
praticas de conhecimento que possibilitam ou impedem certas intervengdes no
mundo real. Um pragmatismo epistemoldgico é, acima de tudo pelo fato de as
experiéncias de vida dos oprimidos lhes serem para além do pensamento
abissal das linhas globais a uma ecologia de saberes inteligiveis por via de
uma epistemologia das consequenciais.
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Como em nossa Constituicdo (Brasil, 1988, p. 123) consta que educacao visa ao pleno
desenvolvimento humano e ao seu preparo para o exercicio da cidadania (art. 205), qualquer
restricdo ao acesso a um ambiente marcado pela diversidade — que reflita a sociedade como ela
é, como forma efetiva de preparar a pessoa para a cidadania — seria uma “diferenciagdo ou
preferéncia” que estaria limitando “em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas”.

E, em uma demonstracdo das consequéncias no que se refere a dificuldade na incluséo,

temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996, que, em seu artigo 60, prevé:

Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacao das instituicGes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacdo exclusiva em educacgdo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder publico. Paragrafo Unico. O poder Publico adotard,
como alternativa preferencial, aamplia¢do do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede puablica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo (Brasil,
1996, p. 20).

No entendimento de Mantoan (2003), isso permite a substituicdo do direito ao acesso a
educacdo em razdo da deficiéncia presente da pessoa. Assim, pensamos que a LDB de 1996
(Brasil, 1996) nao contempla o direito de opcao das pessoas com deficiéncia e de seus pais ou
responsaveis e se limita a prever as situaces em que se dara a educacdo especial, normalmente,

na préatica, por imposicao da escola ou da rede de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos discutir o modo como vem se configurando a exclusdo da
pessoa com deficiéncia e quais as fragilidades na concretizacéo dos direitos das pessoas. Para
tanto, procuramos identificar e analisar a maneira como ocorre a exclusdao da pessoa com
deficiéncia ao longo do tempo e objetivamos conhecer potencialidades que os referenciais das
Linhas Abissais, de Boaventura de Sousa Santos, tém de contribuir para o dialogo entre as

esferas envolvidas, visando a concretizacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia.
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Primeiramente buscamos conhecer, mesmo que de forma breve, como foi a jornada
das pessoas com deficiéncia do século XX até os dias de hoje. Passamos pelo periodo em que
foram invisibilizadas e excluidas do convivio em sociedade — pelas denominages recebidas,
muitas delas pejorativas, preconceituosas — e colocadas do outro lado da linha, tendo como base
o referencial de Boaventura de Sousa Santos.

Em seguida, foi tratada a questdo da educacéo inclusiva, que tem relacéo direta com a
pessoa com deficiéncia e também com o0 acesso ao mercado de trabalho, uma vez que a
educacdo é uma forma de preparacdo para 0 mercado de trabalho, o que evidencia que nosso
sistema escolar pouco inclui, pois € organizado de tal forma que recorta a realidade, divide os
alunos em normais e deficientes e o ensino, nas modalidades regular ou especial. J& o corpo
docente tem seus integrantes divididos como especialistas nesta e naquela area, e muitos deles
incutem ideias e manifestacOes de diferencas.

Nesse contexto, o avangar da inclusdo requer uma mudanca de paradigma educacional.
Na perspectiva inclusiva, faz-se urgente suprimir a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e ensino regular. No caso das escolas, estas devem atender as
diferencas sem discriminar — trabalhar em conjunto com todos os alunos, sem estabelecer regras
especificas para planejar, aprender e avaliar (curriculos, atividades, avaliacdo da aprendizagem
para alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais).

A inclusdo total e irrestrita € uma oportunidade para reverter a situacdo da maioria de
nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do proprio ensino
ministrado por elas. Sempre se avalia 0 que o aluno aprendeu e o que ele ndo sabe, mas
raramente se analisa o que e como a escola ensina, de modo que os alunos nao sejam penalizados
pela repeténcia, pela evasdo, pela discriminacao e pela excluséo.

Aincluséo e produto de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Ela provoca
uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a
identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da
escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais,

permanentes, essenciais.
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Em meio a tantos processos excludentes, que acabam por colocar a margem as pessoas
com deficiéncia, parece que a proposta do pensamento pos-abissal — assentado na ideia de que
é necessaria uma reformulacédo das intervencdes e das relagdes praticadas em nosso grupamento
social e com a natureza — possibilita conhecimentos outros, centrados nas relagdes entre saberes
e nas hierarquias que podem ser geradas entre eles, sem que sejamos subjugados por uma
hierarquia unica, universal e abstrata entre os saberes, como temos atualmente. Seria uma
oportunidade para a ampliacdo do didlogo em sociedade sobre o tema em estudo, uma vez que
este institui ordenac6es de acordo com a conjuntura, com os resultados de fato almejados ou
alcancados pelas diferentes maneiras de saber.

Dessa forma, uma possivel alternativa ¢ “uma epistemologia desestabilizadora na
medida em que se empenha numa critica radical da politica do possivel, sem ceder a uma
politica impossivel” (Santos, 2009, p. 54). Em nosso entendimento, essa forma pode contribuir
para um maior didlogo e, possivelmente, para que os direitos da pessoa humana sejam
efetivamente respeitados.

O tema Pessoa com Deficiéncia é bastante vasto, e, nesta breve explanagdo, nao
tivemos a intencdo de dar respostas, mas sim de ampliar dialogos, tendo como base as Linhas

Abissais.
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