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RESUMO

O presente artigo apresenta uma revisao de literatura sobre as pesquisas acerca da formagao continuada
do professor para a Educag@o midiatica, na perspectiva da abordagem do professor reflexivo, realizadas
no periodo de 2019 a 2023. O delineamento metodologico incluiu a busca, nas bases de dados Periddico
Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertagoes
da Capes, das pesquisas desenvolvidas nesse quinquénio. A analise dos trabalhos se deu a partir da
espiral de analise de Creswell (2014), com a defini¢ao de trés categorias — 1. Formagao continuada; 2.
Formacao do professor reflexivo; e 3. Formacao de professores para a Educagdo midiatica —, buscando
identificar o que as pesquisas revelaram sobre cada uma. Os resultados confirmam a necessidade de
mudangas nos programas de formacdo continuada do professor para que contribuam para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a mediagdo da leitura critica de midias.
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CONTINUING REFLECTIVE TEACHER TRAINING FOR MEDIA EDUCATION:
OVERVIEW OF RESEARCH CARRIED OUT IN THE LAST FIVE YEARS

ABSTRACT

This article presents a literature review on research on continuing teacher training for Media Education,
from the perspective of the reflective teacher approach, carried out from 2019 to 2023. The
methodological design included the search in the Periddico databases Capes, Brazilian Digital Library
of Theses and Dissertations (BDTD) and Capes Catalog of Theses and Dissertations, of research carried
out in this five-year period. The analysis of the work was based on Creswell's (2014) spiral of analysis,
with the definition of three categories — 1. Continuing training; 2. Training of reflective teachers; and 3.
Teacher training for Media Education — seeking to identify what the research revealed about each one.
The results confirm the need for changes in continuing teacher training programs so that they contribute
to the development of the skills and competencies necessary to mediate critical reading of media.
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FORMACION REFLEXIVA CONTINUA DE DOCENTES PARA LA EDUCACION
EN MEDIOS: PANORAMA DE LAS INVESTIGACIONES REALIZADAS EN LOS
ULTIMOS CINCO ANOS

RESUMEN

Este articulo presenta una revision de la literatura sobre investigaciones sobre la formacion continua de
profesores para Educacion Mediatica, desde la perspectiva del enfoque docente reflexivo, realizada entre
2019 y 2023. El disefio metodologico incluyo la busqueda en las bases de datos del Periodico Capes,
Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones (BDTD) y Catalogo Capes de Tesis y
Disertaciones, de investigaciones realizadas en este quinquenio. El andlisis del trabajo se baso en la
espiral de analisis de Creswell (2014), con la definicion de tres categorias — 1. Formacion continua; 2.
Formacion de docentes reflexivos; y 3. Formacion docente para la Educacion en Medios — buscando
identificar lo que la investigacion reveld sobre cada uno. Los resultados confirman la necesidad de
cambios en los programas de formacion continua del profesorado para que contribuyan al desarrollo de
las habilidades y competencias necesarias para mediar en la lectura critica de los medios.

Palabras clave: Formacion continua. Profesor reflexivo. Educacion en médios.

1 INTRODUCAO

Compreende-se como Educacdo mididtica o campo educacional que se concentra na
capacitacdo de individuos para compreenderem, analisarem, criarem € se comunicarem
eficazmente em um ambiente de midia cada vez mais complexo. O termo tem alguns sindnimos,
tais como alfabetizagdao midiatica, letramento midiatico, midia-educacao e educagdao em midia,
mas se diferencia deles por ter como foco a leitura critica de midias, ou seja, o exercicio da
reflexdo critica das mensagens produzidas e veiculadas pelas diversas midias (Freire, Parente e
Kapa, 2020; Ferrari, Machado e Ochs, 2020).

No que se refere ao ato de “criar”, a Educac¢do midiética requer o desenvolvimento de
habilidades para a producdo de contetdos e mensagens que compartilhamos na internet,
principalmente, nas redes sociais, de maneira ética e responsavel, uma vez que ndo somos mais
apenas consumidores das informagdes a que temos acesso diariamente, por meio das diversas
midias, mas também produtores de conteudos, em razdo do formato que a internet adquiriu,
principalmente com o advento das redes sociais. Esse conjunto de habilidades e competéncias
requeridas para acessar, analisar e criar também inclui a participagdo efetiva no universo

midiatico de maneira critica e reflexiva (Ferrari, Machado ¢ Ochs, 2020).
Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-31, e-rte351202605, 2026.
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A Educagdo mididtica se baseia na ideia de que a midia desempenha um papel
significativo na vida das pessoas e da sociedade em geral, influenciando nossa percep¢ao de
mundo, nossas atitudes e nossos comportamentos. As midias representam um conjunto de
meios e tecnologias utilizadas para a comunicag¢do, disseminacao de informagdes e constru¢ao
do conhecimento, exercendo um papel central na sociedade contemporanea. No campo
educacional, elas ampliam as possibilidades de ensino e aprendizagem, tornando o acesso ao
saber mais dindmico, interativo e acessivel.

Desde os veiculos tradicionais, como livros, jornais e televisdo, até as plataformas
digitais e ambientes virtuais, as midias influenciam a maneira como os individuos se relacionam
com o conhecimento, promovendo novas metodologias pedagogicas e estimulando o
pensamento critico. No entanto, seu uso eficaz na educagdo requer uma abordagem reflexiva e
adequada, garantindo que as tecnologias empregadas sejam ndo apenas instrumentos de
transmissdo de informagdes, mas facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem.

Para conceituar midia, nos ancoramos, primeiramente, em Lévy (2010, p. 64), ao
afirmar que a “Midia ¢ o suporte ou veiculo da mensagem. O impresso, o radio, a televisdo, o
cinema ou a internet, por exemplo, sdo midias”.

Recorremos ainda a Setton (2021, p.14):

O conceito de midia é abrangente e se refere aos meios de comunicagdo massivos
dedicados, em geral, ao entretenimento, lazer e informagao — radio, televisdo, jornal,
livro, fotografia e cinema. Além disso, engloba as mercadorias culturais com a
divulgacdo de produtos e imagens e os meios eletronicos de comunicagdo, ou seja,
jogos eletronicos, celulares, DVDs, CDs, Tv a cabo ou via satélite e, por ultimo, os
sistemas que agrupam a informatica, a TV e as telecomunicagdes — computadores e
redes de comunicagdo

Ampliando a conceituacao, Setton (2021) classifica a midia como aparato simbolico e

material relativo a producao de mercadorias de carater cultural, conforme o que segue:

Como aparato simbdlico considero o universo das mensagens que sao difundidas com
a ajuda de um suporte material como livros, CDs, etc., a totalidade de conteudos
expressos nas revistas em quadrinhos, nas novelas, nos filmes ou na publicidade; ou
seja, todo um campo da producdo de cultura que chega até nds pela mediagdo de
tecnologias, sejam elas as emissoras de TV, radio ou internet (Setton, 2021, p. 7).

Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-31, e-rte351202605, 2026.
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Além disso, a autora considera a midia, enquanto agente social da socializagao, agente
social da educacdo, relacionando o fendmeno das midias com a educagao, uma vez que entende
que elas exercem uma funcao educativa (Setton, 2021).

Nesse mesmo viés, Maknamara (2020) discorre sobre a educacao e a cultura da midia,

por meio do que define os artefatos culturais.
No mundo contemporaneo novas configuragdes culturais t€ém concorrido com a escola
pelo privilégio sobre a educagdo das pessoas. Tem-se ressaltado que muitas das
representagdes disponibilizadas em diferentes artefatos culturais ndo apenas
“chegam” as escolas, mas também entram em conflito com o que nelas se ensina
(Maknamara, 2020, p. 59, grifo nosso).

De acordo com o autor, a relevancia desses artefatos culturais vem aumentando,
progressivamente, uma vez que existem “curriculos culturais nao-escolares sendo engendrados
na cultura da midia” (Maknamara, 2020, p. 60).

Estando as midias na educagdo atreladas a no¢@o de cultura, no contexto da cultura
digital, Lévy (2010, p. 17) apresenta o conceito de Cibercultura, “como o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do Ciberespago”. Este tltimo, conceituado como:
“O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunica¢ao digital, mas também
o universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo” (Lévy, 2010, p. 17).

Ademais, sobre os curriculos estabelecidos pela midia, enfatizamos os curriculos
pedagogico e ideologico das midias, os quais exercem influéncias na formagdo do pensamento
social (Setton, 2021).

O curriculo pedagdgico das midias refere-se a sua fungdo educativa, mesmo quando esta
ndo ¢ explicitamente reconhecida. Por meio de noticidrios, documentérios, filmes e redes
sociais, as midias informam, explicam e contextualizam eventos e fendmenos sociais, politicos
e economicos. Essa dimensdo didatica ¢ fundamental para a constru¢do do conhecimento

coletivo e para a dissemina¢do de informacao critica e analitica (Setton, 2021).
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Contudo, a neutralidade desse processo € questionavel, pois os conteudos divulgados
sdo filtrados por interesses econdmicos, politicos e culturais. A selecdo do que € noticiado ou
ensinado impacta diretamente a percep¢do da audiéncia sobre determinados temas e pode
reforcar estere6tipos ou preconceitos.

O curriculo ideologico das midias corresponde ao conjunto de valores, crencas e
ideologias disseminadas por meio dos contetidos mididticos. Ele opera de maneira implicita,
influenciando a forma como as pessoas interpretam e reagem aos acontecimentos. Essa
influéncia ocorre através da selecdo de noticias, da linguagem utilizada, da representagdo de
grupos sociais e dos interesses economicos e politicos das corporagdes de comunicagdo (Setton,
2021).

As midias podem reforcar discursos hegemonicos, consolidando ideologias dominantes
e promovendo padrdes de comportamento e consumo. Ao mesmo tempo, também podem ser
usadas como ferramenta de emancipagdo e questionamento critico, fornecendo espago para
narrativas alternativas e contra hegemonicas.

A consciéncia sobre os mecanismos do curriculo pedagégico e ideoldgico das midias
permite o desenvolvimento de um olhar mais critico e reflexivo em relagcdo aos contetidos
consumidos. Isso ¢ essencial para a formagdo de cidaddos mais informados e capazes de
interpretar as mensagens midiaticas de maneira consciente.

Portanto, diante da importancia que a midia adquire no contexto escolar, contribuindo
de maneira significativa para a formagdo de criancas, adolescentes e jovens, a Educacao
mididtica passa a desempenhar um papel fundamental na formacdo docente, capacitando os
professores para enfrentar os desafios do mundo digital e aprimorando suas habilidades
pedagobgicas.

No contexto do mundo digital, para que os docentes possam integrar as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs) na perspectiva da reflexdo critica, ¢ preciso
que se sintam seguros e confortaveis. Para isso, precisam conhecer e, sobretudo, dominar tais
ferramentas, tanto do ponto de vista técnico, explorando todas as suas funcionalidades, quanto

do ponto de vista reflexivo, avaliando-as de modo critico e utilizando-as criativamente, de
Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-31, e-rte351202605, 2026.
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maneira inovadora, com vistas a diversificar suas possibilidades pedagogicas (Kenski, 2003;
2012).

Nesse sentido, o conhecimento e o dominio das TDICs perpassam pela formacao
inicial e continuada por meio de programas que contemplem momentos de reflexdo critica e
compartilhamento de experiéncias e que, para além disso, como preconiza Freire (2011),
funcionem como espagos em que se privilegie a “acdo-reflexdo-acdo”, ou seja, o exercicio
permanente de reflexdo sobre a pratica. Ou, ainda, como defende Schon (2010), um processo
formativo onde haja a constante interacdo entre teoria e pratica, por meio da “reflexdo-na-agdo”.

Compreendemos o exercicio permanente de reflexdo a partir de praticas coletivas que
se efetivam no ambiente escolar e que sdao influenciadas por aspectos sociais, politicos e
culturais. Portanto, ele deve constituir-se em um processo muito mais amplo no qual se possa
pensar para além dos aspectos técnicos do ensino, permitindo o desenvolvimento do
autoconhecimento e da autorreflexdo sobre as dimensdes individuais, mas, sobretudo, coletivas
do professorado (Zeichner, 2008; Novoa, 2017; 2019). As dimensdes coletivas se efetivam nas
“comunidades de praticas”, “comunidades de trabalho”, “comunidades profissionais”, ou
“comunidades de aprendizes” (Novoa, 2019; Shulman, L.; Shulman, J., 2016).

Diante do exposto, esclarecemos que o presente artigo visa apresentar os resultados da
revisdo de literatura sobre as recentes pesquisas realizadas acerca da formacao continuada do
professor para a Educagao midiatica, na perspectiva da abordagem do professor reflexivo, como
parte integrante da pesquisa de doutorado desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduagdao em Ensino Tecnologico do Instituto Federal do Amazonas (PPGET/Ifam) tendo
como objetivo compreender como a Educacdo mididtica, cujo foco ¢ a mediagcdo da leitura
critica de midias, contribui para a formagao continuada do docente.

O artigo estd organizado com as seguintes se¢des: a) Delineamento Metodologico,
contendo o detalhamento do protocolo da revisdo de literatura; b) Resultados Evidenciados,
baseados em trés categorias de andlise: 1. Formagao continuada; 2. Professor reflexivo; e 3.
Formacgao de professores para a Educacdo midiética; e ¢) Consideragdes Finais, contemplando

os achados e as impressdes sobre as possibilidades de continuagdo e/ou ampliagdo do estudo.
Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-31, e-rte351202605, 2026.
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Nossa intengdo ¢ que as reflexdes suscitadas contribuam para a compreensdo da
importancia da formagdo continuada do professor para a Educagdo midiatica, uma vez que, por
meio do desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a mediacdo da leitura
critica de midias, ele tera condigdes de adotar novas praticas mediante a ressignificagdo do
conhecimento, contribuindo para a formagdo de uma sociedade mais democratica, justa e
igualitaria. Além disso, esperamos que elas possam suscitar novas pesquisas, dada a caréncia

de estudos sobre essa tematica.

2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A revisdo de literatura € um procedimento primordial para que pesquisadores delineiem
seus estudos a partir de resultados de pesquisas recentes sobre o tema a ser investigado. Esse
método contribui, significativamente, para que identifiquem lacunas relacionadas ao tema e
averiguem as contribui¢cdes dessas pesquisas para a resolucdo dos respectivos problemas de
pesquisa. De acordo com Galvao e Ricarte (2019, p. 58), a revisdo de literatura tem as seguintes

finalidades:

Evita a duplicacao de pesquisas ou, quando for de interesse, o reaproveitamento e a
aplicagdo de pesquisas em diferentes escalas e contextos. Permite ainda observar
possiveis falhas nos estudos realizados; conhecer os recursos necessarios para a
construgdo de um estudo com caracteristicas especificas; desenvolver estudos que
cubram brechas na literatura trazendo real contribui¢do para um campo cientifico;
propor temas, problemas, hipoteses e metodologias inovadoras de pesquisa; otimizar
recursos disponiveis em prol da sociedade, do campo cientifico, das institui¢des ¢ dos
governos que subsidiam a ciéncia.

Machado e Zafalon (2020, p. 1) assim definem a revisao de literatura:

Revisdes e mapeamentos sistematicos de literatura sdo metodologias que auxiliam na
identificagdo de pesquisas existentes ou no desenvolvimento de pesquisas que cubram
lacunas em determinadas disciplinas do conhecimento.

Ao tomarmos a revisdo de literatura como ponto de partida para este estudo, passamos
a ter mais clareza sobre como responder ao problema de pesquisa da tese e sobre como alcangar
nossos objetivos. No que tange a pergunta que deve nortear a revisao de literatura, Dorsa (2020,
p. 681) afirma que:

Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-31, e-rte351202605, 2026.
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Como fio condutor na elaborag¢ao de um projeto de pesquisa, de teses, dissertagdes ou
mesmo da escrita de um artigo, a revisdo de literatura estabelece uma linha de
raciocinio que pode guiar a leitura dos pesquisadores, levando-os das premissas as
conclusdes. E importante enfatizar que a grande pergunta com relago & revisdo de
literatura ¢ a busca de responder ao seguinte questionamento: o que foi desenvolvido
por outros pesquisadores sobre este tema?

Na se¢do a seguir, sera detalhado o passo a passo seguido para esta revisao, conforme o

protocolo minimo para a validag@o do estudo.

2.1 Protocolo da Revisao de Literatura
O protocolo da revisdo de literatura incluiu as seguintes etapas: definicdo do objetivo e
da pergunta de partida, definicao das strings de busca, consulta as bases de dados selecionadas,

selecdo dos trabalhos, analise, resultados e discussoes.

2.1.1 Objetivo e pergunta de partida

A presente revisao de literatura teve como objetivo conhecer as producdes que abordam
o tema “Formag¢do continuada do professor reflexivo para a Educacdo midiatica”, a fim de
conhecer os estudos sobre essa tematica nos ultimos cinco anos.

Pretendeu-se responder a seguinte pergunta: o que as pesquisas dos ultimos cinco anos
revelam sobre a formacdo continuada do professor reflexivo para a Educa¢ao midiatica?

A motivagdo para a realiza¢ao da revisdo de literatura sobre o tema em questdo se deu
em razao dos estudos realizados no ambito do componente curricular Vivéncias na Formagao
de Professores e no Trabalho Docente no Contexto do Ensino Tecnoldégico, do Curso de
Doutorado Profissional do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino Tecnologico do Instituto
Federal do Amazonas (PPGET/Ifam), nos meses de setembro e outubro de 2023, que visaram
levar os discentes a compreender a epistemologia da pratica como elemento primordial para a
aprendizagem da docéncia, privilegiando-se os saberes, os valores, as crengas profissionais,
tendo como fio condutor as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas, com base nas
tendéncias e abordagens acerca da formagao de professores e do trabalho docente, no contexto

do ensino tecnoldgico.
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Na ocasido, foi-nos proposta a realizagdo de um trabalho que articulasse as discussoes

provocadas no decorrer da disciplina com nossa tematica de pesquisa.

2.1.2 Defini¢ao das strings de buscas

Como a tematica de nossa pesquisa versa sobre a formag¢ao do professor para a Educacao
midiatica, a presente revisao de literatura teve como objetivo conhecer as pesquisas realizadas
sobre a formacgao continuada do professor reflexivo para a Educacdo midiatica, para a qual
listamos trés strings de buscas e/ou palavras-chave, com os respectivos sindnimos: formagao
continuada/formacdo continua; professor reflexivo/reflexao sobre a docéncia/reflexdo sobre a

pratica; Educacao midiatica/leitura critica de midias/letramento midiatico.

2.1.3 Consulta as bases de dados

A partir da definicdo das strings de busca, partimos para a consulta as bases de dados,
levando em consideragdo o periodo dos ultimos cinco anos (2019 a 2023) e apenas os trabalhos
em portugueés.

Foram definidas para a busca dos trabalhos as bases de dados Periodico Capes!,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)?> e Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Capes®. Tanto no Periddico Capes como na BDTD foram utilizadas as opgdes
de busca avangada, o que permitiu um maior detalhamento das opgdes de busca. No Periddico
Capes também foi utilizado o filtro “revisado por pares”.

A escolha dessas bases de dados se deu em virtude da confiabilidade e do
reconhecimento que tém no meio académico. Além disso, elas permitem o acesso facilitado aos

repositorios nos quais os artigos, as dissertacdes e as teses estdo publicados.

! Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php.
2 Disponivel em: https:/bdtd.ibict.br/vufind/.
3 Disponivel em: https:/catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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No quadro a seguir, apresentamos o quantitativo de trabalhos encontrados a partir das
strings de busca definidas com base na pergunta que norteou a pesquisa € nos objetivos que

pretendiamos alcangar.

QUADRO 1 - Trabalhos Encontrados a Partir das Buscas nas Bases de Dados

BASES DE DADOS/QUANTIDADE DE TRABALHOS
ENCONTRADOS
PERIODICO | BIBLIOTECA DIGITAL | CATALOGO DE
STRINGS DE BUSCA CAPES BRASILEIRA DE TESES TESES E
E COMBINACOES E DISSERTACOES DISSERTACOES
(BDTD) DA CAPES
"formagao continuada" AND 3 4 1
"professor reflexivo" AND “educagdo
midiatica”
“Formagao continuada” AND 0 0 0
“Reflexdo sobre a docéncia” AND
“Leitura critica de midias”
“formagao continuada” AND “reflexao 3 2 0
sobre a pratica” AND “letramento
midiatico”
“formagdo continua” AND “professor 0 4 8
reflexivo” AND “educa¢@o mididtica”
“formagdo continua” AND “reflexdo 0 0 0
sobre a docéncia” AND “leitura critica
de midias”
“formagdo continua” AND “reflexdo 1 2 0
sobre a pratica” AND “letramento
midiatico”
Parcial de trabalhos encontrados 7 12 9
Total de trabalhos encontrados
(Periodico Capes + BDTD + Catalogo 28
de Teses e Dissertacdes)

Fonte: As autoras (2023)

2.1.4 Selecgdo dos trabalhos
Realizada a busca nas bases de dados, encontramos 28 trabalhos. Depois disso,
aplicamos os critérios de inclusdo e exclusdo para definir os que seriam incluidos nesta revisao

de literatura, conforme demonstra o quadro a seguir:

QUADRO 2 — Critérios de Inclusiao e Exclusao
CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO
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a- trabalhos que contemplem o periodo a- trabalhos fora do periodo escolhido;
escolhido; b- trabalho fora da temética de pesquisa;

b- trabalhos que contemplem a tematica c- trabalhos que ndo contemplem o referencial
escolhida; tedrico do professor reflexivo;

c- trabalhos que contemplem o referencial d- trabalhos que ndo tratem da formacao de
teorico do professor reflexivo; professores para a educagao midiatica;

d- trabalhos que discutam a formagdo de e- trabalhos repetidos.
professores para a educacdo midiatica.

Fonte: As autoras (2023)

Com base nesses critérios, realizamos a leitura dos titulos e dos resumos dos artigos, das
dissertacdes e das teses e excluimos 21 trabalhos, pois 1 estava fora do periodo compreendido
pela pesquisa; 11 fora da tematica da pesquisa; 7 eram trabalhos repetidos; e 2 contemplavam
um formato de producdo de texto diferente do que se visava analisar (editoriais).

A partir da composi¢@o do corpus inicial da pesquisa mediante a selecao de 7 trabalhos,
partimos para a avaliagdo qualitativa por meio da observacdo dos seguintes indicadores: 1.
Articulagdo entre o problema investigado e o referencial tedrico; 2. Articulagdo entre o
problema, os objetivos e a metodologia da pesquisa; 3. Articulagdo entre a metodologia
utilizada para andlise dos dados e a sua interpretacdo; 4. Conclusdes/resultados/achados
“respondem” ao problema/objetivo da pesquisa.

Feito isso, restaram quatro trabalhos, que compuseram o corpus final da revisdo de
literatura, conforme o quadro a seguir:

QUADRO 3 - Corpus da Revisao de Literatura

TIPO DE TITULO AUTORIA | ORIENTACAO INSTITUICAO/ ANO
TRABALHO PROGRAMA/
AREA DE
CONCENTRACAO

Tese (0] Processo de | Graziela Dulce Marcia | Universidade Federal de | 2021
Apropriacao de | Gomes Cruz Santa Catarina (UFSC),
Tecnologias por | Stein Programa de  Pos-
Professores do Ensino Graduagdo em
Fundamental: Educagdo, area de
possibilidades a partir Educacao e
do curso piloto de Comunicagao.
especializagdo em
educagdo na cultura
digital
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Tese Vozes da trans | Glaucia Odilson ~ Odair | Universidade de Sao | 2021
(formacdo docente) na | Silva Citelli Paulo (USP), Programa
perspectiva da | Bierwagem de Pos-Graduagdo em
comunicagao/educagao Ciéncias da

Comunicacdo, area de
Comunicagao,
interfaces e
institucionalidade.

Artigo A Educagdo midiatica | Paulo - Resultados de estudos | 2022
e a formagdo | Henrique desenvolvidos no
continuada docente Rafael Instituto  Federal de

Souza Educagdo, Ciéncia e
Dantas, Tecnologia do
Hugo Triangulo Mineiro
Leonardo (IFTM).

Pereira

Rufino,

Paula

Teixeira

Nakamoto

Dissertagao Alfabetizacao Katiane de | Mariana Guelero | Universidade Federal do | 2022
Midiatica e | Jesus do Valle Maranhiao (UFMA),
Informacional:  uma | Souza Programa de  Poés-
analise sobre as Graduagdo em Ensino
praticas docentes no de Ciéncias e
ensino de Biologia Matematica, area de

Ensino, Aprendizagem e
Formacao de
Professores em Ciéncias
¢ Matematica.

Fonte: As autoras (2023)

2.2 Analise dos Dados
Para a analisar os dados, utilizamos como referéncia a estratégia de andlise da espiral

de Creswell (2014, p. 147-148), que assim explica esse processo:

O processo de coleta de dados, analise de dados e redacdo do relatorio ndo sdo passos
distintos no processo - eles estdo interrelacionados e muitas vezes ocorrem
simultaneamente em um projeto de pesquisa. [...] O contorno ¢ mais bem representado
em uma imagem em espiral; uma espiral da analise de dados. [...] para analisar os
dados qualitativos, o pesquisador se envolve no processo de um movimento em
circulos analiticos em vez de usar uma abordagem linear.
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Dando sequéncia ao protocolo de nossa revisao de literatura, procedemos a extragao dos
dados destacando as seguintes informagdes: identificagdo do trabalho (titulo, tipo, autores, data
da publicacao, veiculo de publicagdo) e descricdo do objeto da pesquisa (objetivos da pesquisa,
método, participantes, periodo de execucdo e locus da pesquisa, resultados, referéncias,
discussdes da pesquisa e discussdes adicionais).

Com vistas a analisar os resultados com base na estratégia da espiral de Creswell (2014),
a partir dos objetivos da revisdo de literatura e da leitura dos trabalhos encontrados, definimos
as seguintes categorias de analise: 1. Formagao continuada; 2. Formagao do professor reflexivo;
e 3. Formacao de professores para a Educagdo midiatica.

Procedemos a leitura atenta dos trabalhos dando especial atengdo para os resumos, 0s
sumarios, as introdugdes, as metodologias, as referéncias, buscando sempre averiguar a
articulagdo entre o problema de pesquisa e os objetivos dos estudos, o referencial tedrico, a
metodologia utilizada, além dos resultados apresentados.

Os trabalhos que compdem o corpus da revisdo de literatura foram desenvolvidos em
instituicdes e programas de pds-graduagdo académicos diversos, cujas tematicas centrais das
respectivas investigagdes contemplam a integracdo das TDICs nas praticas pedagdgicas de
professores da educacdo bdsica, diferindo-se em relacdo aos objetivos, aos problemas de
pesquisa, aos publicos pesquisados, as metodologias e aos resultados encontrados no que tange
ao enfoque dado as TDICs.

Os pesquisadores ndo deixam claro se realizaram uma revisao de literatura, pois ndo
fazem meng¢ao a nenhum protocolo minimo de revisao, mas citam outros trabalhos de referéncia
que serviram de parametros para seus estudos, dando a entender que realizaram uma busca de
trabalhos correlatos.

A seguir discutiremos os achados das pesquisas encontradas nesta revisao a partir das

categorias de analises definidas para o estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE AS CATEGORIAS DE ANALISE

3.1 O que as pesquisas revelam sobre a formacao continuada?
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A formacdo continuada refere-se ao processo de aprendizagem e desenvolvimento
profissional continuo dos professores ao longo de suas carreiras. Esse tipo de formagdo visa
aprimorar as habilidades, os conhecimentos e as praticas pedagogicas dos educadores,
permitindo que acompanhem as mudangas no tempo da educag@o e atendam as necessidades,
em constante evolugao, de seus alunos (Imbernén, 2009; 2011).

Portanto, o objetivo da formacao continuada ¢ melhorar a qualidade do ensino, aumentar
a eficacia do professor na sala de aula, promover a inova¢do educacional e garantir que os
educadores estejam preparados para enfrentar os desafios, em constante evolugdo, no campo da
educagdo. Essa abordagem reconhece que a aprendizagem do professor ndo termina com a
obtencao do diploma, mas que ¢ um processo continuo ao longo de toda a sua carreira.

Hé que se destacar também que os estudos que compdem o corpus desta revisdo de
literatura evidenciam pesquisas sobre praticas pedagogicas que, como bem destacou Diniz-
Pereira (2013, p. 1), contribuem para o “aumento da validag¢do cientifica das investigagdes
académicas, e, a0 mesmo tempo, como estratégia para o desenvolvimento profissional
docente”.

No que diz respeito ao viés da validagdo cientifica das investigagdes, orientada pela
andlise dos critérios de qualidade, analisamos se os referenciais teodricos dos trabalhos

selecionados incluiam os autores do campo da formacao de professores, conforme o quadro a

seguir:
QUADRO 4 - Referencial Teérico do Campo da Formacio de professores
PESQUISADORES AUTORES DE REFERENCIA CONTEMPLADOS
TRABALHOS

Stein (2021) Pretto (2003); Mishra e Koehler (2006); Kenski (2018); Freire (2013);
Diniz-Pereira (2014), Névoa (1992; 1999); Cunha (2013); Schon
(1997); e Tardif (2012).

Bierwagem (2021) Demo (2004); Ghautier (1998); Catani (2001); Freire (2001b); Giroux
(1997); Tardif (2014); Pimenta (2005), Shulman (2014); Schon (2000);
e Alarcao (2003).

Souza (2022) Lessard e Tardif (2014); Garcia (1999); Novoa (2017); Imbernon
(2011); Martin-Barbero (2003); Sacristan (1999); e Moran (2007).

Dantas, Rufino ¢ Nakamoto (2022) Freire (1979) e Tardif (2011).

Fonte: As autoras (2023)
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Haja vista os autores referenciados, concluimos que os pesquisadores procuraram
compor seus referenciais tedricos pelos autores do campo da formagio de professores. E
fundamental que as pesquisas na area de formagdo de professores contemplem referenciais
teoricos solidos e reconhecidos nesse campo de estudo, pois os referenciais tedricos
desempenham um papel crucial na pesquisa, uma vez que fornecem uma base conceitual,
orientando o desenvolvimento do estudo.

Para Stein (2021), a formagdo continuada se da a partir da tomada de consciéncia do
professor como ser em formagao, que reflete sobre sua acdo ao deparar-se, em suas vivéncias,
com novos desafios e novos valores que lhe sdo postos. Em outras palavras, ela se inicia quando
o docente passa a ter consciéncia de sua incompletude, conceito cunhado por Freire (2011), e
de sua capacidade para aprender mais. A formacao deve fazer parte de uma proposta pedagogica
fundamentada em um campo tedrico, situada em um contexto histérico e embasada na
interrogacdo, na critica, na reflexdo e na investigagdo. Além disso, ¢ concebida como um ato
coletivo, politico, historico e cultural, que engloba, neste ultimo, a tecnologia, por ser um bem

de produgdo cultural, conforme afirma Stein (2021, p. 75):

[...] A formacdo continuada de professores se torna um espaco possivel e viavel de
transformagoes, onde questdes como a apropriagao das midias podem ser trabalhadas
com mais amplitude, pensando numa formagdo que ird, em grande medida, caminhar
para uma pratica transformadora e significativa dos professores durante o exercicio
profissional nos contextos educativos.

Entre os trabalhos selecionados estd o de Bierwagem (2021), que se preocupou em
apresentar um histérico sobre a formacdo continuada do docente no Brasil, apontando os
principais marcos dos programas desenvolvidos, os avangos € os pontos que ainda necessitam
de mudancas. Na opinido da pesquisadora, apesar de algumas iniciativas importantes nesse
campo, a formacdo continuada docente ainda ndo supre as lacunas da formagdo inicial,
resumindo-se a acdes pontuais que ndo atendem as reais necessidades dos professores, uma vez
que estes ndo sdo ouvidos para a elaboragdo dos programas e das politicas de formagao

continuada.
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Souza (2022) concorda com Stein (2021) e Bierwagem (2021) ao discorrer sobre a
formag¢do continuada como um processo complexo e profundo, que ocorre em longo prazo e
que dialoga com os desafios e as necessidades dos professores, a partir das mudancas
curriculares, para que estejam sempre preparados para o exercicio de suas atividades no atual
contexto.

Outro aspecto relevante apontado por Souza (2022) ¢ o fato de que as a¢des de formacao
continuada devem estar relacionadas ao desenvolvimento de habilidades, conhecimentos,
atitudes e valores com carater cientifico-pedagogico, privilegiando-se, assim, os aspectos
historicos, sociais e politicos como forma de impactar o desenvolvimento profissional docente
e de fomentar o desenvolvimento de politicas publicas de valorizacdo do professorado
(Marcelo, 2009; Novoa, 2017; 2019).

Em Stein (2021) também esta presente a ideia de valorizacdo das experiéncias coletivas,
sobretudo na formacdo continuada docente. A autora destaca a importancia de se promover a
colaboracdo e o compartilhamento de conhecimentos entre os professores. Essa abordagem,
defendida também por Novoa (2017; 2019), reconhece que a aprendizagem ndo ocorre apenas
de forma individual, mas também por meio de interagdes e experiéncias compartilhadas em um
contexto coletivo.

As pesquisas emergentes no campo da formacdo de professores apontam para a
importancia das praticas coletivas, uma vez que a aprendizagem entre pares propicia a reflexao
conjunta, a integragdo de diversas perspectivas e a troca de experiéncias. Na visdo de Lee
Shulman e Judith Shulman (2016, p. 123-124), os professores precisam integrar comunidades
de aprendizes e, com base nessa proposta, desenvolver o modelo PCA (promover uma

comunidade de aprendizes):

Partimos do pressuposto de que um professor competente ¢ membro de uma
comunidade profissional e estd preparado, disposto e capacitado para ensinar e para
aprender com suas experiéncias praticas. Portanto, os elementos que aparecem na
teoria sdo: Preparado (tem visdo), Disposto (tem motivagao), Capacitado (tanto
sabendo, como sendo capaz de “fazer”), Reflexivo (aprende com a experiéncia) e
Comunitario (agindo como membro de uma comunidade profissional). Cada uma
dessas dimensdes envolve aspectos do desenvolvimento pessoal/profissional e pode
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conectar-se com parte de um curriculo de formacdo docente ou de formacgdo
continuada.

Ao incorporar a valorizagdo das experiéncias coletivas, a formacao continuada docente
se torna mais relevante e alinhada as necessidades especificas da comunidade escolar. Essa
abordagem fortalece a profissdo docente, promove a inovagdo educacional e contribui para o
desenvolvimento sustentavel da pratica pedagogica.

Atualmente, no campo de formagdo de professores, existem diversos conceitos de
comunidades. Imberndn (2009) fala de “comunidades formativas”. J4 Novoa (2019) utiliza os

termos “comunidades de trabalho” ou “comunidades profissionais”.

3.2 O que as pesquisas revelam sobre a formacao do professor reflexivo?

Nossa intencdo com essa categoria de analise € averiguar se os estudos selecionados
corroboram a importancia da abordagem do professor reflexivo para a formag¢do continuada,
com vistas a integra¢do das TDICs.

Sabemos que essa abordagem representa uma perspectiva fundamental na formagao
continuada docente, que visa promover uma pratica pedagogica mais autoconsciente, critica e
adaptativa (Ghedin, 2009).

André (2016, p. 18-19) também defende a formacdo do professor reflexivo, que se da
por meio da reflexdo critica sobre a pratica, incluindo a anélise dos objetivos, das acdes e dos

resultados alcangados, além da identificacdo dos pontos que precisam ser melhorados:

Quando se defende a proposta de professor reflexivo, o que se tem em mente ¢ um
docente reflexivo-critico, porque além de ser necessario refletir sobre o proprio
trabalho, deve-se refletir criticamente. O que ¢ refletir criticamente? Essa ¢ uma
pergunta importante a se fazer. Refletir criticamente significa se debrugar sobre o
proprio trabalho para poder entender aquilo que esta sendo feito, ponderar sobre o que
¢ bom, sobre os acertos e o que ¢ preciso mudar para obter melhores resultados. [...]
A pergunta que acompanha a questao do que ¢ ser um professor reflexivo ¢ “para que
ser reflexivo?” E a resposta imediata é: para corrigir o que for preciso afim de
melhorar a prética e possibilitar a aprendizagem significativa dos alunos.

Nessa perspectiva, Stein (2021) assevera que se apresenta como um grande desafio para
a formacao de professores a juncao destes dois aspectos da formagao: reflexdo tedrica e praticas
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de uso das tecnologias. A autora esclarece que as reflexdes tedrico-pedagogicas ndo podem
estar desvinculadas da pratica.

Nesse viés, Souza (2022) declara que o professor precisa refletir sobre as proprias
praticas, com vistas as transformagdes necessarias ao processo de ensino-aprendizagem,

conforme propde Ghedin (2009, p. 8):

O profissional que trabalha com ensino ndo pode jamais abrir mdo da reflexio,
enquanto processo que pensa o proprio pensamento, portanto uma tomada de
consciéncia de si mesmo. Um processo de reflexao significa um pensar sobre o modo
de agir, sobre a agdo e também pensar se no proprio momento que se esta agindo,
registrar esta experiéncia em agao, torna-la significativa no sentido de atribuir sentido
ao que fazemos (grifo nosso).

Bierwagem (2021) concebe a formagdo continuada como instrumento potente do
desenvolvimento profissional critico. Dos trabalhos selecionados, a pesquisa dessa autora foi a
que mais ampliou as discussoes acerca das abordagens e das tendéncias no campo da formagao
de professores, apesar de ter sido desenvolvida em um programa de comunicacdo académico.

A autora ancora suas inferéncias no arcabouco tedrico de Paulo Freire, em que todo
processo de formagdo docente deve incluir a reflexdo critica sobre a pratica, num viés de
discussdo coletiva, de partilha, em que estejam alinhadas teoria e pratica, a “praxis reflexiva”
(Freire, 2001 apud Bierwagem 2021).

Ela traz ainda os conceitos de Donald Schon sobre “reflexdo-na-agao”, “reflexao-sobre-
a-a¢do” e “reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acao” (Schon, 2000 apud Bierwagem, 2021), e de Lee
Shulman sobre a dimensao politica da formagao do professor (Shulman, 2014 apud Bierwagem,
2021).

Ademais, Bierwagem enfatiza que o professor deve ter condigdes de trabalho para que
ndo perca tempo envolvido em lutas de classes por melhores salarios, por exemplo, valorizagao
profissional, pois, somente assim, podera desenvolver a reflexdo critica (Giroux, 1997 apud
Bierwagem, 2021).

A mesma pesquisa apresenta os saberes docentes e o desenvolvimento profissional na

perspectiva de Tardif (2014 apud Bierwagem, 2021) e de Pimenta (2005 apud Bierwagem,
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2021). Além disso, aborda a produ¢do de narrativas em Passos (et al. 2010 apud Bierwagem,
2021) como forma de promover o didlogo entre os pares.

Outros conceitos também sdo abordados pela autora: as pesquisas a partir da pratica para
transformé-la, de Zeichner (1993 apud Bierwagem, 2021); a atuagdo critico-reflexiva do
professor para a constru¢do da identidade docente, de Novoa (1991 apud Bierwagem, 2021); e,
finalizando, a reflexdo a partir de praticas coletivas do ponto de vista de comunidades
educativas, de Alarcdo (2003 apud Bierwagem, 2021).

Apesar de apresentar esse panorama com base no referencial tedrico da area de formagao
de professores, Bierwagem (2021) ndo se posicionou claramente sobre qual tendéncia formativa
norteou sua pesquisa. No entanto, inferimos, por meio de alguns de seus apontamentos, que a
pesquisa tem embasamento na tendéncia do professor reflexivo (Ghedin, 2009; Alarcao, 2011).

Dantas, Rufino e Nakamoto (2022, p. 316) afirmam que ¢ necessario ofertar uma
formag¢do que vise ndo somente a integragdo pedagdgica das tecnologias, mas, sobretudo, que

promova a visdo critica do professor em relagdo a essas ferramentas:

[...] tanto estudantes como professores ndo passaram anteriormente por um processo
formativo que os orientassem a desenvolver um senso critico e de responsabilidade
para fazer uso das midias digitais de forma consciente. Ha a necessidade de
formar educadores que sejam multiplicadores de Cidadania Digital para melhor
acompanhar os estudantes e instrui-los desde os anos iniciais a saberem lidar com as
varias midias no seu cotidiano pessoal e profissional (grifo nosso).

A pratica da reflexdo envolve uma andlise profunda das experiéncias de ensino,
incluindo a avaliacdo de estratégias utilizadas, as interacdes em sala de aula, as reacdes dos
alunos e os resultados de aprendizagem. Esse processo vai além da mera revisdo de aulas,
incentivando o professor a questionar suas suposi¢des, crencas e métodos, buscando

compreender o porqué de suas escolhas pedagogicas, como afirma Ghedin (2009, p. 8):

Entendo que o conceito de reflexdo no processo de formacao do professor e na atuagio
profissional ¢ estruturante de um processo ou de uma possibilidade de o professor
construir-se mais autonomamente no espago da escola, quer dizer, pensar aquilo que
faz, pensar aquilo que se pensa para transformar o que se pensar a0 mesmo
tempo que se transforma o nosso proprio fazer (grifo nosso).
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Essa abordagem tem um impacto significativo na qualidade do ensino e no
desenvolvimento profissional dos educadores. No entanto, segundo Zeichner (2008), a
formagdo docente reflexiva ainda precisa avancar e elevar a influéncia dos professores nas
reformas educacionais. Isso somente serd possivel quando os programas de formagdo
continuada promoverem reflexdes coletivas, no ambito de comunidades profissionais, sobre as
condi¢des sociais da educagdo escolar, que influenciam o trabalho docente no contexto da sala
de aula (Zeichner, 2008).

Em suma, a abordagem do professor reflexivo ¢ essencial para a formacdo continuada
docente, pois ndo apenas contribui para o crescimento individual do professor, mas também
eleva a qualidade do ensino, fomenta a inovagdo e fortalece a totalidade da comunidade
educacional. Essa perspectiva ¢ um investimento valioso no desenvolvimento profissional dos

professores e, por conseguinte, no sucesso educacional dos alunos.

3.3 O que as pesquisas revelam sobre a formacao continuada para a Educac¢io midiatica?

Em todos os trabalhos selecionados para esta revisdo de literatura, os pesquisadores
citaram a pandemia de covid-19 como um marco de evidéncia da necessidade tanto da
integracao das TDICs nas praticas pedagogicas como da formagao continuada do professor para
o uso auténomo dessas ferramentas (Stein, 2021; Bierwagem, 2021; Souza, 2022; Dantas,
Rufino e Nakamoto, 2022).

No entanto, as pesquisas também evidenciaram que a urgéncia da integragdo das TDICs
no contexto do ensino remoto ndo superou as lacunas referentes a qualidade da formagao
ofertada aos professores, pois muitos programas emergenciais permaneceram focados no uso
instrumental das TDICs, sem, contudo, promover a formagao para o uso critico-reflexivo das
ferramentas tecnologicas. Além disso, passados trés anos de pandemia e cerca de seis meses da
decretagdo do fim da emergéncia global de satde, anunciada em maio de 2023, o professor
ainda ndo esta apto a utilizar as TDICs como parte integrante de uma proposta pedagdgica

baseada nos objetivos de aprendizagem que deseja alcangar.
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Segundo Ferrari, Machado e Ochs (2020), a Educagdo midiatica prevé o
desenvolvimento de varias competéncias tanto para o consumo quanto para a producdo de
midias de maneira consciente, ética, responsavel, critica, reflexiva, com vistas a promocao da
cidadania digital na sociedade conectada, conforme demonstra o quadro a seguir:

QUADRO 5 - Objetivos da Educaciao Midiatica para o Professor

Objetivos de aprendizagem para o professor Praticas relacionadas
Explorar novas abordagens pedagodgicas proporcionadas pelas
tecnologias de informagdo e comunicagio
Promover uma cultura de aprendizagem que estimule a
curiosidade e o aprendizado continuo
Facilitar a aprendizagem significativa, fazendo uso de
recursos de midias
Guiar os alunos para praticas éticas, legais e seguras no
ambiente digital e fora dele
Criar experiéncias engajadoras que levem os alunos a
participar da sociedade e com ela contribuir de
maneira critica, ética e responsavel

Fonte: Adaptado de Ferrari, Machado e Ochs (2020)
No que se refere a importancia de o professor se apropriar da Educagdo mididtica, assim

discorrem Freire, Parente e Kapa (2020, p. 9):

A Educag@o midiatica ndo ¢ um conceito novo, porém, diante deste novo cenario,
nunca foi tdo importante aos educadores se apropriarem dela, ndo s6 pela
responsabilidade na formagao de geragdes que ja nasceram neste novo mundo digital,
mas também pela necessidade de refletir o quanto elas impactam as relagdes de ensino
e aprendizagem.

Stein (2021) utiliza o conceito de midia-educacdo e enfatiza que o foco no uso do
computador acabou configurando as TDICs como instrumentos auxiliares e ndo
transformadores das praticas escolares. Assim, as tecnologias ainda ndo sdo percebidas como
possibilidades para a transformagdo do mundo e a participacdo cidada, o que demonstra a
necessidade de implementacdo de programas de formagdes sobre midia-educacio, uma vez que
os professores ainda ndo se sentem preparados para a integragdo das tecnologias no espago
escolar com seguranga e autonomia.

Bierwagem (2021) adota o conceito alfabetizagdo e letramento midiatico e
informacional, ancorada em Buckingham (2010 apud Bierwagem, 2021), mas apresenta

também as terminologias “letramento digital” (Rojo; Moura, 2019; Brydon, 2011; Hofstetter,
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1998; Simonson et al.1987; Glister, 1997 apud Bierwagem, 2021), “literacia de midias e
informacgdo”, em Passarelli (2010 apud Bierwagem, 2021) e “multiplas alfabetizagdes
midiaticas” (Meyrowit, 2001; Livingstone, 2011 apud Bierwagem, 2021). Todos esses
conceitos convergem para a necessidade de se formar o professor para o uso pedagogico das
TDICs com foco na reflexdo-critica.
Para Bierwagem (2021), as formag¢des continuadas precisam privilegiar mais o debate e
a reflexao critica sobre a influéncia/impacto das TDICs na vida das pessoas, com vistas a levar
o professor a pensar em agdes didatico-pedagdgicas para promover transformagdes sociais, por
meio da producdo de novos conhecimentos, € combater as estruturas desiguais da sociedade.
Para isso, a autora considera que o docente deve compreender o capitalismo digital, o
funcionamento do sistema de algoritmos e o gerenciamento dos dados dos usudrios da internet.
Em Souza (2022, p. 66-67) encontramos os conceitos de midia-educacao e alfabetizacao
midiatica, na condi¢do de formagdo politica e cultural, como uma necessidade formativa do
professor, com vistas a superagdo da superficialidade e da fragmentagdo da informagdo e do
conhecimento, proporcionando-lhe qualificagdo para mediar a andlise critica dos contetdos
midiaticos:
Apenas a inser¢do de tecnologias e recursos miditicos no contexto escola,r ndo é o
suficiente para que ocorra grandes mudangas e resultados na aprendizagem. E de suma
importancia considerar a formac;ﬁo de professores como o cerne das transformagdes
da realidade educacional. E preciso haver politicas de formagdo que auxiliem no
processo de integragdo de midias e tecnologias na sala de aula para que assim os

professores sintam-se capazes de utilizar metodologias e estratégias a luz dessa nova
cultura.

Portanto, de acordo com Souza (2022), os programas de formac¢do em midia-educacao
devem dialogar com as realidades escolares e com o contexto da cultura digital.
Nesse sentido, a formagado continuada docente no ambito das TDICs contribuira para a

cultura digital, conforme Kenski (2003, p. 48):

E preciso que esse profissional tenha tempo e oportunidades de familiarizagdo com as
novas tecnologias educativas, suas possibilidades e seus limites, para que, na pratica,
faga escolhas conscientes sobre o uso das formas mais adequadas ao ensino de um
determinado tipo de conhecimento, em um determinado nivel de complexidade, para

Revista Temas em Educacio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-31, e-rte351202605, 2026.



REVISTA
TEMAS EM el
. {

EDUCACAO

DOL: 10.22478/ufpb.2359-7003.2026v35n1.69992  Virginia Guedelho de Albuquerque Carvalho; Ana
Claudia Ribeiro de Souza; Cinara Calvi Anic Cabral

Formacio continuada do professor reflexivo para
a educacdo midiatica: panorama das pesquisas
realizadas nos tltimos cinco anos

um grupo especifico de alunos e no tempo disponivel. [...] Para isso ¢ preciso que os
cursos de formagdo de professores se preocupem em lhes garantir essas novas
competéncias. Que ao lado do saber cientifico e do saber pedagdgico, sejam
oferecidos ao professor as condi¢des para ser agente, produtor, operador e critico
dessas novas educagdes mediadas pelas tecnologias eletronicas de comunicagdo e
informagao.

Em Dantas, Rufino e Nakamoto (2022, p. 319) também encontramos a terminologia
Educacao midiatica, considerada por eles como “um processo de ensino e aprendizagem sobre
a midia e envolve a aplicacdao do senso critico, significativo e reflexivo”.

Para esses pesquisadores, as formagdes docentes se concentram em ensinar como usar
a tecnologia, e ndo em ensinar com/por meio da tecnologia. Eles afirmam que, usualmente, a
utilizagdo da tecnologia se resume a ensinar como criar slides, acessar e-mails e féruns de
discussdes. Sendo assim, defendem que a formagao continuada do professor deve promover o
desenvolvimento das competéncias para o mundo digital, cujo modelo deve integrar
competéncia pedagogica e tecnologica:

Os professores necessitam passar por um processo formativo para terem a
oportunidade de conhecer melhor as boas praticas de utilizagdo de internet. A
perspectiva do professor sobre a utilizagdo das midias digitais e suas contribui¢des
como ferramentas de aprendizagem ¢ interessante nesse processo, sendo considerado
um agente transformador e pode ser um multiplicador das boas praticas de utilizagdo
da internet no ambiente escolar e ser parte do processo de ensino e aprendizagem. O
professor e os profissionais relacionados a educa¢ao de uma maneira geral, necessitam
passar por um processo continuo de formacdo, uma espécie de alfabetizagdo
relacionada a integracdo das tecnologias digitais no fazer docente (Dantas; Rufino;
Nakamoto, 2022, p. 317).

Dantas, Rufino e Nakamoto (2022) concluem que a formacao continuada para o uso das
TDICs deve focar a Educacdo mididtica e a cidadania digital com vistas a capacidade de
transformagdo de antigas praticas, levando o professor a sentir-se seguro e autdbnomo para
integrar educacdo e tecnologia.

Portanto, com base em todo o exposto, podemos afirmar que o debate sobre a formacao
do professor para a Educacdo midiatica tem ratificado a importancia desse tipo de formagao
diante dos desafios da atualidade, entre eles o excesso de informagdes, a desinformacgao, os
discursos de 6dio e a manipulacdo de dados pelo sistema de algoritmos, ensejando a urgente
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formagdo do professor para a mediagdo da leitura critica de midias com vistas a promog¢ao da

democracia digital e da participagdo cidada tanto dos proprios professores como de seus alunos.

3.4 A inter-relacdo entre a formacio continuada do professor para a educacio midiatica
na perspectiva do professor reflexivo

A partir dos achados em cada categoria de analise, propomos algumas reflexdes acerca
da inter-relacdo entre elas.

A crescente influéncia dos meios de comunicacdo na sociedade contemporanea tem
demandado uma formagao docente que contemple o desenvolvimento da educagdo midiatica.

Neste contexto, a formagdo continuada do professor torna-se fundamental para a
promocao de praticas pedagdgicas que permitam a compreensao critica da midia por parte dos
estudantes.

Sob a perspectiva do professor reflexivo, conforme proposto por Schon (2000), essa
formacdo deve articular teoria e pratica de maneira dialética, possibilitando ao educador
repensar sua atuagao frente aos desafios da cultura digital.

A formacao continuada para a Educagdo midiatica requer um processo de aprendizado
permanente, no qual o professor desenvolve a capacidade de analisar criticamente os contetidos
midiaticos e utiliza-los como ferramentas pedagogicas. O modelo de professor reflexivo, ao
enfatizar a investigacado e reflexdo sobre a propria pratica, favorece a aquisi¢ao de competéncias
que possibilitam uma mediac¢ao mais eficaz entre os alunos e os meios de comunicacao (Schon,
2000; Zeichner, 2008; Freire, 2011; Alarcao, 2011).

Dessa forma, o professor ndo apenas instrui, mas também instiga nos estudantes uma
postura questionadora e ativa frente as informagdes disseminadas pelos diversos canais
midiaticos.

A insercdo da Educacdo midiatica no curriculo escolar implica a necessidade de um
docente preparado para lidar com o letramento midiatico e digital. Para isso, a formagao

continuada deve incluir estratégias que promovam a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas,
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incentivando o professor a utilizar as midias ndo apenas como recurso didatico, mas como
objeto de andlise e compreensao critica.

Segundo Perrenoud (2002), o professor reflexivo ¢ aquele que questiona suas agdes e
busca aprimoramento constante, o que ¢ essencial em um cenario educacional impactado pela
digitalizagdo e pela desinformacao.

Outro aspecto relevante ¢ a formacao docente pautada na interagao entre teoria e pratica,
que possibilita a constru¢do de estratégias pedagogicas mais eficientes. Programas de
capacitagdo que adotam metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos € o
ensino colaborativo, favorecem a autonomia docente e a experimentacdo de novas abordagens
no uso das midias na sala de aula (Kenski, 2003; 2012; Setton, 2021). Dessa maneira, a
formag¢do do professor reflexivo ndo se limita & adogdo de tecnologias educacionais, mas se
estende a compreensdo do impacto dessas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Em suma, a inter-relacdo entre a formacdo continuada do professor e a Educacdo
midiatica, sob a 6tica do professor reflexivo, ¢ essencial para a formacao de cidadaos criticos e
conscientes em uma sociedade midiatizada. A reflexao constante sobre a pratica docente, aliada
a uma formagdo que contemple a Educagdo midiatica, contribui para a constru¢do de uma
educagdo mais significativa e alinhada as demandas contemporaneas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na revisdo de literatura, acreditamos ter alcangcado o objetivo proposto,
identificando estudos que nos ajudaram a compreender o enfoque das pesquisas sobre a
formagdo continuada do professor reflexivo para a Educagdo midiatica.

A influéncia das midias na formac¢ao das ideias e valores sociais ¢ inegavel. Desde a
escolha de pautas noticiadas até a representag¢do de grupos marginalizados, as midias moldam
percepgdes e influenciam opinides publicas.

Nesse contexto, ¢ crucial reconhecer a profunda influéncia da midia na sociedade
contemporanea, na qual os professores desempenham um papel fundamental na preparagao dos
alunos para o enfrentamento dos desafios e das oportunidades de um cenario em constante

evolugao.
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As pesquisas de Stein (2021), Bierwagem (2021), Souza (2022), Dantas, Rufino e
Nakamoto (2022) confirmam que, ao adotarem uma abordagem reflexiva, os professores podem
desenvolver habilidades criticas e analiticas necessarias para ajudar os alunos a compreender a
midia de maneira mais profunda. Isso inclui a capacidade de identificar e discutir questdes
éticas, preconceitos e manipulacdes. Essa competéncia ¢ fundamental para capacitar os
discentes a se tornar consumidores criticos e criadores responsaveis de conteudos midiaticos.

Além disso, a formacdo continuada permite que os educadores acompanhem as
mudangas tecnoldgicas e as tendéncias mididticas, em constante evolucdo, ajudando-os nao
apenas a se manter atualizados, mas também a integrar eficazmente esses avangos ao curriculo
educacional, contribuindo para seu desenvolvimento profissional (Marcelo, 2009). Essa
maneira inovadora de o professor atuar resulta em um ambiente de aprendizado mais relevante
e envolvente para os alunos, conectando o conteudo escolar a experiéncia midiatica cotidiana
deles.

Portanto, ¢ indiscutivel a importancia da formagdo continuada do professor reflexivo
para a Educacao midiatica. Ela propicia aos educadores as condi¢des para orientarem os alunos
em um universo midiatico complexo, preparando-os para serem cidaddos informados e criticos
na sociedade digital atual (Imbernon, 2009; Machado, Ferrari e Ochs, 2020).

Concluimos que os pesquisadores alcangaram os objetivos propostos, bem como
responderam aos problemas de pesquisa. Apesar disso, algumas lacunas foram detectadas nas
pesquisas, a exemplo de um maior aprofundamento acerca das competéncias necessarias para
que o professor tenha proficiéncia na implementacao das TDICs e da Educa¢do midiatica; uma
abordagem sobre os tipos de curriculos das midias, que subsidiem o trabalho com a Educagao
midiatica; bem como a apresentacdo de propostas formativas a partir da perspectiva de
comunidades profissionais formadas por professores, uma vez que essa estratégia ¢ promissora
no campo de formagao de professores, conforme os autores referenciados neste artigo.

Por fim, enfatizamos a importancia da realizagdo de pesquisas futuras sobre esses
aspectos, que também se constituiem em elementos fundamentais no ambito da Educagdo
midiatica.
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