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RESUMO

O presente artigo ¢ um recorte de uma pesquisa de doutorado desenvolvida no ambito do
Programa de Pés-Graduagao em Educaciao da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e tem
como objetivo analisar de que modo a formagao continuada repercute na constituicao da identidade
de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE). O percurso tedrico-
metodolégico fundamenta-se no materialismo histérico-dialético e na teoria da identidade de
Ciampa, compreendendo a identidade como processo historico, marcado pelo movimento
identidade—metamorfose—emancipagdo. A producido de dados ocorreu por meio de entrevistas
reflexivas realizadas com quatro professoras do AEE da Rede Municipal de Fortaleza, sendo a
analise conduzida a partir dos nuicleos de significacao. Os resultados evidenciam que os processos
formativos ofertados apresentam fragilidades relacionadas a descontinuidade, ao esvaziamento
tedrico e a centralidade em modelos massificados e instrumentalizados, o que tende a fragilizar os
movimentos de emancipacdo e a constituicao de identidade politica dos professores. Entretanto,
as narrativas também revelam movimentos de resisténcia, nos quais o acesso ao conhecimento
tedrico se configura como elemento de fortalecimento profissional e constituigao identitaria.
Conclui-se que a formagao continuada, quando articulada teoricamente e desenvolvida de modo
dialégico e continuo, pode constituir-se como espago privilegiado de emancipa¢ao da identidade
dos docentes e de fortalecimento da perspectiva inclusiva.
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ABSTRACT

This article is an excerpt from a doctoral research conducted within the Graduate Program in
Education at the Universidade Estadual do Ceara (UECE). It aims to analyze how continuing
education influences the constitution of the professional identity of teachers working in
Atendimento Educacional Especializado (AEE). The theoretical-methodological framework is
grounded in historical-dialectical materialism and in Antonio da Costa Ciampa’s theory of identity,
which conceives identity as a historical process marked by the movement of identity—
metamorphosis—emancipation. Data production occurred through reflective interviews conducted
with four AEE teachers from the municipal education system of Fortaleza, Brazil, and the analysis
was carried out using the method of nuclei of meaning. The results indicate that the training
processes offered present weaknesses related to discontinuity, theoretical impoverishment, and a
focus on massified and instrumentalized models, which tend to weaken emancipatory movements
and the construction of teachers’ political identity. Nevertheless, the narratives also reveal
movements of resistance, in which access to theoretical knowledge emerges as an important
element for professional strengthening and identity construction. It is concluded that continuing
education, when theoretically grounded and developed in a dialogical and continuous manner, can
become a privileged space for the emancipation of teachers’ identities and for strengthening the
inclusive perspective.

Keywords: Continuing education. Atendimento Educacional Especializado. Special Education.
Identity.

REPERCUSIONES DE LA FORMACION CONTINUA EN LA CONSTITUCION
DE LA IDENTIDAD DE LOS PROFESORES DEL ATENDIMIENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

RESUMEN

El presente articulo es un recorte de una investigacion doctoral desarrollada en el ambito del
Programa de Posgrado en Educacién de la Universidade Estadual do Ceara (UECE) y tiene como
objetivo analizar de qué manera la formacién continua repercute en la constitucion de la identidad
de profesores del Atendimiento Educativo Especializado (AEE). El recorrido teérico-
metodologico se fundamenta en el materialismo histérico-dialéctico y en la teorfa de la identidad
de Antonio da Costa Ciampa, comprendiendo la identidad como un proceso histoérico marcado
por el movimiento identidad—metamorfosis—emancipacion. La produccion de datos se realizé por
medio de entrevistas reflexivas llevadas a cabo con cuatro profesoras del AEE de la red municipal
de Fortaleza, Brasil, y el analisis se desarroll6 a partir de los nuicleos de significacién. Los resultados
evidencian que los procesos formativos ofrecidos presentan fragilidades relacionadas con la
discontinuidad, el vaciamiento teérico y la centralidad en modelos masificados e
instrumentalizados, lo que tiende a debilitar los movimientos de emancipacion y la constitucién de
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la identidad politica de los profesores. No obstante, las narrativas también revelan movimientos de
resistencia, en los cuales el acceso al conocimiento tedrico se configura como un elemento de
fortalecimiento profesional y de constitucién identitaria. Se concluye que la formacién continua,
cuando esta articulada tedricamente y desarrollada de manera dialégica y continua, puede
constituirse como un espacio privilegiado de emancipaciéon de la identidad docente y de
fortalecimiento de la perspectiva inclusiva.

Palabras clave: Formacion continua. Atendimento Educacional Especializado. Educacion
Especial. Identidad.

1 Introdugio

O Atendimento Educacional Especializado, enquanto atividade da Educagao Especial,
apresenta caracteristicas proprias e distintas da sala de aula comum. Em razao de sua natureza
complementar e suplementar, dos conteudos especificos que mobiliza e da utilizagao do Estudo de
Caso como metodologia de identifica¢ao, planejamento, sistematizagao e registro das estratégias
pedagdgicas do Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2025), o AEE demanda
conhecimentos e competéncias especificas de seus profissionais. Desse modo, o AEE exige, para
além da formagao docente geral, uma formagao especifica voltada ao atendimento dos objetivos
dessa atividade, que se configura como uma estratégia fundamental para a inclusao de estudantes
com deficiéncia, transtorno do espectro autista ¢ com altas habilidades ou superdotagao.

A concepcao de Atendimento Educacional Especializado adotada neste estudo
fundamenta-se na Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (BRASIL, 2025), bem como
nas normativas posteriores que regulamentam a oferta do servico. Compreende-se o AEE como
atividade complementar e suplementar ao ensino comum, destinada a eliminag¢ao de barreiras a
participagao e a aprendizagem de estudantes publico da Educa¢ao Especial.

Com base nessa premissa, a forma¢ao continuada dos professores do AEE ocupa lugar
central nos debates sobre a consolidagao da transversalidade da Educacao Especial, considerando
a relevancia de sua atuagdo em colaboragao com o ensino comum. Essa atua¢ao conjunta permite
a identificacdo das barreiras no espago escolar e a adogao de estratégias para sua superagao. Nesse
sentido, ensino comum e especial precisa reconhecer suas responsabilidades, distintas, porém
indissociaveis, para a consolidagao da inclusao escolar, assegurando que a colaboragio entre ambos

possibilite a acessibilidade e a aprendizagem de todos os estudantes da Educagao Especial.
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Entretanto, diferentes estudos demonstram a existéncia de conflitos entre o ensino comum e 2a
Educacao Especial quanto a responsabilidade pelo processo de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, caracterizando-se por equivocos centrados, principalmente, na concepg¢ao de que essa
responsabilidade deve ser assumida pelo professor do AEE (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011;
Moura; Melo; Santos, 2020, Ferreira; Brito; Lima, 2018.).

Assim, no contexto escolar, observa-se que os professores do AEE passam a ser
concebidos como os principais responsaveis pelo processo de escolarizacio dos estudantes piblico
da Educac¢io Especial. Essa atribui¢ao de responsabilidade influencia diretamente a constituicao da
identidade desses docentes, uma vez que se insere em um movimento de transi¢ao entre modelos
distintos de educacdo especial — do carater segregacionista e integracionista, historicamente
predominante nos sistemas de ensino, para uma perspectiva inclusiva, que pressupoe a
corresponsabilidade de todos os docentes pelo processo de aprendizagem.

Desse modo, esses professores passam por conflitos entre a identidade que lhes ¢é atribuida
pelos outros — professores da sala comum e gestores escolares — e 0 modo como se reconhecem
enquanto docentes do AEE. Decorrente desse conflito, emergem tensoes relacionadas ao lugar que
ocupam na escola e as suas fun¢oes pedagogicas, muitas vezes reduzidas a ideia de apoio ou de
atendimento individualizado aos estudantes com deficiéncia. Essa concepcio decorre de uma
crenca limitante de que o AEE se resume ao atendimento individual realizado ao aluno na sala de
recursos multifuncionais, o que acaba por secundarizar a importancia da articulagdo entre o
professor do AEE e o professor do ensino comum. Tal perspectiva contribui para a fragmentagao
das praticas pedagogicas e dificulta a efetivacao de uma educagao de carater inclusivo, baseada na
corresponsabilidade de todos os docentes pelos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes.

Embora existam importantes estudos acerca da formacao docente para a educagao inclusiva
e sobre a atuacdo dos professores do Atendimento Educacional Especializado, ainda sio menos
frequentes investigagoes que articulem a formacao continuada a constitui¢ao da identidade docente
a partir da teoria da identidade de Ciampa. Nessa dire¢ao, torna-se relevante compreender de que
modo os processos formativos repercutem na constituicdo identitaria desses profissionais,
considerando as tensoes, os reconhecimentos e as possibilidades de emancipacao presentes em sua

atuacio cotidiana
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Nesse sentido, com esteio na problematica apresentada, temos como questao central: De
que modo a formagao continuada repercute na constituicao da identidade dos professores que
atuam no Atendimento Educacional Especializado? Para responder a essa questao, estabelecemos
como objetivo geral: analisar de que modo a formagao continuada repercute na constituicio da
identidade dos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Assim, o texto esta organizado em cinco segoes, sendo esta a primeira. Na segunda segao,
apresentamos as bases tedricas que sustentam a discussao em torno da constituicao da identidade
dos professores, com fundamento na teoria da identidade de Ciampa (1986). A terceira secdo
descreve os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa, seguida da quarta se¢ao, que
contempla a analise dos dados. Por fim, na quinta se¢do, sio apresentadas as consideragoes finais,

destacando os principais achados e reflexdes decorrentes do estudo.

2 A teoria da identidade de Ciampa como fundamento para problematizar a identidade dos

professores do Atendimento Educacional Especializado

O conceito de identidade tem sido discutido em diferentes areas do conhecimento e sob
variadas perspectivas teodricas, configurando-se, portanto, como um constructo complexo,
multifacetado e dinamico (Santos; Silva, 2015). Conforme destacam Carvalho (2011) e Falciao
(20106), as investigagoes sobre identidade evidenciam que se trata de um conceito construido a partir
de multiplas determinag¢oes, situadas em contextos historicos, sociais e politicos, os quais, ao se
articularem, constituem o individuo em sua singularidade.

Para Ciampa (1986), a compreensao acerca da constituicao da identidade humana ocorre a
partir do sintagma identidade—metamorfose—emancipacao, que lhe confere um carater dinamico,
uma vez que o autor entende que o individuo nao deve ser reduzido a esteredtipos previamente
atribuidos pelos outros. Nesse sentido, a identidade é concebida em seu movimento permanente
de constitui¢ao, que se da na relacio continua do sujeito com seu grupo social, sendo, portanto,
resultado das intera¢Oes sociais que estabelece ao longo de sua trajetéria de vida, em um processo
constante de transformagao — a metamorfose. Nesse percurso a emancipagao representa a
possibilidade de o individuo reconhecer-se como sujeito de sua propria histéria, superando
identidades atribuidas a ele pelos outros, ou pelas politicas de identidade e construindo novas

formas de ser e agir no mundo.
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Assim, a teoria de Ciampa (1986) defende que o estudo da identidade nao pode ser
dissociado da analise da sociedade, uma vez que esta se constitui na coletividade e carrega as marcas
do tempo histérico e cultural vivido pelo individuo. Segundo o autor, a identidade se forma na
interacdo com os outros, em um movimento que articula igualdade e diferenciacdo, sendo
historicamente situado e mediado pela atividade humana. Ciampa (19806) entende que estudar a
identidade como um processo de metamorfose requer considerar os significados socialmente
construidos e implicitos nos individuos, levando em conta o jogo das aparéncias. Nessa perspectiva,
o individuo é definido por suas a¢des, revelando-se e transformando-se de forma dialética 2 medida
que desempenha diferentes papéis sociais.

Dessa forma, estudar a identidade como um processo de metamorfose sé se torna viavel
quando os significados socialmente construidos e implicitos nos individuos sao apreendidos,
considerando-se o jogo das aparéncias. O individuo é o que realiza — é na atividade que se revela e,
de forma dialética, se transforma continuamente ao desempenhar papéis sociais que se articulam
por meio de personagens, em um processo de permanente metamotfose (Alves, 2021). "Ou seja,
dentro de um papel social, como um universo simbélico especifico, o individuo, como ator social,
‘encarna’ uma personagem, articulando seus interesses pessoais e as expectativas sociais" (Souza
Filho; Gongalves Neto; Lima, 2020, p. 295).

De acordo com Ciampa (2005), a identidade constitui-se como um processo dinamico
de transformagao, no qual o individuo assume diferentes personagens ao longo de suas interagoes
sociais, apresentando-se continuamente ao outro de quem espera reconhecimento. Nessa dire¢ao,
Almeida (2017, p. 4) ressalta que “em cada contexto, o individuo expressa sua pretensao de ser
reconhecido como determinada pessoa (que supde ou procura ser) e ¢ reconhecido ou nao
(conforme o que os outros pressupoem que ele seja)”. Assim, a identidade é construida no
entrelacamento das relagoes sociais, pois, inserido em determinado contexto, o sujeito é aquilo que
esta sendo para si e também para o outro. Isso significa que “sua subjetividade incorpora (de modo
conformista ou conflitivo) a intersubjetividade, pois esta agindo sempre levando em consideragao
as expectativas dos outros e as pretensoes de si mesmo” (Almeida, 2005, p. 85).

Em dialogo com essa compreensio de identidade como processo relacional e em
permanente constituicdo, compreende-se que as transformacgdes vivenciadas pelos sujeitos ao
longo de suas trajetorias expressam aquilo que Ciampa denomina de metamorfoses da identidade.

Tais metamorfoses estio profundamente relacionadas ao anseio de emancipagao, entendido como
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a busca por autonomia, liberdade e superagio das determinagdes sociais que limitam as
possibilidades de acao dos individuos. Esse movimento, entretanto, nao se realiza de forma linear
ou desprovida de tensoes, pois ¢ atravessado pelas dinamicas de reconhecimento e nio
reconhecimento presentes nas relagdes sociais.

Nesse contexto, as experiéncias vividas pelos sujeitos em seus diferentes espagos de
interacdo podem tanto afirmar quanto negar suas identidades, uma vez que, em determinadas
situagoes, suas singularidades e direitos sao reconhecidos, enquanto em outras sao invisibilizados
ou deslegitimados. E justamente nesse movimento contraditério que se criam as condi¢Ses para
que os individuos questionem os papéis sociais que lhes sao atribuidos, problematizem as formas
de reconhecimento estabelecidas socialmente e, assim, impulsionem processos de transformacao
de si e da realidade.

Nessa perspectiva, Ciampa (2005) sustenta que a emancipagdo do sujeito esta
intrinsecamente vinculada aos processos de reconhecimento, uma vez que é por meio deles que o
individuo pode afirmar suas singularidades e potencialidades, ampliando suas possibilidades de
acao no mundo. Assim, as politicas de identidade sao compreendidas como espacos de disputa e
de construcio de possibilidades emancipatérias, na medida em que podem favorecer o
desenvolvimento da autonomia e o enfrentamento das coer¢oes sociais. Conforme assinala Alves
(2017, p. 3), libertar-se da imposi¢ao de papéis sociais — frequentemente cristalizados nas proprias
politicas de identidade — constitui-se como uma possibilidade que emerge no confronto das
contradi¢oes, “no processo dialético da contradi¢ao, sempre no movimento da totalidade e das
partes”. Desse modo, a emancipacdo se materializa na constituicao de uma identidade politica, por
meio da qual o sujeito afirma sua autonomia e, 20 mesmo tempo, explicita as relagdes de opressao
presentes na vida social.

No contexto desta investigagdo, as categorias identidade atribuida, personagem,
metamorfose, identidade politica e emancipagao constituem importantes mediagSes analiticas para
compreender os sentidos produzidos pelas professoras do AEE acerca de seus processos
formativos. Tais categorias permitem analisar como as experiéncias de formagao continuada
podem favorecer ou limitar movimentos de transformacao identitaria, reconhecimento profissional

e construciao da autonomia docente.

3 Procedimentos metodolégicos
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O presente artigo constitui um recorte de uma pesquisa de doutorado desenvolvida no
ambito do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
A investigagdo fundamenta-se no materialismo histérico-dialético, perspectiva  tedrico-
metodologica que compreende os individuos como sujeitos historicos e sociais, cuja identidade se
constitui por meio das mediagdes culturais. Nessa concepgao, os sujeitos nao sao compreendidos
de forma isolada, mas como seres em permanente transformacao, atravessados pelas condi¢oes
historicas, sociais e materiais nas quais estao inseridos.

A pesquisa foi realizada com quatro professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), atuantes em escolas da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza. Para
preservar a identidade das participantes, foram utilizados nomes ficticios escolhidos pelas proprias
professoras: Ernestina, Laura, Maria e Helena. A escolha dos nomes foi acompanhada de
significados pessoais atribuidos pelas participantes. Ernestina optou pelo nome de sua avé, uma
mulher de 95 anos que, mesmo apds desenvolver uma deficiéncia psicomotora decorrente de
neuropatia por volta dos 60 anos, manteve-se ativa em suas atividades cotidianas. Laura escolheu
ser identificada com o nome de sua filha, enquanto Helena preferiu homenagear sua mae, a quem
considera uma mulher forte e seu principal apoio. Maria, por sua vez, escolheu esse nome por
representar nao apenas a si mesma, mas também as muitas “Marias” que lutam pela inclusio.

A produgio dos dados ocorreu por meio da entrevista reflexiva, fundamentada em
Szymanski (2021), que compreende a entrevista a partir de seu carater social e interativo. Nessa
perspectiva, o conhecimento ¢ construido na relagio entre entrevistador e entrevistado,
constituindo-se como resultado de uma participacio compartilhada entre ambos. A entrevista
reflexiva reconhece o carater ativo do participante desde o inicio do processo investigativo, quando
manifesta o interesse em participar da pesquisa. Ao pesquisador cabe organizar condigdes que
favorecam a construcao de um ambiente de confianga, possibilitando que o participante discorra
sobre si ou sobre a tematica proposta, de modo a produzir dados significativos para a investiga¢ao.
Por tratar-se de um processo interativo, tanto o entrevistador quanto o entrevistado mobilizam
conhecimentos, concepgoes e expectativas ao longo do didlogo, construindo sentidos no decorrer
da interacao (Szymanski, 2021).

Para a analise dos dados, adotou-se o procedimento dos Nucleos de Significagao, por

possibilitar um processo analitico em consonancia com as categorias de historicidade, materialidade
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e dialeticidade, fundamentais a0 método historico-dialético. Conforme Aguiar, Aranha e Soares
(2021), tais categorias atravessam todas as etapas do processo analitico, desde as leituras iniciais do
material empirico até a constitui¢ao dos nuicleos interpretativos.

O processo de analise desenvolveu-se em etapas sucessivas: inicialmente, realizaram-se
leituras flutuantes e recorrentes das entrevistas transcritas, buscando uma aproximag¢ao com o
material empirico. Em seguida, procedeu-se a identificagdo de palavras ou expressdes com
potencial de significado, denominadas pré-indicadores. Posteriormente, esses pré-indicadores
foram agrupados em indicadores, a partir de aproximagoes de sentido. Por fim, realizou-se a
articulacdo entre os indicadores, possibilitando a constituicdo dos Nucleos de Significacio, os quais
expressam sinteses interpretativas do material analisado (Aguiar; Aranha; Soares, 2021).

Neste artigo, apresenta-se a analise do indicador intitulado A fragilidade dos processos
de formagdo continuada e o esvaziamento teérico como barreiras para a constitui¢ao de
movimentos emancipatorios: “1/océ nao tem direito de fazer uma pergunta”, integrante do nucleo de
significacio A formagdo continuada como movimento de constitui¢cao e emancipagiao da
identidade: “A gente ti costurando esses saberes, costurando esse conbecimento, essa colcha de retalhos”, cujos

resultados sdo discutidos na segao seguinte.

4 A formagido continuada e os movimentos de constitui¢ao da identidade de professores

do Atendimento Educacional Especializado

Nessa secao estao reunidas as discussoes acerca da formagao continuada de professores
que atuam no Atendimento Educacional Especializado como atividade inserida num campo de
tensoes que envolve politicas publicas, paradigmas de educacdo especial e processos de constituigao
da identidade docente. No contexto das reformas educacionais recentes, especialmente a partir da
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e das normativas
que regulamentam o AEE, a formagao dos professores tem sido reiteradamente apontada como
condigdo estruturante para a efetivagao do direito a educagao dos estudantes publico da educagao
especial. Desse modo, a subse¢ao a seguir apresenta a analise do indicador: A fragilidade dos
processos de formagao continuada e o esvaziamento tedrico como barreiras para a constituicao de

movimentos emancipatorios: “I7océ nao tem direito de fager uma pergunta’.
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4.1 A fragilidade dos processos de formagdo continuada e o esvaziamento tedrico como
barreiras para a constitui¢io de movimentos emancipatoérios: “Vocé nido tem direito de

fazer uma pergunta”

O presente indicador evidencia fragilidades nos processos de formagao continuada
destinados as professoras do Atendimento Educacional Especializado, particularmente no que se
refere ao esvaziamento teorico, a descontinuidade das acdes formativas e a centralidade em
modelos pragmaticos e massificados. As narrativas de Helena, Laura, Ernestina e Maria convergem
ao apontar que as formagoes ofertadas pela rede municipal nao tém assegurado clareza quanto as
bases tedricas que as fundamentam, tampouco promovido articulagio consistente com a Educagio
Especial na perspectiva inclusiva.

A escolha desse indicador decorre de sua centralidade para a compreensao do objetivo da
pesquisa, uma vez que reune elementos diretamente relacionados as repercussoes dos processos
formativos na constituicao da identidade profissional das participantes. Além disso, esse indicador
sintetiza contradi¢oes significativas presentes nas narrativas das professoras acerca das condi¢des
de formacao ofertadas pela rede de ensino.

Embora a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva seja
mencionada como documento orientador das atribui¢oes docentes e do Estudo de Caso como eixo
estruturante do AEE, as professoras relatam que tal referéncia nao se desdobra, de modo
sistematico, em discussoes teoricas aprofundadas. Assim, a politica aparece como marco
normativo, mas nao necessariamente como fundamento epistemologico das praticas formativas.
A seguir, as professoras Laura, Helena e Ernestina apresentam, em suas narrativas,
reflexes sobre o processo formativo vivenciado.
Na época, foi dificil, ndo deixou clareza [refere-se as bases tedricas], porque eu te digo
uma coisa, nenhum processo formativo da conta da nossa formagio
completamente, ela tem que ser continuada e seguindo a mesma perspectiva. Na
época, foi jorrado muita coisa que nio deu conta do meu entendimento. Eu sai da
formagao bem, mas eu nio sai esclarecida. Af teve o processo de quebra. Af cadé o
restor Ali foi plantado, mas nao foi alimentado. Se tivesse sido, hoje nés serfamos outras.
Né? Sim. Entdo ¢é isso que eu acho, porque ndo da conta. Tem que ser uma coisa

continuada nessa mesma perspectiva [refere-se a perspectiva inclusiva] de
construgio. Nio de momentos (Helena).
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Eu entendo que pra ser formagio, tipo hoje, na prefeitura, a formacio do fundamental
¢ pelo menos em um grupo de 30 pessoas, numa sala pequena. As formagées do AEE
estdao acontecendo em grandes formatos de 100, 200 pessoas. Vocé nio tem direito
nem de fazer uma pergunta porque é uma espécie de palestra, ndo esta chegando a
ser uma formagao. E af esta acontecendo também formacdes especificas para questoes
especificas, tipo a da psicomotricidade. E uma coisa totalmente diferente da
realidade. Sdo teorias que ndo da pra se levar pra pratica. Coisas totalmente fora do
contexto. Eu nio estou dizendo que ndo seja importante porque eu pesquiso sobre
esse assunto também pra entender, mas néo é a nossa pratica. Ndo ¢ o que a gente
professor do AEE precisa porque eu tiro varias amigas que estio entrando do zero, elas
nio sabem como fazer uma avaliacio, elas nao sabem como fazer um relatério, nio
sabem como fazer um estudo de caso. Entdo assim, o passo menor que seria o mais
importante pra nés nio ¢ feito. E sobre referencial teérico também eu nio vejo ser
falado nada especifico, entendeu? Citam os nomes aqui, outros ali, mas eu acho que
a prefeitura ndo segue. Da educagio, inclusiva, ndo cita um tnico teoérico nio, pelo
menos que eu saiba (Laura).

Lembro, a gente trabalhava muito questio dos instrumentais, o estudo de caso, a
gente apresentava caso, tinha uma rotina. A gente tinha atividades pra colocar no Socrates
[plataforma], né? Entdo, assim, era semanalmente. Toda sexta-feira a gente se encontrava,
né? Sempre a gente estudava. Era uma formagio, assim, bem fechada e muito bacana,
né? A gente tinha convivio com as outras colegas, a gente crescia, a gente trocava
ideia. Era bem bacana. Se falava muito da politica de 2008, de qual seriam as
atribuicdes do professor, se focavam muito na construc¢io do estudo de casos, nas
etapas, construgiao do caso, conhecimento do problema, natureza do problema,
se debatiam muitos casos, eu lembro que pelo menos cada um dos cursistas tinha que
apresentar um caso, né? Entdo, eu lembro que a gente ficava muito nessa questdo das
etapas, né? Dos instrumentais, de avaliagio. Eu ndo lembro, sim, de base tedrica, nio,
de ouvir (Ernestina).

Helena destaca a auséncia de continuidade e coeréncia nos processos formativos,
comparando-os a sementes plantadas sem o devido cultivo. Sua fala revela que a fragmentagao e a
sobrecarga de conteudos, apresentados de forma pouco articulada, dificultaram a apropriagao
critica dos fundamentos da perspectiva inclusiva. Ao afirmar que “foi plantado, mas nao foi
alimentado”, evidencia-se a percep¢ao de que a formagao necessita de constancia, aprofundamento
e unidade tedrico-metodologica para produzir efeitos no desenvolvimento profissional. Tal
posicionamento ganha relevo quando consideramos sua trajetoria académica — marcada por
multiplas graduacoes e pés-graduacao —, o que demonstra a centralidade que atribui a formagao
em sua constituicao identitaria.

Laura, por sua vez, problematiza o formato das formagdes, caracterizadas como palestras
realizadas em auditérios com grande numero de participantes, inviabilizando o diadlogo e a
problematizagao das praticas. Ao denunciar que “nao esta chegando a ser uma formagao”, explicita
a compreensao de que o processo formativo requer interagao, escuta e contextualizaciao. Ademais,

aponta a oferta de tematicas especificas — como psicomotricidade — desvinculadas das demandas
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concretas do AEE, sobretudo no que se refere a avaliagao, elaboragao de relatorios e condugao do
Estudo de Caso. Sua critica também incide sobre a auséncia de referenciais tedéricos claros,
especialmente aqueles vinculados a inclusio escolar.

Sob a perspectiva da teoria da identidade de Ciampa (1986), observa-se que a professora
questiona uma identidade atribuida ao docente do AEE marcada pela passividade diante dos
processos formativos. Ao reivindicar espagos de dialogo e problematizagao, Laura expressa
movimentos de resisténcia e busca por reconhecimento profissional, elementos fundamentais para
a constituicao de uma identidade politica.

Ernestina reforga o carater instrumental das formagdes iniciais, centradas na aprendizagem
de procedimentos e no uso de instrumentos técnicos. Embora reconhega a relevancia dos
encontros semanais e da troca entre pares como elementos potentes para seu desenvolvimento
profissional, afirma nao recordar discussdes aprofundadas sobre fundamentos tedricos. Tal
constatagao sugere que a énfase na operacionalizagao do servigo pode ter ocorrido em detrimento
da reflexao conceitual que sustenta a pratica.

A narrativa evidencia uma tensao entre a formacao docente centrada na operacionaliza¢ao
técnica do servico e a necessidade de constru¢ao de uma identidade sustentada por fundamentos
teoricos. Tal contradigdo revela limites dos processos formativos analisados e seus impactos sobre
os movimentos de metamorfose identitaria.

No caso de Maria, ela citou Vigotski e alguns nomes de autoras ligadas a Educagao
Especial Inclusiva e a tecnologia assistiva, relatando:
As formacdes que a gente fez assim na prefeitura em relagdo as primeiras e dltimas. De
outras formacgdes, a gente tinha assim, era uma questido mais sélida do que ¢
agora. Conseguia até diferenciar um psicopedagogo diferenciado de outros profissionais,
certo? Mas af agora a gente nio esta recebendo formagio. Base mesmo teérica, na
formagdo que a gente antetior tinha, mas hoje em dia a gente ndo tem. Acredito
assim, que Vigotski é um tedrico que a gente td sempre revisitando e falando
constantemente, porque é o que embasa mesmo! A Rita [Vieira], ndo é tedrica, mas é
estudiosa. Rita [Bersch], aquela que a gente fez o curso online. A Mantoan, o Lanuti.
Entio assim, entdo a gente vé assim que ali foram formagdes embasadas mesmo.
Entdo assim a gente vé que ali a gente tem assim um norte, um caminho certo. Mas hoje

muitas das nossas colegas, elas nao conhecem a teotia que embasa, que da sustentacdo e
suporter

Maria introduz uma diferenciagio temporal relevante ao mencionar dois momentos
distintos na politica formativa do municipio. No primeiro, identifica a presenca de referenciais

tedricos consistentes, citando autores como Vigotski, Mantoan e Bersch, cujas produgdes
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fundamentaram cursos promovidos pelo Ministério da Educa¢ao em parceria com universidades
entre 2013 e 2015. No segundo momento, entretanto, observa o enfraquecimento dessa base
tedrica e a auséncia de continuidade formativa. Sua fala evidencia que o acesso ao conhecimento
tedrico produziu um “norte”, conferindo sentido e direcdo a pratica pedagdgica — aspecto
atualmente fragilizado.

O reconhecimento da importancia dos referenciais teéricos demonstra que a apropria¢ao
do conhecimento cientifico atua como mediagao para processos de emancipagao. Nesse sentido, a
formagao deixa de cumprir apenas uma func¢ao instrumental e passa a contribuir para a constitui¢ao
de uma identidade politica comprometida com a inclusao escolat.

Com base na Psicologia Histérico-Cultural (Vigotski,2021), compreendemos que a
formagao docente nao pode reduzir-se a transmissao de conteido ou ao treinamento técnico. O
professor constitui-se historicamente nas relagdes sociais e, portanto, sua identidade profissional
emerge da articulagdo entre experiéncia, reflexdo tedrica e contexto sociocultural. Quando a
formacao prioriza exclusivamente o saber empirico ou competéncias operacionais, corre-se O risco
de fragilizar a constitui¢ao da identidade, esvaziando sua dimensao critica e emancipatéria.

Nessa dire¢do, as analises Duarte (2003) contribuem ao problematizar a supervalorizac¢ao
do conhecimento pratico em detrimento dos saberes tedricos, condi¢do que pode resultar em
praticas fragmentadas e carentes de densidade conceitual. Do mesmo modo, Facci (2004) alerta
que abordagens centradas no desenvolvimento de competéncias tendem a alinhar-se as demandas
do mercado de trabalho, priorizando eficiéncia técnica em vez de formagao humana integral. Sob
tal perspectiva, a formagao tecnicista pode configurar-se como forma de violéncia estrutural,
conforme problematiza Almeida (2017), ao reproduzir rela¢des de controle e aliena¢ao no campo
educacional.

Entretanto, as narrativas também revelam movimentos de resisténcia e emancipagao. Laura
associa o estudo e o aprofundamento teérico a conquista de reconhecimento profissional frente a
outros campos, como o da saude, percebido por ela como hierarquicamente superior. O
conhecimento, nesse contexto, torna-se instrumento de afirmacao identitaria e de disputa simbolica
por legitimidade. Helena, ao utilizar a metafora da metamorfose, compreende a formaciao como
processo de nutri¢ao, desconstrugao e reconstrucao, capaz de fortalecer sua atuagao e impulsionar

a luta pela inclusao.
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Assim, a formagao continuada pode tanto fragilizar quanto potencializar a constituicao da
identidade politica. Quando pautada na massifica¢do, na fragmentacao e na auséncia de dialogo,
tende a reproduzir identidades prescritas e heteronomas. Quando fundamentada teoricamente,
continua e dialogica, favorece processos de emancipag¢ao, nos quais o professor se reconhece como
sujeito historico capaz de compreender, transformar e ressignificar sua pratica.

Diante do exposto, evidencia-se que os processos de formacao continuada destinados as
professoras do Atendimento Educacional Especializado tém se constituido de modo marcado por
descontinuidades, fragilidades teoéricas e formatos pouco dialégicos, o que limita seu potencial
formativo e repercute diretamente na constituicao da identidade profissional docente.

As narrativas analisadas revelam que, embora existam experiéncias formativas significativas
em determinados momentos, especialmente aquelas que articularam estudo tedrico, troca entre
pares e reflexdo sobre a pratica, tais iniciativas nao tém sido mantidas de forma sistematica. Assim,
a auséncia de continuidade, de aprofundamento conceitual e de articulagiao entre teoria e pratica
tende a reduzir a formagao a momentos pontuais e instrumentalizados, esvaziando sua dimensao
critica e emancipatéria. Portanto, reafirma-se a necessidade de repensar os processos de formacao
continuada destinados as professoras do Atendimento Educacional Especializado, de modo que
sejam estruturados como percursos formativos continuos, dialégicos e teoricamente
fundamentados. Indica-se a necessidade de fortalecer a base epistemolégica das formagdes,
articulando estudo tedrico, analise de praticas e discussao de casos concretos do AEE. Além disso,
¢ fundamental superar modelos massificados e pontuais, priorizando espagos formativos que
favorecam a participacdo, a troca entre pares e a reflexdo critica sobre o cotidiano escolar.

As fragilidades apontadas pelas participantes nao podem ser compreendidas
exclusivamente como questoes pedagogicas. Elas expressam mediagoes produzidas pelas politicas
de formagao docente, pelas condi¢des objetivas de trabalho, pela organizacdo institucional dos
sistemas de ensino e pelas prioridades assumidas pela gestao educacional. Nessa perspectiva, a
analise das formagoes continuadas requer considerar as determinagoes historicas e politicas que
atravessam a atua¢ao das professoras do AEE.

Defende-se, portanto, uma formacao de professores fundamentada na perspectiva
histérico-cultural implica reconhecer a docéncia como trabalho em sua dimensio ontoldgica,
reconhecendo-a como um processo por meio do qual os sujeitos, de forma intencional e orientada

por objetivos, transformam a natureza, produzem o meio social e, simultaneamente, constituem a
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si proprios (Moretti; Moura, 2010). Tais encaminhamentos podem contribuir para que a formacao
continuada deixe de assumir carater meramente instrumental e passe a constituir-se COmo processo
de desenvolvimento profissional e de fortalecimento da identidade docente comprometida com a

educacio inclusiva.

Consideragdes finais

O artigo objetivou analisar de que modo a formacgio continuada repercute na constituigao
da identidade de professores do Atendimento Educacional Especializado. Assim, a analise
realizada ao longo deste estudo permitiu compreender que a formagao continuada ocupa lugar
central nos movimentos de constituicio da identidade das professoras do Atendimento
Educacional Especializado.

Com esteio na teoria da identidade de Ciampa, evidenciou-se que a identidade dessas
docentes nao ¢ fixa nem previamente determinada, mas se constréi nas relagdes sociais, nas
condig¢bes objetivas de trabalho e nos processos formativos que vivenciam.

Os dados revelam que os modelos de formagao ofertados pela rede municipal, marcados
pela fragmentacdo, pela massificagdo e pelo esvaziamento teodrico, tendem a reforgar identidades
prescritas e heteronomas, limitando as possibilidades de metamorfose e emancipagao. Ao priorizar
a instrumentalizagao técnica e o cumprimento de procedimentos, tais processos formativos podem
contribuir para a reproducao de praticas desarticuladas de fundamentos epistemologicos
consistentes, fragilizando a constituicdo de uma identidade politica comprometida com a
transformacao das condicoes de exclusao escolar.

Por outro lado, as narrativas também demonstram que o acesso ao conhecimento tedrico
— especialmente quando articulado a perspectiva historico-cultural e a Educagao Especial inclusiva
— potencializa movimentos de fortalecimento identitario. Nos relatos, o estudo, a busca por
fundamentacao e a apropriagao critica do conhecimento aparecem como elementos que
possibilitam seguranca profissional, reconhecimento social e enfrentamento das relagdes de
hierarquizagao presentes no contexto escolar e intersetorial. Nesses movimentos, a formagao deixa
de ser mero cumprimento de exigéncias institucionais e passa a constituir-se como espago de

producao de sentidos e de afirmagdo do lugar docente.
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Assim, conclui-se que a formacdo continuada pode assumir um duplo papel: pode atuar
como mecanismo de reproducao de identidades pressupostas, quando desarticulada teoricamente
e orientada por modelos tecnicistas; ou pode configurar-se como espago de emancipagao, quando
fundamentada em bases epistemolodgicas claras, desenvolvida de forma continua, dialégica e
comprometida com a perspectiva inclusiva.

Entre as principais repercussOes identificadas destacam-se: a fragilizacdo do
reconhecimento profissional decorrente da descontinuidade formativa; a limitagao da autonomia
docente em contextos marcados pelo esvaziamento teérico; o fortalecimento identitario produzido
pelo acesso a referenciais tedricos consistentes; e a emergéncia de movimentos de resisténcia frente
a modelos formativos massificados e pouco dialégicos.

Defende-se, portanto, a necessidade de politicas formativas que ultrapassem a logica da
instrumentalizagdo e assumam a formagao como processo historico, coletivo e critico, capaz de
favorecer o movimento identidade—metamorfose—emancipagao das professoras do AEE. Somente
nesse horizonte sera possivel fortalecer uma Educagao Especial comprometida com a inclusao

escolar e com a transformacao das condigoes sociais que produzem exclusao.
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