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RESUMO

O presente texto objetiva apresentar os saberes e fazeres pedagdgicos construidos por educadoras
e cuidadoras da Educagio Infantil junto a criangas com autismo(s), evidenciando praticas inclusivas
desenvolvidas no cotidiano escolar a partir de um processo de formacao continuada orientado pela
ludicidade e pela perspectiva da “inclusio menor”. Trata-se de uma pesquisa-a¢ao colaborativo-
critica, realizada em uma escola de Educagao Infantil no municipio de Pombal-PB, com a
participagao de trés professoras e trés cuidadoras. A produgdao dos dados ocorreu por meio de
entrevistas dialogicas, rodas de conversa, registros em diario de pesquisa, reunides de planejamento
e construcao de materiais ludicos. Os dados foram categorizados nos eixos concepg¢oes, desafios,
potencialidades e estratégias. Os resultados evidenciaram que o brincar, aliado a recursos como
rotinas visuais e materiais sensoriais, constitui importante estratégia de mediagao pedagdgica e
participagdo das criangas. Como produto do processo formativo, foi sistematizada a proposta
Conhecer, Mediar, Interagir, Brincar e Incluir (CMIBI) apresentada em um Caderno Pedagdgico
que reune estratégias e reflexdes produzidas coletivamente. Assim, os achados evidenciam que a
inclusdo menor se materializa nas praticas cotidianas de escuta, mediagao e criagao pedagdgica, nas
quais educadoras e cuidadoras reinventam a inclusio nas brechas da escola, produzindo
experiéncias de participagdo, pertencimento e reconhecimento das singularidades das criangas.

Palavras-chave: Formacao de professores. Inclusao Menor. Ludicidade.
CONTINUING EDUCATION AND “MINOR INCLUSION”: IN THE GAPS WE
EXPERIENCE PLAYFULNESS TOGETHER WITH CHILDREN WITH AUTISM(S)
ABSTRACT
This text aims to present the pedagogical knowledge and practices developed by early childhood
education teachers and caregivers with children with autism(s), highlighting inclusive practices
carried out in everyday school life through a continuing education process guided by playfulness

and the perspective of “minor inclusion.” This is a collaborative-critical action research study
conducted in a municipal early childhood education school in Pombal, Paraiba, Brazil, with the
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participation of three teachers and three caregivers. Data were produced through dialogical
interviews, conversation circles, research diary records, planning meetings, and the development
of playful materials. The data were categorized into the axes of conceptions, challenges,
potentialities, and strategies. The results indicate that play, combined with resources such as visual
routines and sensory materials, constitutes an important strategy for pedagogical mediation and
children’s participation. As a product of the training process, the proposal “Knowing, Mediating,
Interacting, Playing and Including” was systematized and presented in a Pedagogical Notebook
that brings together strategies and reflections produced collectively. Thus, the findings show that
minor inclusion materializes in the daily practices of listening, mediation, and pedagogical creation,
in which educators and caregivers reinvent inclusion within the gaps of the school, producing
experiences of participation, belonging, and recognition of the children's uniqueness.

Keywords: Teacher training. Minor Inclusion. Playfulness.

EDUCACION CONTINUA E INCLUSION MENOR: EN LOS BRECHAS
EXPERIMENTAMOS EL JUEGO JUNTO CON NINOS CON AUTISMO

RESUMEN

El presente texto tiene como objetivo presentar los saberes y practicas pedagdgicas construidos
por educadoras y cuidadoras de Educacion Infantil junto a nifios con autismo(s), destacando
practicas inclusivas desarrolladas en la vida cotidiana escolar a partir de un proceso de formacion
continua orientado por la ludicidad y por la perspectiva de la “inclusion menor”. Se trata de una
investigacion-acciéon colaborativo-critica, realizada en una escuela de Educacion Infantil en el
municipio de Pombal, Paraiba, Brasil, con la participacion de tres maestras y tres cuidadoras. La
produccién de datos se llevé a cabo mediante entrevistas dialdgicas, circulos de conversacion,
registros en diario de investigacion, reuniones de planificacion y elaboracion de materiales ludicos.
Los datos fueron categorizados en los ejes concepciones, desafios, potencialidades y estrategias.
Los resultados evidencian que el juego, articulado con recursos como rutinas visuales y materiales
sensoriales, constituye una importante estrategia de mediaciéon pedagdgica y participacion infantil.
Como resultado del proceso de formacion, la propuesta “Conocer, Mediar, Interactuar, Jugar e
Incluir” (CMIBI) se sistematiz6 y presentd en un Cuaderno Pedagdgico que retine estrategias y
reflexiones elaboradas colectivamente. Asi, los hallazgos muestran que la inclusién se materializa
en las practicas cotidianas de escucha, mediacién y creaciéon pedagogica, en las que educadores y
cuidadores reinventan la inclusién dentro de las brechas de la escuela, generando experiencias de
participacion, pertenencia y reconocimiento de la singularidad de los nifios.

Palabras clave: Formacion docente. Inclusion. Ludica.
INTRODUCAO
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Formacio de professores, inclusio escolar e autismo(s)' sdo temas que temos estudado e
vivenciado na universidade e nas escolas, em didlogo com professores/as, gestores/as,
coordenadores/as, cuidadores/as e estudantes. Essas expetiéncias tém nos permitido compreender
que a inclusao escolar ultrapassa o acesso fisico a escola, efetivando-se na participagao, na
aprendizagem e no pertencimento dos sujeitos. Ness e horizonte, assumimos a inclusio como
processo ético, politico e pedagdgico, comprometido com a valorizagao das diferengas no ensinar
e aprender.

Tal compreensao exige que a escola seja pensada para além de adaptagdes pontuais ou de
praticas de normaliza¢ao dos estudantes. A garantia do direito a educacdo implica reorganizar
praticas pedagdgicas, tempos, espagos, curriculos e relagdes escolares, de modo que diferentes
formas de aprender, comunicar-se, brincar e participar sejam acolhidas (Costa-Renders; Angelo,
2024). Assim, a inclusio escolar requer uma formagao-atuagao docente critica, dialdgica e
colaborativa, capaz de produzir estratégias pedagodgicas acessiveis, humanizadoras e responsivas
(Vasconcelos, 2025).

A formacio continuada, nesse contexto, assume centralidade por possibilitar que os/as
profissionais da educagao reflitam sobre suas praticas e produzam saberes a partir dos desafios
concretos do cotidiano escolar. Professores/as ndo sio apenas executores/as de técnicas ou
prescricoes curriculares, mas sujeitos produtores de saberes pedagdgicos, cuja experiéncia constitui
elemento fundamental do desenvolvimento profissional (Vasconcelos; Castro, 2025). Nessa
perspectiva, a pratica educativa configura-se como espaco de agao-reflexdo-acao (Freire, 1997),
favorecendo a construcio coletiva de respostas pedagdgicas voltadas a aprendizagem, a
participagao e ao desenvolvimento integral dos estudantes.

No Brasil, a educa¢do inclusiva vem se afirmando como direito a partir de marcos
normativos que ampliaram a compreensao da deficiéncia para o enfrentamento das barreiras
sociais, pedagogicas e atitudinais. Essa mudanca paradigmatica reposiciona a escola como

corresponsavel pela garantia de acesso, participagdo e aprendizagem, embora sua efetivacao

L A grafia no plural busca reconhecer o(s) autismo(s) como experiéncia humana, identitaria, plural e interseccional,
constituida por diferentes modos de ser, comunicar, aprender, interagir e significar o mundo, em didlogo com os
contextos sociais, culturais, educacionais e discursivos que atravessam a vida das pessoas.
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permaneca condicionada as praticas e condigoes concretas do cotidiano escolar (Reis; Coutinho,
2025).

E nesse intervalo entre a prescricio legal e a experiéncia vivida na escola que situamos a
nocao de “inclusao menor”. Inspirada no conceito de “literatura menor”, formulado por Deleuze
e Guattari (2012), essa perspectiva compreende a inclusao nao apenas como politica instituida, mas
como acontecimento ético, micropolitico e cotidiano. Como argumenta Orra (2016), muitas vezes
ocorre uma “pseudoinclusio”, na qual o estudante esta fisicamente presente, mas nao vivencia
relagoes pedagdgicas que assegurem sua participagao real. Assim, a inclusao menor desloca o olhar
para os gestos, mediacdes, invencoes e brechas por meio dos quais educadores/as reinventam
modos de ensinar, aprender, conviver e incluir.

Do ponto de vista filoso6fico, a inclusio menor aproxima-se da filosofia da diferenca, ao
recusar a compreensao da diferenca como desvio em relagdo a um padriao normativo. Incluir, nesse
sentido, nao significa ajustar o sujeito a um modelo escolar previamente estabelecido, mas permitir
que a propria escola se transforme a partir das singularidades que nela se manifestam. Como
assinalam Deleuze e Guattari (2012), as praticas sociais envolvem dimensdes macropoliticas e
micropoliticas, sendo nas rela¢des ordinarias que muitas transformagdes se tornam possiveis.

Apesar da ampliagdo das pesquisas sobre educacao inclusiva, formacao docente e
escolarizacao de criangas com autismo(s), observa-se que parte significativa da literatura ainda se
concentra na analise de politicas publicas, nas batreiras enfrentadas pelos/as professores/as, nas
concepgoes docentes sobre inclusdo ou em estratégias pedagogicas vinculadas ao Atendimento
Educacional Especializado. Ainda sio menos frequentes estudos que articulem, de modo situado,
formacao continuada de educadoras e cuidadoras da Educacao Infantil, ludicidade como mediacao
pedagodgica, participagao de criangas com autismo(s) e perspectiva da inclusao menor.

Essa lacuna torna-se relevante porque as cuidadoras, embora participem diretamente das
media¢Oes cotidianas com as criangas, frequentemente aparecem nas pesquisas como apoio
operacional, e ndo como sujeitos que também produzem saberes e fazeres inclusivos. Desse modo,
este estudo avanga ao evidenciar praticas produzidas colaborativamente no cotidiano da Educagao
Infantil, dando visibilidade as estratégias de escuta, mediacdo, interagao, brincadeira e criagdo

pedagdgica construidas nas brechas da escola.
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Diante do exposto, o presente texto objetiva apresentar os saberes e fazeres pedagdgicos
construidos por educadoras e cuidadoras da Educacdo Infantil junto a criangas com autismo(s),
evidenciando praticas inclusivas desenvolvidas no cotidiano escolar a partir de um processo de

formacao continuada orientado pela ludicidade e pela perspectiva da “inclusio menor”.

PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa,
orientada pelos pressupostos da perspectiva sociointeracionista e da pesquisa-agao colaborativo-
critica. Tal abordagem parte do entendimento de que os sujeitos participantes compartilham um
problema comum relacionado ao contexto em que atuam e, por meio do processo investigativo,
podem refletir sobre suas proprias praticas e transforma-las (Barbier, 2004). Nesse sentido, a
investigacao buscou promover um movimento de analise critica das agoes pedagogicas no cotidiano
escolar, possibilitando que educadoras e cuidadoras refletissem coletivamente sobre o processo de
inclusdo de criancas com autismo(s) na Educacgao Infantil

O estudo foi realizado em uma escola publica municipal de Educagao Infantil situada na
zona urbana do municipio de Pombal, no estado da Parafba. Trata-se de uma institui¢ao de pequeno
porte, com estrutura fisica adequada para o desenvolvimento das atividades educativas e alinhada
as normas de inclusdo escolar. No contexto da rede municipal, estimou-se a presenga de 234
criangas com diagnoéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ano de 2025, sendo que a
instituicado de Educagao Infantil na qual a pesquisa foi desenvolvida possufa 30 criangas com
autismo(s), configurando-se, portanto, como um espago relevante para a investigacao das praticas
inclusivas.

Participaram do processo formativo trés professoras da Educa¢ao Infantil e trés cuidadoras,
considerando-se que todas desempenham papel fundamental no acompanhamento pedagogico e
no cuidado cotidiano das criangas. Foram adotados como critérios de inclusao possuir vinculo
profissional com a escola investigada, atuar na Educagao Infantil, ter pelo menos um ano de
experiéncia nessa etapa de ensino e ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Como critérios de exclusio, foram considerados os profissionais que nao atendiam a tais

requisitos ou que nao estavam presentes no momento da coleta de dados.
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Os procedimentos de construc¢ao de dados iniciaram-se com o contato institucional com a
direcao da escola e com a Secretaria Municipal de Educa¢ao de Pombal-PB, a fim de estabelecer
parceria para a realizacio da pesquisa. O projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), respeitando-se as normas do Sistema CEP/Conep
(CAEE n. 76651823.8.0000.5187). Apds a aprovacgio ética, as participantes foram convidadas a
colaborar com o estudo e informadas sobre os objetivos da pesquisa, assegurando-se o direito ao
sigilo, a0 anonimato e a desisténcia em qualquer momento do processo investigativo.

A constru¢ao dos dados ocorreu durante o ano de 2024, configurando um processo
formativo composto por entrevistas dialogicas, rodas de conversa, registros do cotidiano em diarios
de pesquisa, reunides de planejamento e construcdes de materiais ladicos. Estas estratégias
possibilitaram uma compreensio mais ampla das praticas pedagodgicas e das interagoes
estabelecidas no ambiente escolar e todo o processo culminou na constru¢io de um produto
educacional do tipo Caderno Pedagdgico.

Os dados foram organizados e analisados através dos procedimentos da técnica de Analise
de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016). O processo analitico envolveu etapas de pré-
analise, exploracao do material, categorizagao e interpretacio dos dados. A analise foi orientada
por quatro eixos tematicos: concepgoes, desafios, potencialidades e estratégias, que permitiram
compreender o que as educadoras pensam sobre a inclusdo, quais dificuldades enfrentam, quais
possibilidades reconhecem e quais praticas desenvolvem no cotidiano escolar. Essa abordagem
possibilitou uma interpreta¢ao sensivel dos discursos das participantes, articulando os dados
empiricos com o referencial teérico da pesquisa e evidenciando os sentidos produzidos pelas

profissionais acerca da inclusao de criangas com autismo(s).

INCLUSAO MENOR JUNTO A CRIANCAS COM AUTISMO(S) NA EDUCACAO
INFANTIL: SABERES E FAZERES PRODUZIDOS NAS BRECHAS

No percurso formativo, iniciamos a jornada com a nomeagao simbélica das participantes,
compreendida ndo apenas como estratégia de preservacao do anonimato, mas como gesto ético-
pedagdgico de reconhecimento, memoria e valorizagao de mulheres que marcaram os campos da

educacio, da inclusdo e dos direitos humanos no Brasil. Assim, cada participante recebeu um nome

Revista Temas em Educagio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-22, e-rte351202655, 2026.



7 : .
REVISTA i
R I E TEMASEM  'msiess Tore
o

EDUCACAO =

DOI: 10.22478/ufpb.2359-7003.2026v35n1.78107 Tatiana Cristina Vasconcelos;
Matria de Fatima Alves da Silva Antao
Formagido Continuada e “Inclusio Menor”: nas
brechas experienciamos ludicidade junto a
criangas com autismo(s)

ficticio inspirado em figuras femininas cujas trajetorias expressam cOmMpromissos com praticas
educativas democraticas, sensiveis e socialmente implicadas. As educadoras foram nomeadas como
Maria Nilde Mascellani, Magda Soares e Madalena Freire, enquanto as cuidadoras passaram a ser
identificadas como Helena Antipoff, Nise da Silveira e Margarida Maria Alves.

A imersao nas historias dessas mulheres constituiu-se também como dispositivo formativo
e reflexivo, pois permitiu articular as experiéncias das participantes a trajetorias coletivas de luta,
cuidado, resisténcia e transformagao social. Embora vinculadas a diferentes campos como
educagio, psicologia, saude mental, alfabetizacio e movimentos sociais, essas referéncias
compartilham a defesa da dignidade humana, da justiga social e de praticas inclusivas. Desse modo,
a nomeacao simbolica deslocou-se de uma fun¢do meramente técnica para assumir sentido politico-
formativo, ao reconhecer que os saberes cotidianos produzidos por educadoras e cuidadoras
também se inscrevem em uma histéria mais ampla de mulheres que sustentam, nas brechas da
escola, praticas de cuidado, mediagao e defesa do direito a educagao.

Em seguida, nos encontros formativos, problematizamos as concepgoes sobre inclusao
escolar a partir dos eixos tematicos da Figura 1, criando um espago de escuta e reflexdo no qual
educadoras e cuidadoras compartilharam compreensoes, experiéncias e percepgoes sobre a

inclusao de criancas com autismo(s) na Educacao Infantil.

FIGURA 1 - Eixos Tematicos da Analise de Contetdo.

CONCEPCOES «O que pensam?
DESAFIOS O que enfrentam?
POTENCIALIDADES O que defendem?

' ESTRATEGIAS +O que fazem?

Fonte: Antdo (2025).
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A Figura 1 reune os quatro eixos de andlise, concepgoes, Desafios, Potencialidades e
Estratégias, como dimensodes articuladas para compreender os sentidos atribuidos por educadoras
e cuidadoras a inclusdo escolar de criangas com autismo(s). As perguntas norteadoras, “O que
pensam?”, “O que enfrentam?”; “O que defendem?” e “O que fazem?”, possibilitaram analisar as
narrativas em relagdo as experiéncias vividas, as barreiras percebidas e as praticas pedagogicas
mobilizadas no cotidiano da Educa¢io Infantil.

A disposi¢ao em camadas indica que os eixos nao sao lineares nem isolados: concepgdes,
desafios, potencialidades e estratégias se atravessam na pratica cotidiana. As concepgoes orientam
as agoes, os desafios tensionam as possibilidades e as potencialidades emergem das respostas
construidas diante das dificuldades. Essa leitura dialoga com Soares (2022), ao destacar que a
percepcao docente sobre sua formagao interfere na seguranca e na qualidade das mediagdoes com
criangas com autismo(s).

As narrativas das educadoras e cuidadoras revelam que a inclusio escolar é compreendida
como direito fundamental, mas também como processo complexo, situado e permanentemente
inacabado. Maria Nilde Mascellani afirma que “a inclusao é um direito [...] e precisa ser pensada de
forma individualizada”, evidenciando a necessidade de considerar as singularidades de cada crianca.
Ja Magda Soares observa que “nem sempre isso ¢ interpretado corretamente, e as agoes acabam
nao garantindo plenamente a inclusao”, apontando a distancia entre o discurso inclusivo e sua
efetivagao. Madalena Freire, por sua vez, destaca que “¢é essencial que a escola, os pais e 0s
professores estejam comprometidos e envolvidos nesse processo”, situando a inclusio como
responsabilidade coletiva.

As cuidadoras reafirmam essa compreensao, mas acrescentam uma dimensio importante
ao debate: a inclusao se concretiza no acompanhamento cotidiano, nas mediagoes silenciosas e nas
respostas imediatas as necessidades das criancas. Helena Antipoff observa que “a inclusao
educacional na Educacio Infantil é um direito fundamental, mas ainda enfrentamos muitas
dificuldades para que ela acontega de forma plena”, enquanto Nise da Silveira ressalta que
“trabalhar com criangas com autismo exige planejamento e sensibilidade”.

A presenga das cuidadoras nos depoimentos amplia a compreensao tradicional sobre quem
produz saberes pedagdgicos na escola. Suas falas revelam que o cuidado, quando articulado a

escuta, a observacao e a mediagao intencional, constitui dimensao pedagogica da inclusdo. Isso
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tensiona a relacdo entre cuidar e educar, especialmente na Educagao Infantil, pois evidencia que
essas profissionais também participam da organizagao das condigoes de aprendizagem,
comunicagao, patticipacdo e pertencimento das criangas. Desse modo, o estudo contribui para
deslocar as cuidadoras de uma posicio meramente assistencial para reconhecé-las como sujeitos
ativos na produgdo cotidiana da inclusao menor.

Ademais, essas falas evidenciam que a efetivacido da inclusio nido depende apenas da
intengdo pedagdgica, mas de condi¢gdes formativas e institucionais que sustentem o trabalho
realizado na escola. Esses aspectos, aproximam-se das discussoes de Soares (2022), quando a autora
problematiza a necessidade de formacao docente articulada as politicas publicas e as praticas
efetivas de inclusao na Educacao Infantil.

Quando Margarida Maria Alves afirma que “cada uma tem necessidades muito especificas,
entdo a inclusido deve ser pensada caso a caso”, sua fala tensiona modelos padronizados de
intervencdo e aproxima-se de uma compreensao plural do(s) autismo(s). A individualizacao
mencionada pelas participantes nao deve ser lida como agao isolada ou improvisada, mas como
pratica pedagogica sensivel as diferentes formas de perceber, comunicar-se, brincar e relacionar-se
com o mundo. Essa percep¢ao também dialoga com Soriano (2022), ao indicar que a atuagao com
criancas com TEA requer confianca profissional, conhecimento formativo e capacidade de
reconhecer as singularidades infantis no planejamento das praticas.

Os desafios mencionados pelas participantes nao devem ser lidos apenas como limitagoes
individuais das profissionais, mas como expressio de barreiras formativas, institucionais e
pedagdgicas que atravessam a Educa¢ao Infantil. Quando as educadoras e cuidadoras relatam
insegurancas diante das especificidades das criangas com autismo(s), o dado revela a distancia entre
o discurso normativo da inclusao e as condi¢Oes efetivas oferecidas as escolas para realiza-la.

Essa tensao reforca a necessidade de compreender a formagao continuada como espago de
disputas de sentidos, reflexdo critica e problematizacdo coletiva da pratica. Nessa direcdo, os
desafios narrados tornam visivel que a inclusio menor nio elimina a necessidade de politicas
publicas e suporte institucional; ao contrario, evidencia que as invengoes cotidianas das
profissionais emergem justamente em contextos marcados por insuficiéncias estruturais.

Apesar dos desafios, as falas evidenciam poténcias formativas e pedagogicas produzidas no

interior da proépria escola. Maria Nilde Mascellani afirma que “a inclusao nao se reduz a presenca

Revista Temas em Educagio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-22, e-rte351202655, 2026.



REVISTA
TEMAS EM ey 'ﬂ’[jg
EDUCACAO “ -

DOI: 10.22478/ufpb.2359-7003.2026v35n1.78107 Tatiana Cristina Vasconcelos;
Maria de Fatima Alves da Silva Antio
Formagido Continuada e “Inclusio Menor”: nas
brechas experienciamos ludicidade junto a
criangas com autismo(s)

fisica da crianga na sala de aula, mas se concretiza no esforgo diario de adaptar o cotidiano escolar,
reinventando tudo para acolher melhor as criangas”, enquanto Helena Antipoff destaca a
importancia de “compreender e responder as necessidades individuais de cada crianga doa apds
dia”. Essas formula¢oes revelam que as participantes nao compreendem a inclusio como estado
alcangado, mas como trabalho cotidiano de escuta, observagao, planejamento e reinvencao da
pratica. E nesse ponto que os dados se aproximam da nog¢ao de “inclusao menor”, pois indicam
que a inclusao se produz nas brechas do cotidiano, em gestos pedagdgicos muitas vezes nao
formalizados, mas decisivos para a participagao real das criangas.

O brincar aparece, nesse processo, como dimensao central da inclusdo. Ao afirmar que o

<

brincar ¢ “um direito da infancia”, Magda Soares desloca a ludicidade do lugar de recurso
complementar para o campo dos direitos, das linguagens e das media¢oes pedagdgicas. Esse
entendimento aproxima-se de Barbosa, Santos e Duarte (2024), que compreendem o brincar como
intervencado potente no contexto do(s) autismo(s), especialmente por favorecer linguagem,
interagao, socializagdo e autorregulacdo. Assim, as praticas ladicas relatadas pelas participantes
ampliam sua compreensio enquanto atividades recreativas; pois elas constituem mediagdes
pedagbgicas que organizam o ambiente, favorecem vinculos, ampliam a previsibilidade e
possibilitam formas singulares de participagao.

Os eixos analiticos da Figura 1 indicam que, para as participantes, a inclusao ultrapassa o
cumprimento legal e se concretiza em praticas de mediag¢ao, cuidado, escuta e criagio-invengao
pedagdgicas. As concepgoes afirmam a inclusio como direito; os desafios revelam fragilidades
formativas e institucionais; as potencialidades destacam praticas colaborativas e ladicas; e as
estratégias mostram como educadoras e cuidadoras constroem possibilidades reais de participagao.
A partir dessa reflexdo, avangamos para a problematizagao das concep¢des sobre autismo(s),
infancia(s) e crianga(s), compreendendo que tais sentidos orientam diretamente as praticas

inclusivas na Educacao Infantil.

Sobre infancia(s), crianga(s) e autismo(s)

As discussoes realizadas no processo formativo fundamentaram-se em uma perspectiva

histérico-cultural e critica, a partir da qual infancia(s), crianga(s) e autismo(s) foram compreendidos
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como categorias sociais, historicas e culturais, e nao como realidades naturais ou universais. Nesse
movimento, dialogamos com Kramer (2007), para quem a infancia é uma constru¢ao histérica em
permanente transformagao. Também nos apoiamos em Qvortrup (2014), cuja critica a ideia da
crianca como “ser em devir” permitiu problematizar visdes adultocéntricas. Em contraposicao,
assumimos as crian¢as como sujeitos historicos, sociais e produtores de cultura, capazes de
interpretar e recriar o mundo por meio do brincar, da imaginac¢ao e da interagao (Sarmento, 2004).

Essa compreensiao plural também orientou a forma como concebemos o(s) autismo(s).
Historicamente interpretado a partir de perspectivas biomédicas centradas em déficits, o(s)
autismo(s) tem sido reduzido a uma condicio clinica a ser corrigida, o que refor¢a processos de
estigmatizagao. Contido, concordamos com Orra (2021) ao afirmar que o diagndstico pode
funcionar como instrumento de biopoder, ao classificar e padronizar sujeitos, invisibilizando suas
singularidades.

Assumimos o modelo social da deficiéncia e o movimento da neurodiversidade,
compreendendo o autismo como forma legitima de existéncia humana e a deficiéncia como efeito
de barreiras sociais e culturais, e nao apenas de caracteristicas individuais (Diniz, 2007; Ortega,
2008). Articulada a Teoria Histérico-Cultural, essa perspectiva reconhece a(s) crianga(s) com
autismo(s) como sujeito(s) em desenvolvimento, cujas potencialidades se ampliam nas interagoes €
mediagoes culturais, conforme a Zona de Desenvolvimento Iminente proposta por Vygotsky
(1999).

No processo formativo, construimos com as educadoras e cuidadoras a compreensao de
que as representagdes sobre o(s) autismo(s) nao sao neutras, pois produzem efeitos concretos nas
formas de inclusao, exclusao, participa¢ao ou silenciamento vividas pelas criangas. Desse modo,
problematizar criticamente os discursos que definem o(s) autismo(s) torna-se uma exigéncia ética
e pedagodgica, sobretudo quando tais discursos reduzem os sujeitos a diagnodsticos, déficits ou
padrbes normativos de desenvolvimento.

Nessa dire¢ao, propomos decolonizar o(s) autismo(s), compreendendo-o(s) como
experiéncia plural, historica, relacional e situada na interseccdo entre dimensoes biopsiquicas,
sociais, culturais, educacionais e territoriais. Essa perspectiva dialoga com Nicolau, Gesser e Moraes
(2025), ao discutirem a histéria da colonizagio do autismo e evidenciarem como determinados

saberes cientificos e institucionais produziram modos hegemonicos de nomear, classificar e

Revista Temas em Educagio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-22, e-rte351202655, 2026.
11



i T - " 4
%IEE:\LI/[I%S%M VERSAO IMPRESSA: 0104:27 > 'PPgE

VERSAD ONLINE: 2358

EDUCACAO =

DOI: 10.22478/ufpb.2359-7003.2026v35n1.78107 Tatiana Cristina Vasconcelos;
Maria de Fatima Alves da Silva Antio
Formagido Continuada e “Inclusio Menor”: nas
brechas experienciamos ludicidade junto a
criangas com autismo(s)

governar as existéncias autistas. Assim, decolonizar o(s) autismo(s) implica tensionar leituras
universalizantes e abrir espago para compreensdoes situadas, sensiveis as diferencas e as condi¢Oes
concretas de vida das criancas.

Também se torna necessario problematizar o proprio campo da neurodiversidade, para que
ele ndo seja assumido de forma abstrata ou universal. Nair, Farah e Boveda (2026) questionam se
a neurodiversidade tem sido formulada predominantemente a partir de um paradigma branco e do
Norte Global, chamando ateng¢ao para a necessidade de abordagens interseccionais, culturalmente
situadas e politicamente implicadas. Na mesma dire¢ao, Bruno et al. (2026), ao discutirem
perspectivas indigenas sobre autismo, relacionalidade e inclusao, ampliam o debate ao mostrar que
as formas de compreender o autismo podem ser atravessadas por pertencimentos comunitarios,
territorialidades, vinculos coletivos e outros modos de produzir cuidado e existéncia.

A partir dessas contribui¢oes, reconhecemos as crian¢as com autismo(s) como sujeitos de
direitos, produtoras de cultura e participantes da vida social, e nao como sujeitos a serem corrigidos
ou adaptados a um modelo tnico de infancia, aprendizagem e escolarizagdao. Essa compreensio
convoca a construcao de praticas pedagogicas que valorizem a diferencga, enfrentem barreiras e
promovam participagdo plena nos contextos educativos. A seguir, apresentamos como as
participantes do estudo constroem formagao e praticas inclusivas tendo a ludicidade como eixo

nucleat.

Sobre a Ludicidade nas praticas inclusivas

A inclusdo de criangas com autismo(s) na Educacdo Infantil exige estratégias planejadas,
sensiveis as diferencas e voltadas a participagao, comunicagao, autonomia e seguranc¢a. Entre as
praticas citadas, destacam-se a rotina visual, a comunicagao alternativa e as atividades ludicas e
sensoriais. Maria Nilde Mascellani ressaltou “a organiza¢do da rotina com suportes visuais, como
quadros de horarios e pictogramas”, enquanto Madalena Freire mencionou o uso de “simbolos e
outras formas de comunicagao alternativa, além de adaptagao do ambiente”.

As cuidadoras também enfatizaram a importancia da previsibilidade, como Margarida Maria
Alves, ao afirmar que “trabalhei muito com repeti¢ao e estruturagao da rotina”, e Helena Antipoff,

que destacou o uso de “quadros de rotina e pictogramas para ajudar na organizagao do dia”. Nesse

Revista Temas em Educagio, Jodo Pessoa, Brasil, v. 35, n. 1, p. 1-22, e-rte351202655, 2026.
12



REVISTA -
TEMAS EM "oy Topg
EDUCACAO : +

DOI: 10.22478/ufpb.2359-7003.2026v35n1.78107 Tatiana Cristina Vasconcelos;
Maria de Fatima Alves da Silva Antio
Formagido Continuada e “Inclusio Menor”: nas
brechas experienciamos ludicidade junto a
criangas com autismo(s)

contexto, o brincar aparece como mediagao pedagogica central, por meio de jogos, pinturas,
contacao de historias e materiais sensoriais.

As praticas relatadas evidenciam que educadoras e cuidadoras constroem caminhos
inclusivos pela escuta, observacao e adaptacao do cotidiano. Recursos ladicos e visuais favorecem
linguagem, coordenagao motora, autorregulacdo, interacdo e participagdo, afirmando o brincar
como mediacao pedagdgica, inclusao e vinculo. A seguir, apresentam-se alguns materiais utilizados
nas praticas, a titulo de ilustragao. A ludicidade deixa de ocupar um lugar acessério ou meramente
recreativo e passa a constituir uma linguagem pedagodgica de acesso ao curriculo. A seguir, na Figura

2 vejamos alguns dos recursos ladicos utilizados.

FIGURA 2 - Exemplos de Atividades ludicas.

As contribui¢bes das participantes evidenciam que a formagao continuada, quando situada
nas demandas concretas da Educacio Infantil, ndo se reduz a atualizacao técnica, mas constitui
espaco de problematizagao das praticas, produgao coletiva de saberes e reinvencao do cotidiano
escolar. Nessa perspectiva, formar educadoras e cuidadoras para a inclusao de criangas com
autismo(s) implica fortalecer modos de observar, escutar, planejar e mediar experiéncias que
reconhecam as singularidades infantis e ampliem as condi¢des de participacao.

As falas sobre o uso de jogos, pinturas, historias, materiais sensoriais e rotinas visuais
evidenciam que a ludicidade nio aparece como atividade acesséria ou recreativa, mas como
linguagem pedagdgica estruturante da inclusio na Educagiao Infantil. Ao recorrerem ao brincar
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para favorecer comunicagao, previsibilidade, vinculo e participagao, as participantes demonstram
que a media¢ao ladica cria condi¢bes para que as criangas com autismo(s) acessem o cotidiano
escolar de modo mais significativo. O brincar assume funcao politica e pedagogica: ele produz
pertencimento, reorganiza relagdes e desloca a crianga do lugar de alguém a ser adaptado para o
lugar de sujeito participante da experiéncia educativa.

A luz da Teoria Histétrico-Cultural, o brincar assume centralidade por constituir uma
atividade simbélica mediadora do desenvolvimento. Vygotsky (1999) compreende o brincar como
experiéncia na qual a crianga atua “além de seu comportamento cotidiano”, produzindo sentidos,
elaborando papéis e ampliando possibilidades cognitivas, sociais e afetivas. No caso das criangas
com autismo(s), essa compreensao exige que o brincar seja intencionalmente mediado, de modo
que a relacdo com objetos, materiais e situagoes ludicas possa favorecer interagdes significativas
com pares e adultos, aproximando-se da no¢ao de Zona de Desenvolvimento Iminente.

Pesquisas recentes refor¢am essa direcdo ao reconhecerem o brincar como intervengao
pedagbgica potente no contexto escolar. Barbosa, Santos e Duarte (2024) destacam que as
atividades ladicas favorecem linguagem, socializa¢ao e autorregulagao, inclusive quando realizadas
individualmente, pois a crianca constréi didlogos simboélicos com brinquedos, objetos e
interlocutores imaginarios. Assim, o brincar deixa de ser compreendido como passatempo e passa
a ser analisado como linguagem propria da infancia, meio de acesso a cultura e estratégia de
pertencimento.

Os dados também revelam que a efetivagao da inclusdo continua atravessada por desafios
formativos, estruturais e institucionais. Estudos recentes apontam que, embora a inclusio seja
reconhecida como direito, sua concretizagao ¢ tensionada pela falta de formagao especifica, pela
escassez de recursos pedagdgicos e pela fragilidade do apoio institucional (Cruz, 2022; Reis, 2022).
Nesse cenario, as praticas construidas pelas educadoras e cuidadoras mostram que a escuta sensivel,
as rotinas visuais, 0s jogos sensotiais, a comunicagdo alternativa e os materiais lidicos operam
como mediagdes concretas para favorecer a participagao das criangas. Camargo (2023) também
ressalta que o brincar, articulado a estratégias estruturadas, aproxima educadores e criangas e amplia
possibilidades de aprendizagem e interagio.

Diante disso, a formagao continuada emerge como condi¢ao politico-pedagdgica para que

a inclusdo nao permanega apenas no plano normativo. Cruz (2022) e Pessutti (2023) indicam que
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a falta de preparo docente constitui uma das principais barreiras a inclusdo, e defendem que a
formacao se torna mais potente quando articulada a pratica cotidiana e as experiéncias dos
educadores. No contexto desta pesquisa, essa articulacao permitiu reconhecer que educadoras e
cuidadoras ja produzem, nas salas de referéncia, praticas fundamentadas no acolhimento, na
ludicidade e no respeito as particularidades das criancas com autismo(s), ainda que em meio a
limites institucionais.

Assim, o processo formativo possibilitou compreender que as praticas inclusivas
produzidas por educadoras e cuidadoras nao se limitam a aplicagio de técnicas, recursos ou
adaptacOes previamente prescritas. Elas se constituem como respostas pedagogicas situadas,
sensiveis e colaborativas, elaboradas no encontro com as criangas, suas formas singulares de
comunicag¢ao, seus modos de brincar, seus tempos de participacdo e suas necessidades concretas
no cotidiano da Educacio Infantil.

Ao estruturar rotinas, adaptar materiais, mediar brincadeiras e observar atentamente as
expressoes das criangas, educadoras e cuidadoras produzem deslocamentos no modo como a
inclusio é compreendida e vivida. Essas agdes nao apenas viabilizam o acesso as atividades
escolares, mas criam condi¢bes de pertencimento, vinculo e participagao. Nesse sentido,
aproximam-se da perspectiva da “inclusao menor”, conforme Orra (2016), por acontecerem nas
brechas entre a politica instituida e a vida cotidiana da escola, onde a inclusao deixa de ser apenas
cumprimento legal e passa a constituir uma filosofia pedagdgica e de vida, sustentada pelo
acolhimento da diferenca que se diferencia.

Essa leitura permite compreender que a inclusio menor nao se opoe a inclusao maior,
prevista nas legislacoes e politicas publicas, mas tensiona seus limites ao evidenciar que a presenca
fisica da crianga na escola nao garante, por si s, participagao real. Podemos perceber que, ao
contrario da pseudoinclusao, as mediacdes ladicas, os suportes visuais, a escuta sensivel e a
reorganizacao do cotidiano indicam movimentos micropoliticos de reinven¢ao da escola, nos quais
educadoras e cuidadoras constroem possibilidades de participagao a partir das proprias criangas.

Nessa direcao, a analise também dialoga com a nog¢ao de educagio menor, compreendida
como pratica que se faz no interior da educagao maior, mas que produz desvios, atalhos e linhas
de fuga diante dos modelos escolares normativos. Como discutem Gallo e Monteiro (2020), a

educacado menor nao busca apresentar um modelo pronto de escola, mas criar possibilidades
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localizadas, provisorias e inventivas para pensar “escolas outras”. No contexto desta pesquisa, tais
possibilidades emergem quando as profissionais nao esperam condi¢Oes ideais para incluir, mas
produzem, no cotidiano, gestos pedagogicos que desestabilizam a logica da homogeneizagao e
afirmam outros modos de ensinar, cuidar, brincar e aprender.

As praticas analisadas revelam que a inclusio se realiza como acontecimento micropolitico:
nao esta dada nos documentos, nem se esgota em protocolos, mas se produz nas relagdes, nas
decisGes cotidianas e nas invengoes pedagogicas que tornam possivel a participag¢ao das criangas
com autismo(s). Ao reconhecer os saberes das educadoras e cuidadoras, o processo formativo
evidenciou que a escola pode ser reinventada desde suas praticas minimas, quando a diferenca deixa
de ser tomada como obstaculo e passa a operar como for¢a mobilizadora de criacio pedagogica,
vinculo e pertencimento.

Finalmente, no processo formativo, organizamos os saberes construidos coletivamente e
elaboramos o Produto Educacional, sistematizando praticas pedagogicas inclusivas da Educagao
Infantil em cinco eixos interdependentes: conhecer, mediar, interagir, brincar e incluir. Essa
proposta busca dar visibilidade as praticas cotidianas inspiradas na inclusdo menor, evidenciando

um fazer pedagoégico orientado pela escuta, pela presencga e pela transformacao.

FIGURA 3 - Proposta CMIBI.

Fonte: Antao (2025).
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O CMIBI constitui-se como uma proposta pedagogica elaborada no ambito da pesquisa
para orientar praticas inclusivas na Educacao Infantil, especialmente no trabalho com criangas com
autismo(s). O modelo organiza-se como um movimento formativo circular e integrado, no qual as
acoes pedagdgicas nao ocorrem de maneira linear, mas em processos continuos de observagao,
mediagdo e interagdo, com propostas de agdes que valorizam as diferencas e promovem praticas
educativas que favorecam participagao ativa, aprendizagem e pertencimento no ambiente escolar.

Os principios que orientaram a construcao das atividades foram a escuta sensivel, a
observagao das necessidades e interesses das criangas, a mediagdo pedagbgica intencional, a
ludicidade como linguagem da infancia, a valorizagao das diferencas e a criacdo de condigoes reais
de participacdo. Desse modo, as atividades nao foram concebidas como receitas metodolégicas,
mas como possibilidades formativas derivadas das experiéncias vividas no campo da pesquisa e
ressignificadas a luz do referencial teérico assumido no estudo.

O CMIBI organiza-se em cinco eixos interdependentes. Conhecer orienta a compreensio
das singularidades de cada crianga; Mediar enfatiza o papel do educador como mediador cultural;
e Interagir destaca a importancia dos vinculos e das relagdes sociais no desenvolvimento infantil.
Ja os eixos Brincar e Incluir reafirmam a ludicidade como linguagem da infancia e estratégia de
participagao das criancas com autismo(s), articulando imaginagao, socializagdao, respeito as
diferencas e criacao de condicOes reais de pertencimento. Dessa forma, o CMIBI configura-se
como proposta formativa e pedagdgica que integra teoria e pratica na constru¢ao de uma Educagao
Infantil mais sensivel, democratica e inclusiva.

Sua elaboracio ocorreu de modo colaborativo, em consonancia com a perspectiva
qualitativa e com a pesquisa-a¢ao colaborativo-critica assumida no estudo. O Caderno Pedagogico
nao foi produzido como material externo as participantes, mas como resultado de um processo
formativo construido com elas, a partir do didlogo, da escuta das narrativas, da observagao do
cotidiano escolar e da analise das praticas ja desenvolvidas na instituicdo pesquisada. As
experiéncias vividas por educadoras e cuidadoras no contexto da Educac¢ao Infantil de Pombal-PB
foram, portanto, tomadas como ponto de partida para a sistematizacio de saberes pedagogicos
situados, articulando experiéncia profissional, reflexdo critica e fundamentagao teorica.

O material valoriza praticas que emergem das relagdes concretas entre criangas, educadoras

e cuidadoras, especialmente aquelas que favorecem participagdo, comunicagao, vinculo e
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pertencimento. Assim, atividades, recursos e orientagoes metodologicas foram organizados nao
como prescricdes, mas como possibilidades de mediacao pedagodgica, capazes de inspirar o
planejamento docente e ampliar o repertério de estratégias inclusivas na Educagao Infantil.

No contexto da pesquisa-formagao desenvolvida, o Caderno Pedagogico assumiu fun¢ao
formativa e reflexiva: a0 mesmo tempo em que registra aprendizagens produzidas no percurso da
pesquisa, também oferece subsidios para que outros/as profissionais possam problematizar suas
praticas, reconhecer as singularidades das criancas com autismo(s) e construir respostas
pedagdgicas mais conscientes, criativas e responsivas. Sua poténcia reside justamente na articulagao
entre teoria e pratica, transformando experiéncias cotidianas em conhecimentos organizados,

compartilhaveis e inspiradores para outros contextos educativos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que a inclusio escolar de criangas com autismo(s), na Educagao
Infantil, nao se efetiva apenas por marcos legais ou diretrizes institucionais, embora estes sejam
fundamentais para a garantia do direito a educagao. Os achados mostraram que a inclusao também
se produz no cotidiano escolar, nas relagdes entre educadoras, cuidadoras e criangas, por meio de
escuta, negociagao, mediagdo e invencao pedagogica. Nesse sentido, a perspectiva da inclusio
menor permitiu deslocar o olhar das normativas para os acontecimentos micropoliticos que
atravessam a escola.

As praticas relatadas, como rotinas visuais, materiais sensoriais e brincadeiras, evidenciam
modos de fazer educagdo que ampliam a participagao, o pertencimento e o reconhecimento das
singularidades infantis. Articuladas a formacao continuada, essas experiéncias favoreceram a
reflexdo coletiva e a ressignificacio das praticas de educadoras e cuidadoras, culminando na
proposta CMIBI, sistematizada em um Caderno Pedagégico como produto educacional voltado a
visibilizar e fortalecer praticas inclusivas no cotidiano escolar.

Como cuidado proprio da pesquisa qualitativa, situada e colaborativo-critica, os achados
expressam experiéncias produzidas em um contexto especifico, sem pretensiao de generalizagao.

Ainda assim, oferecem compreensoes analiticas sobre modos de produzir inclusao nas condigoes
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concretas do cotidiano escolar, evidenciando como educadoras e cuidadoras criam, nas brechas da
escola, formas singulares de mediar, brincar, acolher e ampliar a participacdo das criangas.

Como desdobramento, indicam-se novas pesquisas em outras escolas, redes e realidades
socioculturais, bem como estudos que acompanhem os efeitos da forma¢ao continuada ao longo
do tempo e incorporem a escuta de familias, equipes gestoras, profissionais do AEE e das proprias
criangas, por meio de metodologias sensiveis as suas formas de expressao e pertencimento. Quanto
ao produto educacional, recomenda-se que o Caderno Pedagégico CMIBI seja ampliado, aplicado
e avaliado em outros contextos, como dispositivo formativo aberto a adaptagao e a recriagao
coletiva, fortalecendo praticas inclusivas orientadas pela ludicidade, pela mediagdo e pela invencao
cotidiana de outros modos de ensinar, cuidar e incluir.

Ao dialogar com a nogao de inclusio menor, o estudo convida a deslocar o foco das
auséncias, frequentemente destacadas nos discursos sobre a inclusdo, para as poténcias que se
produzem nas brechas da escola. Trata-se de reconhecer que, mesmo em contextos marcados por
limitaces estruturais e formativas, educadoras e cuidadoras inventam modos de ensinar, brincar,
interagir e incluir que produzem experiéncias de pertencimento para as criangas. Nesse sentido, a
inclusio menor nao se apresenta como alternativa as politicas publicas ou as formagdes
institucionais, mas como dimensao micropolitica que atravessa o cotidiano da escola e que revela
a capacidade inventiva dos sujeitos que a habitam.

Dessa forma, buscamos contribuir para ampliar o debate sobre as formas pelas quais a
inclusio se produz no cotidiano escolar. Ao dar visibilidade aos saberes e fazeres pedagdgicos
construidos pelas participantes da pesquisa, reafirma-se a escola como espaco de relagGes, de
invengao e de producio de sentidos. Assim, compreende-se que a inclusao, longe de constituir um
estado acabado, permanece como processo aberto, sempre em devir, que se reinventa nas praticas

cotidianas e nas relagdes que as pessoas constroem na experiéncia viva da escola.
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