A PEDAGOGIA DA~HIST6RIA DE MURILO MENDES
(SAO PAULO, 1935)

Itamar Freitas!

Introducao

O ensino de histéria na escola secundéaria norte-americana foi construido sobre
trés modos de ver a educacao, no periodo que compreende o inicio da década de
1890 a meados da década de 1930. A primeira, contemporanea da entrada
“definitiva” da histéria para os curriculos da escola secundéaria (1892), foi
justificada, entre outras razdes, pela necessidade de “americanizar” os imigrantes,
ou seja, socializa-los na tradi¢do norte-americana. O culto as virtudes civicas tinha
importante papel nessa tarefa. Prescrevia-se, além do ensino de histéria antiga e
medieval, a histéria da Inglaterra, Franca e dos Estados Unidos. Nesse tempo, as
idéias herbartianas - pedagogia, psicologia, método de ensino - davam a direcao
da educacao histérica, como se pode perceber nos resultados da Conference on
History, Civil Government, and Political Economy - Madison, dezembro de 18922

Na mesma década, porém, John Dewey fundava a conhecida University
Elementary School (1896) e publicava My pedagogic creed (1897), desferindo
contundentes golpes no herbartianismo. Mas, a direcao do movimento educacional
em larga escala - a orientagao dentro da universidade e das reformas operadas na
rede - s6 seria modificada a partir de 1911, com os trabalhos de vérias comissdes
revisoras que tematizaram, tanto a reorganizacao da educacao secundaria, quanto
a invencao e a relevancia dos social studies em seus programas. Nesses atos, tiveram
participacao central a American Historical Association e a National Education
Association®.

Nos anos 1920 e, notadamente, apds a depressao que estimularia o projeto
politico do New Deal, os principios deweanos ja eram hegemonicos e se espalhavam
pelo mundo por meio das publicagoes e dos projetos de reformas produzidas pelo
filésofo pragmatista: educacdo centrada na crianga, ligagdo presente-passado-
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futuro, formacéo de habitos, responsabilidade social, manutencao da democracia,
etc. Mas o vocabulério, porém, era bem outro e poderia ser representado no
emblematico titulo cunhado por um dos vérios discipulos de John Dewey, William
Hear Kilpatrick, em 1926: Education for a changing world. O secundério dos anos
1930 ja tinha a marca dos “curriculum-makers” - Rugg, Bagley, Bobbitt, Charters
entre outros e a histéria, “definitivamente” ndo era mais disciplina. Era matéria
dos social studies, juntamente com sociologia, economia politica e geografia®.

Essa era, portanto, a imagem que o professor Murilo Mendes consumia da
trajetdria dos estudos de histéria dentro da escola secundéria norte-americana no
periodo correspondente a nossa Primeira Republica. Ele pensava que tal caminho
- 0 percurso da “vitoriosa filosofia da educacdo norte-americana™ - deveria ser
trilhado pela Comissao responséavel por elaborar o Plano Nacional de Educagéao
se se quisesse salvar o ensino de histéria e manté-lo vivo nos programas da escola
brasileira. Mas nao bastava apenas dar uma nova orientagao para a disciplina. A
producéo da pedagogia renovada para a histéria dependeria de mudancas mais
amplas nas politicas publicas da Uniao e, especificamente, de uma reconstrugao
da escola secundéria brasileira. Foi isso que o professor normalista propoés,
inicialmente, em sua tese para catedratico da Universidade de Sao Paulo em 1935.

Um plano para o secunddrio brasileiro

Em 1935, Murilo Mendes ja era um americanista. Apropriava-se metodicamente
da literatura sobre filosofia da educacéo, reformas na escola secundéaria e métodos
aplicados ao ensino de histéria. Era lente da Escola Normal de Campinas em
1928, onde demonstrou simpatia pelas idéias de Sampaio Déria e Lourenco Filho®.
Com esse mesmo Lourencgo - de Introdugdo ao estudo da escola nova (1926, 1930),
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e da viagem de estudos aos Estados
Unidos (dez. 1934 - mar. 1935) - continuou nos momentos em que preparava a
sua tese para concorrer a cadeira de Metodologia do Ensino Secundério, do Instituto
de Educacao da USP Era esse o objetivo imediato do seu texto. A outra meta,
como registrado, foi contribuir com a elaboragao do Plano Nacional de Educacao.

Era um americanista ndo apenas por seu alinhamento ao Lourenco Filho ou
por citar a literatura norte-americana. Para Murilo Mendes, os norte-americanos
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Paulo: Gréfica Paulista/ Joao Bentivegna, 1935, p. 18; NADAI, Elza. Estudos Sociais no primeiro
grau. Em Aberto, Brasilia, n. 37, p. 1-16 jan./ mar. 1988, p. 2; NOVICK, That noble..., p. 187-188 e
p. 370-371.
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Paraninfo proferido na festa de formatura do 4° Ano da Escola Normal de Campinas, em 1 de
dezembro de 1928. Educacdo, Sao Paulo, v. 7, n. 1-2, p. 123-142, jan./fev., 1929, p. 123-142.
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nao somente serviam como inspiracao. Em lugar como o Brasil, onde a pesquisa
educacional ainda engatinhava, os yankees eram o préprio diapasao, fornecendo
o diagnéstico e as solugdes para o ensino secundario brasileiro, haja vista as
semelhancas que abracavam a sociedade dos dois paises. Vejamos.

O diagnostico, fundado em relatos de pesquisa sobre a educacao secundaria
norte-americana, apontara pelo menos quatro grandes problemas que foram
prontamente enfrentados pelos reformadores daquele pais. Em primeiro lugar, havia
uma excessiva participacdo dos “especialistas” (professores de matéria) em
detrimento dos “professores de educacao’ na construcao dos programas e nas
discussdes sobre melhoramentos do ensino. Isso provocava o desvirtuamento das
finalidades da educacao secundéria. “A educacdo para eles [os especialistas] era
antes de tudo ‘uma questdo de dominar logicamente as matérias de ensino de forma
a que viessem ser melhor ensinadas™, ao contrério do que seria fundamental “para
qualquer plano de educacdo”: o conhecimento “das necessidades sociais da
juventude”, o exame das préaticas pedagdgicas, do pensamento educacional (filosofia
da educacao) e “das conquistas psicolégicas mais recentes”.

Vencidas essas dificuldades, aproximadamente nos anos 1930, os reformadores
norte-americanos enfrentaram um outro problema que foi relacionar os “diferentes
fatores sociais... em sua interdependéncia reciproca e em funcdo do problema
americano integral... encarar a América como um todo, como uma unido nacional.
Por fim, os pesquisadores descobriram que as causas da crise social do periodo
estavam relacionadas as “caracteristicas do mundo moderno”: o dinamismo do
fazer do homem e das relagoes sociais; a falta de coordenagao entre as partes do
“sistema social”; a desigualdade dos ritmos de mudanga na economia e na
sociedade; e a tendéncia a centralizagao, proporcionada pelo avanco das
comunicagdes. Numa so frase: descobrira-se que o mundo nao era mais estéatico,
sua caracteristica era a mudanca. E se a nacao quisesse manter-se em consonancia
com o progresso, deveria adaptar-se a essa realidade, imprimindo novo ritmo as
mudancas nas idéias e ideais no seio familiar e em outras instancias. Dai, a
importéncia de se produzirem “métodos de educacao adequados a ordem nova”®.

A transposi¢ao do modelo reformador dos Estados Unidos néao se dava sem a
devida ponderacao critica. Murilo Mendes estava atento as possiveis rejeicoes ao
seu americanismo. Mas, insistiu em sugerir essa direcdo a comissao responsavel
pelo Plano Nacional de Educacao:

“Dir-se-d: a estonteante complexidade da vida norte-americana ndo
oferece um paralelo para a vida brasileira; as dificuldades dos Estados
Unidos ndo sdo as nossas dificuldades; seria preciso provar-se a
conveniéncia de encarar nosso meio por um critério global, como o
que eles preconizam... Mas seria impossivel negar que os fatores de
uma civilizacdo em mudanca sdo comuns a todas as nacées, tanto quanto

7SMITH, s.d, p. 228, apud MENDES, A histéria..., p. 18.
8 SMITH, s.d, p. 228, apud MENDES, A histéria..., p. 19.
° Recent social trends in the United States, sd., p. XIV-XV, apud MENDES, A histéria..., p. 20-21.

164 SACULUM - Revista be Historia [11]; Jodo Pessoa, ago./ dez. 2004.



ao Brasil, e que, em esséncia, os destinos da nacionalidade estdo a
exigir no Brasil, como em toda a parte, cada vez mais uma visdo e uma
orientacdo de conjunto, s6 possivel quando um vasto trabalho de andlise
social revelar a necessidade da coordenacdo de todas as atividades
nacionais, com indisfarcdvel preeminéncia da ordem educacional. (...)
Se for esse o critério das comissées incumbidas de proceder ao
levantamento do problema educacional brasileiro e ndo nos parece
que haja outro mais adequado para andlise social que hd de preceder a
elaboracdo do plano nacional, havemos de assistir ao desmonte das
velhas concepcbes pedagdgicas em vigor, para dar lugar a novos
fundamentos e novas finalidades da educacao secunddria.” 1°

Do diagnéstico, das similitudes entre Brasil e Estados Unidos, chega Murilo
Mendes as seguintes solucoes:

“Seremos forcados a abandonar a idéia de uma formacgdo secunddria
como preparacdo para a vida social, concebida esta pela forma estdtica
e rigida que constituia a finalidade em vista na educacdo antiga e teremos
de aceitar, como fundamento da escola secunddria, a necessidade de
um ajustamento mais flexivel numa sociedade em mudanca, em que
todas as oportunidades se ensejem aos adolescentes para adquirirem
sua autonomia e criarem sua personalidade na fixacdo dos interesses
vocacionais que os solicitarem.

Teremos de abandonar, também, numa educacdo para uma democracia,
principio supremo que nédo parece se traduzir em atitudes concretas,
no verbalismo académico de nossas doutrinas, a velha concepcdo de
uma funcao nitidamente seletiva do ensino secunddrio.” 1!

A solucédo redentora, ou seja, o planejamento de um novo ensino secundario
para o Brasil, coloca em confronto duas formagdes sociais que condicionam duas
formas educacionais (ou duas pedagogias). Essa dicotomia também era responséavel
pela nova orientacao dos estudos histéricos que se queria empreender nas escolas
brasileiras. E o Murilo Mendes tratou de fazer as suas escolhas optando por um
secundério de fundo americanista.

A pedagogia da histéria de Murilo Mendes

O enunciado da pedagogia da histéria de Murilo Mendes insere-se no exposto
da terceira coluna da figura n. 1, obviamente. Por isso, inicia-se com o tradicional
desmonte da pedagogia em vigor em 1935, o responsavel pelo “desvirtuamento e o
descrédito do ensino de histéria”. Nao era um mal brasileiro, tampouco do novo
mundo. O problema tinha raizes no “florescimento da politica do nacionalismo” -
no movimento imperialista da Franga, Itdlia e da Alemanha. O colonialismo, conta
o professor, teria modificado a concepgao de passado nacional, confundindo e
identificando como “irmaos gémeos” os termos nacionalismo e militarismo,

10 MENDES, A histéria..., p. 22.
11 MENDES, A histéria..., p. 23.
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PLANO DE MURILO MENDES PARA A EDUCACAO SECQNDAR]A BRASILEIRA
E OS MODELOS EM DISPUTA EM MEADOS DA DECADA DE 1930

Caracterizacao

Para o Velho Secundario

Para o Novo Secundario

Origem/ pais

Franca (em particular e
Europa de forma geral)

Estados Unidos

Sociedade/ tipo

Estatica, rigida, elitista,
aristocratica, de classes

Em mudanca, democratica, que respeita as
diferencas de interesse e de capacidade dos
estudantes

Fundamento

Preparacao para a vida social
estatica; seletiva (entre as
elites)

Ajustamento flexivel a sociedade em
mudanga; promogao dos meios para a
autonomia dos adolescentes; ainda seletiva
(mas, recrutando adolescentes em todas as
classes)

Finalidade
(objetivos gerais)

Racionalista, Intelectualista,
formalista; formar o
discernimento; visa adaptar o
individuo para a vida adulta
com valores estaticos e pre-
fixados

Experimental, social, funcional;
proporcionar ao estudante os meios de
obter sua autonomia e torna-lo capaz de
construir o seu préprio mundo de valores e
padrées de comportamento

Objetivos
especificos

Fornecer preparo
humanistico da adolescéncia
para 0s cursos superiores
(preparar para exames e
fornecer certificados de
aprovacao)

Alta socializacao (integragao social -
contribuir com a conservagao e a harmonia
na vida familiar, profissional, com a
cidadania); desenvolvimento do impulso
criador da personalidade (orientagao
vocacional -profissional)

Valor das

matérias

Valor em si e para si

Valor relativo as necessidades individuais
(do adolescente) e sociais (da nacéo)

Psicologia da

A aprendizagem ocorre por

A aprendizagem ocorre na mente do aluno,

aprendizagem transferéncia por intermédio de conexdes
Tebri . . .
~eoricos Herbart Dewey, Kilpatrik, Monroe, Smith
orientadores

Obs.: Quadro comparativo, elaborado a partir dos escritos de Murilo Mendes (1935: 22-31).

nacionalismo e histéria. O ensino de histéria tornou-se, desde entdo, um meio
bastante eficaz para formar o patriota e para incutir as “virtudes civicas”. Era essa
nocao que vigorava pelo mundo e também no Brasil dos anos 19302 : uma histéria
que “servia de instrumento de propaganda do poder existente, quer para o pan-
germanismo, como para o fascismo e o comunismo”. Essa constatagao habilitava-
o a concluir enfaticamente que, no Brasil, o ensino de “histéria continua a ser
tendencioso, parcial e belicista, visando claramente preparar na crianca de hoje o
soldado de amanha™3,

O outro “desvirtuamento” tinha relacao direta com a “técnica viciosa de sua
metodologia”. A histéria parecia infensa a qualquer tentativa de inovacao
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metodoldgica. Os “paises mais adiantados em educacao” concordavam nos
diagnoésticos. O ensino de histéria, centrado na memorizacao dos fatos provocava
o desinteresse, e até o 6dio dos alunos, que se viam, muitas vezes, como incapazes
e utilizavam-se da “cola” para obterem a aprovacado. As solucbes, contudo, nao
eram consensuais, mesmo entre as nacoes “leaders”. Nos ginasios brasileiros,

“(...) a prelecao, que é uma modalidade de exposicdo, é o velho e batido
método que o ensino de histéria sugere ao professor nedfito, seduzido
pela tentacao de expor, explanar, argumentar e deduzir toda a matéria,
numa ordenacdo clara e légica, que lhe parece perfeita, como forma de
ensino.

Nao conta, a principio, com a passividade da classe de cuja receptividade
abusa, na certeza de que estd interessando e produzindo. E vai expondo.
Ponto atrds de ponto. Marcada a sabatina ou a primeira chamada, ird
ver, e s6 entdo, se suas bonitas prelecées deram o resultado que esperava.
Se, como verificacdo da aprendizagem, ele se da por satisfeito em
constatar que os alunos mostraram-se capazes de reter e repetir o que
fora explicado, o ensino de histéria vai bem e as suas prelecées
prosseguem.” 14

Murilo Mendes ressalvava que alguns professores tentavam inovar: ofereciam
um resumo prévio da licao, um quadro sinético, um esquema, solicitavam um
“ensaio sobre a matéria explicada”, mas os alunos ndo eram orientados para o
trabalho extra-classe. Outros utilizavam mapas, gravuras como auxiliares na
reconstrucao do passado, faziam perguntas no meio da prelecao, inseriam o teste
como medida de verificacdo da aprendizagem. Contudo, nao se extirpava ‘c maior
defeito’ do ensino: “o seu cardter formal, na transmissdo dos conhecimentos” e o
nao atendimento “a modificacdo da conduta que os estudos histéricos poderiam
trazer ao adolescente” 3.

Males denunciados, segue Murilo Mendes para o antncio dos trés elementos
fundamentais da nova pedagogia: as finalidades, o contetido e a metodologia.
Nao se tem como saber, por hora, se a ordem desses elementos esta relacionada
as circunstancias de produgéo - ele escrevia para a cadeira de Metodologia -ou as
concepcoes de educacdo e de educacao secundaria pregadas nos EUA dos anos
1930. Tém-se apenas o documento como testemunho. Nele, o primado indutivista
impera. A disposi¢ao dos marcadores metadiscursivos conduz o leitor para uma
espécie de gran finalle, ou seja, os movimentos retéricos do texto indicam que o
inventario de métodos, ocupantes das ultimas seis paginas da tese, é a grande
contribuicado que se quer anunciar.

12 Murilo Mendes identifica o projeto de inclusédo da Histéria do Brasil nos curriculos do secundario -
projeto do deputado federal [Varderley Pinho?] - como uma iniciativa que ressaltava mais a “finalidade
civica” que a finalidade “cultural” do ensino de histéria, mantenedora, portanto, da concepcao
patriética/ militar. (cf. MENDES, A histéria..., p. 37-38).

13 MENDES, A histéria..., p. 38.
1 MENDES, A histéria..., p. 43.
15> MENDES, A histéria..., p. 43.
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Qual a finalidade do ensino da histéria numa civilizacao em mudanga? Murilo
Mendes faz troca dos argumentos anti-americanistas que exortam as bases
“idealistas” e o “espirito de latinidade” como tracos dominantes da sociedade
brasileira. Para estes, seria uma ameaca a “infiltracao” do pensamento utilitario,
caracteristico dos Estados Unidos. Em Spencer, afirma Murilo Mendes, ja estava
inscrito o sentido ampliado desse “utilitarismo”, incluindo a satisfacao das
necessidades materiais e espirituais. Assim, ndo haveria o que temer no pensamento
educacional norte-americano; em outras palavras, nao haveria o propalado conflito
entre utilitarismo e humanismo - podemos dizer, entre utilitarismo e humanidades
(humanidades cuja compatibilidade com a sociedade brasileira era
costumeiramente reivindicada).

“O problema geral (...) é saber como praticar as exatas regras de conduta
em todas as direcées e sob todas as circunstancias. Como tratar o corpo;
como tratar o espirito; como dirigir os nossos negdcios; como educar
uma familia; como se conduzirem os cidaddos; como se utilizar de
todas as fontes de felicidade que a natureza proporciona.”1®

As finalidades do ensino de histéria preconizadas pelos especialistas - professores
de histéria e, notadamente, historiadores de oficio - foram examinadas e logo
descartadas. Numa sociedade em mudanca, deveria vigorar o ponto de vista
“rigorosamente educacional”, os critérios dos pedagogos ja explicitados: os interesses
da personalidade do adolescente e as exigéncias de uma democracia'’.

Por esses principios, o ensino de histéria nao teria valor em si. Sua importéncia
e, dai, a sua finalidade, seria justificada pelo necesséario predominio das ciéncias
sociais no curriculo do secundéario -histéria, geografia, economia, sociologia,
educacao civica e ciéncia politica. Como ciéncia, a histéria era ndo sé fundamental
na construgao das demais ciéncias sociais - ai Murilo Mendes nao teve como evitar
a contribuicdo do especialista francés Charles Seignobos (1898) - com também
deveria ela incorporar a “finalidade méaxima” dos estudos sociais, qual seja, a de
“conseguir uma compreensdo e uma apreciacdo do ambiente social pelo aluno, de
forma a que ele possa contribuir eficazmente no desenvolvimento do bem estar
coletivo™.

“Quando se puder estender ao ensino secunddrio brasileiro um
harmonioso programa de ciéncias sociais, com a mesma unidade do
plano de Denver, inteligentemente adaptado por Delgado de Carvalho
as escolas primdrias do distrito Federal, outro serd o papel da historia,
com objetivos educacionais de muito maior eficiéncia e interesse, na
educacao nacional.” 1

Com isso, ndo se queria dizer que a histéria ndo possuisse valores particulares,
ou finalidades mais especificas. Sob o ponto do vista dos valores “sécio-civicos”
ou “morais” [que sao valores educacionais], a histéria teria a responsabilidade de

16 SPENCER, s.d., apud MENDES, A histéria..., p. 46.
17 MENDES, A histéria..., p. 51.
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“tornar o mundo inteligivel ao aluno, pelo desenvolvimento de uma
perspectiva histérica, com o conhecimento dos fatos histéricos,
explicados e compreendidos, em suas relacées de causalidade e
modalidade, de tempo e lugar. Também nessa divisdo se destacam como
valores educacionais de mdxima importdncia ideais e atitudes de
incontestdvel utilidade para inculcar e desenvolver na personalidade
dos adolescentes, além de outros valores vocacionais?® e
propedéuticos?, para a integracao da cultura.

Finalmente, da natureza dos estudos histéricos derivamos os chamados
valores de conceitos, como a continuidade e a unidade da experiéncia
humana, dinamismo e evolucionismo, e a consciéncia da evidéncia
histérica.” 22

Tratar de metodologia da hist6ria?® obriga a pensar nos contetidos de histéria.
Estes, como as finalidades e a metodologia, também estdo condicionados a nova
concepcao de psicologia da educacao, agora, fundada no interesse do aluno e no
respeito as peculiaridades cognitivas de cada fase da adolescéncia. E preciso entao
selecionar duplamente. Selecionar para satisfazer o interesse do adolescente e
também para adequar o assunto ao processo de aprendizagem.

Nesse ponto, mais uma vez salienta-se a disputa entre as concepcoes dos
professores de histéria e dos historiadores com a idéia dos educadores (sobre a
histéria a ser ensinada). Sob o aspecto do interesse do aluno, o exemplo é pouco
claro. Mas, pode-se depreender que a sua critica esta dirigida a histéria politica, a
esse tempo, hegemonica entre os historiadores e dominante no secundério brasileiro.
O género nao é tao nocivo por conta do acimulo de datas, nomes e batalhas. O
problema é que a histdria politica forma “uma atitude errénea e absurda para com
as nossas origens” ?* .

18 Cf. INGLIS, Alexander. Principles of secondary education, sd. apud MENDES, A histéria..., p. 52,
58.

19 MENDES, A histéria..., p. 52.

20 Sobre os valores profissionais e vocacionais, “parece-nos desnecessdrio encarecer a importéncia do
estudo de histéria para os que pretendam ingressar em certas carreiras, com a diplomacia e o
magistério”. MENDES, A histéria..., p. 57.

21 “Dentre os propedéuticos é certo que os estudos puramente humanistas, como a literatura e a
filosofia, ndo se realizam com éxito sem uma boa base histérica, e que, além dos estudos universitdrios,
a histéria passa a ser o indispensdvel ‘instrumento de cultura intelectual’ a que aludia Seinobos”.
MENDES, A histéria..., p. 77.

22 MENDES, A histéria..., p. 58, grifos do autor. Entender por “conhecimento dos fatos histéricos” os
lucros oferecidos pela exposicédo da mirfade de fatos histéricos. Por “natureza dos estudos histéricos”,
entender os lucros obtidos pela reflexéo, sintese, dessa mirfade de fatos, ou seja, as regularidades, os
conceitos extraidos da reflexao sobre o passado conhecido.

23 Para Murilo Mendes, trata-se mais de “diretrizes... para atingir novas e melhores finalidades...linhas
gerais, suficientemente flexiveis, em que elas [as matérias] possam se desenvolver, em obediéncia a
nova concepg¢do do ensino secunddrio” e nGdo “uma metodologia do ensino de histéria no curso
secunddrio” . MENDES, A historia..., p. 59.

24 MENDES, A histoéria..., p. 64.
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Em relacao ao aprendizado, ela também apresenta outros inconvenientes. Para
Murilo Mendes, “aprender é realizar conexées” e “nem todo o material histérico se
presta para a consecucdo destes objetivos”. A histéria politica é excessivamente
légica e atrapalha a interpretacao da “nossa evolucdo econémica e cultural” .

A questao dos contetidos é encerrada com o anuncio das novas conquistas
historiogréficas (estamos nos anos 1930), que coincidem com a nova concepgao
educacional.

“O dominio da histéria ampliou-se consideravelmente nos ultimos
tempos e o anseio de se estudar mais uma histéria da ‘civilizagdo’ do
que uma histéria ‘universal’ determinou a investigacdo de material
histérico anteriormente desprezado. Uma histéria cultural compreende
hoje o estudo das instituicbes sociais mais importantes (...) Uma das
grandes dificuldades, assim, da metodologia da histéria, continua a ser
a escolha das instituicbes a que se deve dar preferéncia. Recaimos no
velho problema de buscar uma melhor interpretacdo para a historia, se
classica ou teoldgica, se politica, econémica ou cultural. Inutil dizer
que a essa interpretacdo ficard também condicionado o problema do
método. 7%

Observem que Murilo Mendes propde o afastamento “do ponto de vista do
historiador” quando se trata de teorizar sobre a histéria a ser ensinada nos ginasios.
Mas, o processo de construcao do conhecimento histérico, ou seja, o método de
pesquisa e exposicao preconizado pelo historiador deveria ser de total dominio do
professor do secundério. Ele chegou a sugerir que os professores fizessem cursos
de “especializacdo de historiografia”, “ndo com o objetivo de desenvolverem uma
teoria da histéria, mas com o propésito de se familiarizarem com os métodos da
construcao historica, de que muito poderiam se valer nos trabalhos de classe”™’.

Entdo o método do historiador seria utilizado em sala de aula? Sim e nao. O
professor teria que dominar a operacao histérica, mas nao transformaria alunos
do secundério em historiadores. O método do historiador seria utilizado somente
na medida em que concorresse com a “a realizacao da aprendizagem”. Um
poderoso auxiliar do método, nesse sentido, seria o entendimento de como se
construfa a verdade histérica - a compreensao do carater transitério e histérico
desse tipo de verdade. Esse ponto tem grande relevancia no preparo do professor
para fazer cumprir as finalidades sociais da matéria. O entendimento de “que
cada geracdo tem um ideal diferente que a leva a buscar uma interpretacdo diversa
do passado” abre caminho para a compreensao da dinamicidade das sociedades
e concede legitimidade as transformacoes operadas em cada presente. A licao é
tipicamente deweana e incorpora - nao se sabe se voluntaria ou involuntariamente
- a légica presentista da pesquisa histérica preconizada, entre outros, pelo filésofo
pragmatista.

2> MENDES, A histéria..., p. 62, 65.
26 MENDES, A histéria..., p. 64-65.
27 MENDES, A histéria..., p. 65.
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O grande auxilio a “realizacdo da aprendizagem” proporcionado pelo método
do historiador - a critica histérica stricto sensu -, entretanto, viria das possibilidades
de implantacao do ensino “ativo” em histéria.

“Se 0 nosso objetivo é acabar com a passividade dos alunos de historia,
porque estamos certos de que sé se aprende o que se exercita, os grandes
problemas de método do ensino de historia dizem respeito a organizacdo
das atividades em que os adolescentes possam se interessar e que
satisfacam as finalidades em vista. {...).

Afigura-se-nos que é possivel, sem prejuizo da realizacdo do programa
estalonado [montado sobre a histéria politica], ensejar ao aluno a
aprendizagem ativa, do que hd de mais valioso no passado, pelos seus
préprios meios e iniciativas, num desdobramento constante de
interesses, em que a construcdo histérica seja sua obra exclusiva.” 2

O exemplo de Murilo Mendes é, novamente, a experiéncia de Delgado de
Carvalho contida no livro Histéria geral, escrito em co-autoria com Wanda M.
Cardoso. Uma obra que contemplava

“leituras histdricas, exercicios, topicos a estudar, testes, cartas histéricas,
biografias, e referéncias bibliogrdficas, além de uma inteligente
documentagdo grdfica. E todo um conjunto dos melhores materiais de
estudo que permite ao aluno uma atividade espontéanea, individualizada
ou socializada, sob a orientacdo habil, mas pouco aparente do
professor.” %

O exemplo vem também dos Estados Unidos. Além do moderno livro didatico,
dever-se-ia também - isso ja estava ocorrendo em 1936 - transformar a sala de
aula numa espécie de laboratério de pesquisa histérica, onde estivessem a
disposi¢ao dos estudantes

“[tlodos os materiais para uma construgdo histérica tanto quanto
possivel autbnoma, desde os source-books, em que os documentos
sdo a copia fiel dos originais, apenas ordenados literariamente, até os
mapas, gravuras, modelos, grdficos, livros de referéncias e folhas soltas,
especialmente adequados a esse trabalho (work-sheets).” %

Légica da pesquisa histérica, livros didaticos e laboratério do historiador:
faltavam apenas os modos de organizagao das atividades em sala de aula. Assim,
para nao dispersar, para “tirar partido dessas situagées de aprendizagem”, o professor
teria, a sua disposicao, toda a experiéncia norte-americana codificada no inicio
do século XX: os planos Dalton e Winetka, o estudo controlado, a dissertagao
socializada, o método de projetos, o sistema unitario ou método das unidades.
Todos eram bons modelos de organizacao. Previam o trabalho individual, o trabalho

28 MENDES, A histéria..., p. 67.
2 MENDES, A histéria..., p. 67.
30 MENDES, A histéria..., p. 68.
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coletivo, a liberdade no cumprimento das tarefas, contratos de trabalho entre alunos
e professores, auto-avaliacao e a investigagao estudantil de problemas
contemporéneos. Entretanto, a preferéncia de Murilo Mendes recai sobre o Unit
system, de H.C. Morrison, e as experimentacoes do professor Kimmel.

Nao foi muito clara, porém, a exposicao desse método. Murilo Mendes enfatiza
a sua grande vantagem: a substitui¢do do “ponto” por uma “unidade” de temas; a
liberdade do aluno e a posicao do professor como o coordenador das atividades,
como “guia e amigo” do aluno®. O que seria uma “unidade”? O professor responde
com Morrison: “sdo os movimentos de maior significacdo na histéria humana que
explicam a sociedade em que o aluno vive” (...) Os movimentos dominantes da
histéria, os principios e motivos que os criaram, os efeitos por eles produzidos em
acontecimentos posteriores e as tendéncias da histéria sdo os elementos de uma
‘Unidade’”.

“O titulo A guerra mundial’ sugere o tipo cldssico de ponto, em que hd
uma narrativa a ser ensinada e estudada. Se, porém, lhe substituirmos
o titulo por ‘O fim da autocracia’ ou o ‘Colapso do sistema europeu’,
ou qualquer outro que exprima o ponto de vista do historiador sobre a
natureza do conflito, logo uma indagacdo se desperta no espirito do
estudante, que se pode satisfazer por uma compreensdo mais ampla.
(...).

Um dos melhores exemplos de uma unidade é a Revolugao Industrial,
movimento de grande significacdo, nem sé na histéria da Inglaterra
como da Franca, Alemanha, Estados Unidos, Itdlia, Russia e outros
paises, inclusive o Brasil. Pensa o professor Kimmel, ao citar este
exemplo, que os alunos que ganhem uma compreensdo dos principios
basicos e das modificacoes tecnoldgicas resultantes daquele movimento,
de fato adquirem uma perspectiva diferente e uma visdo muito justa de
uma das fases mais significativas da histéria mundial.” 32

Com esse exemplo de aplicacao encerra-se a metodologia da histéria proposta
pelo professor Murillo Mendes, tltimo tépico da pedagogia da histéria para o ensino
secundario destinado as escolas brasileiras.

& sk ook

O americanismo do educador Murilo Mendes, exposto na tese A histéria no
curso secunddrio, é bastante elastico. Mendes é um homem sensato, um conciliador
- h& de haver quem o rotule como reformista conservador, etc. Ele preconiza uma
reforma sem revolucdo, ou seja, uma mudanca com ordem. Sob esse aspecto, fez
par com Dewey e com o Durkheim de Education et Sociologie, quando pregava

31 “Cabe-lhe determinar as unidades, preparar as folhas de orientacdo ou de trabalho, realizar palestras
com estudantes, individualmente ou em grupos, esclarecer dificuldades encontradas nos estudos,
fornecer material adicional, quando necessdrio, e sugerir processos, sem dominar a situagcdo”.
MENDES, A histéria..., p. 73.

32 MENDES, A histéria..., p. 72, grifos do autor.
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ordem na organizacao escolar, ou seja, a possibilidade de conviver com o tradicional
e transforma-lo gradualmente, e ordem na estrutura social®® - da impossibilidade
de se negar de todo a fungao seletiva da escola secundéria, a manutengao de certa
hierarquia entre as classes.

A conciliagao também se demonstra na escolha dos agentes formuladores das
politicas educacionais. Mesmo tendo anunciado a opiniao de historiadores e de
professores de histéria como um problema, ele ndo consegue expulsar os
especialistas da sua teoria do ensino de histéria. Acaba recrutando Charles
Seignobos e juntando teoria da ciéncia da histéria francesa - o primado do método
da critica documental histérica sobre a epistemologia das ciéncias sociais - com a
teoria educacional norte-americana - o primado das ciéncias sociais no curriculo
do secundario (submissao da historia aos social studies). Parece uma justaposigao
esdrixula. Na Franga, no final do século XIX e inicio do século XX, lutava-se pela
manutencao da hegemonia da histéria na universidade, frente a nascente sociologia.
Nos Estados Unidos, os historiadores pés-Dewey lutavam pela integracao das
ciéncias sociais ao curriculo do secundario. Murilo Mendes faz a sintese dessas
duas atitudes para justificar as inovagoes propostas para o secundario brasileiro.

Por essa pedagogia, como se vé, nao fica muito claro o status da histéria escolar:
ela é matéria ou disciplina? Ela, apenas, usufrui dos métodos didaticos dos social
studies ou se dilui no conteido multidisciplinar? E sendo ministrada
autonomamente, seus contetidos e finalidades ganham carater presentista - como
queria Dewey - ou historicista - como pregavam o Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro e o Instituto Historico e Geogréafico de Sao Paulo?

Sob um aspecto, pelo menos, ndo se pode acusé-lo de pouco claro e/ ou confuso:
o da necessidade da ciéncia da pedagogia como orientadora dos processos de
ensino e de aprendizagem no ensino secundario, o de histéria incluso. Ele faz uma
analogia entre o ensino secundério da Franca e o do Brasil. Sabe-se que Durkheim
é um critico do secundério francés, justamente, pelo desprezo dos professores dos
liceus pelos estudos pedagdgicos em seus oficios e pelo vigor da idéia de que o
saber ensinar é uma questao de “aptiddo inata” ou de “pleno dominio da matéria”.
Tanto para Durkheim, quanto para Mendes, entronizar a pedagogia (ou educacéo)
no secundério era condi¢do fundamental para a sua renovacao. E fazer entrar a
pedagogia implicava transferir o poder de elaboragdo dos programas para os
pedagogos ou, em instancia futura, substituir a geracao de professores autodidatas
pela geracao de formados nas faculdades de filosofia -instruidos em ciéncia da
histéria e em ciéncia(s) da educacao.

Que fim levou a pedagogia da histéria de Murilo Mendes? Sabe-se que ela
chegou a ser testada por ele mesmo, na Escola Normal de Campinas, no curso de
histéria da civilizacao*. O “método” da dissertagao socializada - que se confundia
com ‘o plano dos grupos de discussdo ou de semindrios”, também era posto em
préatica em seus cursos de sociologia educacional na Escola Normal Padre Anchieta.
Nao colhi indicios, porém, de que as suas idéias e préaticas para o ensino de histéria
na escola secundéria tenham migrado para o curso superior de formacao docente,

3 MENDES, A histéria..., p. 24, 30-31.
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para o qual submetera a sua tese. Até mesmo sua passagem pelo Instituto de
Educacéo é pouco conhecida.

Por outras vias, sabemos que o regulamento de 1935 (do Instituto de Educagéao
da Universidade de Sao Paulo) prescrevia a instituicao de oito cadeiras para o
curso de formagao de professores. A Histéria era tema da 7% cadeira - Metodologia
do Ensino Primdrio, e da 8° cadeira - Metodologia do ensino secunddrio. Cada
cadeira era o centro/topo de uma secgao que agregava, além do catedratico, uma
série de assistentes. A 82 cadeira teve Murilo Mendes como professor assistente em
1935 e 1936. Nao tinha donos essa cadeira. Foi ocupada interinamente pelo
professor francés, Paul Arbousse-Bastide (catedréatico contratado) e por Milton da
Silva Camargo Rodrigues (catedréatico concursado) em 1938. Neste ano, Murilo
Mendes néo mais constava da relacao dos assistentes. Em junho de 1938, Camargo
Rodrigues dividiu a cadeira em Diddtica Geral (regida por ele mesmo) e Diddtica
Especial (por matérias). A didéatica especial dessa cadeira - didatica do ensino
secundario - foi assumida pelo professor de histéria do Colégio Sao Paulo, Anténio
Cesarino Junior, ganhando o nome de Didadtica Especial de Histéria da Civilizacdo.
Murilo Mendes nao apareceu também nessa relacao de professores de 1938%.

Teria sido, entéo, a primeira derrota da pedagogia da histéria americanista em
terras paulistas, no momento em que se pretendia generalizar uma pedagogia da
histéria para todo o Brasil? Nao sabemos ainda. Mas é certo que no mesmo ano
em que Murilo Mendes produzia o seu trabalho, estabelecendo pontes com o carioca
Carlos Delgado de Carvalho (cultor dos social studies), o primeiro livro de Jonathas
Serrano - professor da Escola Normal do Rio de Janeiro e do Colégio Pedro II - que
orientava os professores na dificil tarefa de ensinar a histéria, entrava para a
bibliografia da disciplina metodologia do ensino primario. O préprio Serrano
lancava, com o auxilio de Lourenco Filho, o primeiro manual dedicado a pedagogia
da Histéria no ensino secundéario - Como se ensina histéria®, um trabalho com
orientacdo bem diferente da tese do professor paulista. Orientagao, inclusive, que
pode ter migrado, em parte, para as prescricoes formuladas por Capanema em
1942 e que vao permanecer nos dispositivos legais até o inicio da década de 1950.
Mas, ai ja estamos em outro capitulo da histéria de uma pedagogia da histéria
para a escola secundéaria brasileira: o dos protagonistas que ocuparam,
concomitantemente, os postos de professor de escola normal, professor de histéria
na escola secundaria e de historiador do I[HGB.

34 “O método de projetos: (...) De técnica suficientemente conhecida, nos dispensamos de detalhar
sua extensdo ao ensino de histéria. Suponhas-se que um professor haja feito uma rapida revista
cronolégica dos acontecimentos decisivos da Histéria Moderna e passe a sugerir a classe a investigacdo
de certos problemas contempordaneos, a luz da perspectiva histérica adquirida. Desde que esses
projetos sejam bem selecionados os alunos poderdo realizd-los com vantagem sobre a classe
tradicional, que siga o compéndio e seja condenada a receer o ‘pratinho ja feito’. ‘Problemas,
projeto-problema, challenges e life-topics’ sdo termos comuns nos Estados Unidos e que mais
ou menos se confundem para designar a mesma atividade”. MENDES, A histéria..., p. 70.

% Cf. EVANGELISTA, Olinda. A formacdo do professor em nivel universitdrio: o Instituto de Educacéo
da Universidade de Sao Paulo - 1934/ 1938. Sao Paulo: PUC-SP, 1997 (Tese de Doutorado em
Filosofia da Educagao), p. 136-137.

36 SERRANOQ, Jonathas. Como se ensina histéria. Sao Paulo: Melhoramentos, 1935.
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RESUMO

A PEDAGOGIA DA HISTORIA DE
MURILO MENDES
(SAO PAULO, 1935)

Esse texto discute a tentativa de sistematizacao de uma
pedagogia da histdria para a escola secundéria brasileira,
fundada em bases norte-americanas e divulgadaem 1935,
no momento em que se elaborava o Plano Nacional de
Educagao para o Brasil. O artigo é parte de uma pesquisa
mais abrangente que rastreia as formas de apropriaggo de
modelos pedagdgicos dominantes - franceses, norte-
americanos e alemaes - e as condicoes de possibilidade de
uma pedagogia da histéria a brasileira, no periodo de
centrelizaggo euniversalizaggo do ensinosecundériono pass,
ouseja, noambito dasreformas Francisco Campos (1931) e
Gustavo Capanema (1942).

Palavras-Chave: Pedagogia da Histéria;
Histéria do Ensino de Histéria; Murilo Mendes
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ABSTRACT

THE PEDAGOGY OF HISTORY BY
MURILO MENDES
(SAO PAULO, 1935)

This text discusses the attempts of systemizing pedagogy of
history for Brazilian secondary schools, based on the North
American models that were in fashion back in 1935, atthe
time when the National Educational Policies were being
created in Brazil. The artide is part of awider researchwhich
traces the methods of appropriation of the dominant
pedagogicalmodels-French, North American and German -
aswell as the conditions and possibilities of an authentic
pedagogy of Bradlian history, during the period of centralization
and universalization of secondary school teaching in this
Country, i.e., in thelight of the reforms made by Francisco
Campos(1931) and Gustavo Capanema (1942).
Keywords: Pedagogy of History; History of
History Teaching; Murilo Mendes.
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