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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar as ideias sobre aprendizagem histdrica,
pensamento histérico e consciéncia histérica presentes na Proposta Curricular do Estado da
Paraiba (2018), apontando os fundamentos e as finalidades dos processos de
aprendizagem em Histéria. Interessa-nos saber em que medida a proposta se distancia ou
se aproxima da tradicdo pedagogica e historiografica. Para tanto, nos apoiaremos no
conceito de cognicao historica, cujos principios e finalidades ancoram-se na epistemologia
da Historia e constituem campo de pesquisa no ambito da Didatica da Histéria e da
Educacao Historica. Do ponto de vista tedrico observamos que a proposta dialoga tanto com
as discussdes mais recentes em torno do conhecimento histérico, compreendido aqui como
saber académico, quanto com as discussoées realizadas no ambito do Ensino da Histéria, da
Didatica da Historia e da Educacao Histérica. Se do ponto de vista dos saberes, o curriculo
ainda é bastante tradicional, elegendo os contetdos convencionais e canénicos e tomando a
cronologia linear como eixo central da narrativa histérica, a analise das agfes vinculadas
aos objetivos de aprendizagem presentes no documento demonstra um esfor¢co no sentido
de fazer com que a compreensédo acerca dos eventos histéricos se situe no ambito da sua
ciéncia de origem. No entanto, embora o documento declare que seu objetivo, no campo
dos estudos histéricos, seja o de desenvolver o pensamento histérico do aluno, a andlise
dos métodos de ensino propostos, em consonancia com os objetivos da aprendizagem e
com os saberes instituidos, nos leva a concluir que a Proposta Curricular do Estado da
Paraiba prefere manter-se na neutralidade a ter que optar por uma ou outra concepgao de
ensino-aprendizagem, permanecendo a meio termo entre a tradi¢cdo e a inovagao.

Palavras-chave: Aprendizagem historica. Consciéncia historica. Proposta Curricular do
Estado da Paraiba.

Abstract: This article aims to analyze the ideas about historical learning, historical thinking
and historical awareness present in the Curricular Proposal of the State of Paraiba (2018),
pointing out the foundations and purposes of the learning processes in History. We are
interested in knowing to what extent the proposal distances itself from or approaches the
pedagogical and historiographical tradition. To this end, we will rely on the concept of
historical cognition, whose principles and purposes are anchored in the epistemology of
History and constitute a field of research within the scope of Historical Didactics and
Historical Education. From a theoretical point of view, we observe that the proposal
dialogues both with the most recent discussions around historical knowledge, understood
here as academic knowledge, and with discussions carried out in the context of history
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teaching, History Didactics and Historical Education. If from the point of view of knowledge,
the curriculum is still quite traditional, choosing conventional and canonical content and
taking linear chronology as the central axis of the historical narrative, the analysis of the
actions linked to the learning objectives present in the document demonstrates an effort
towards to ensure that the understanding of historical events is within the scope of their
original science. However, although the document declares that its objective, in the field of
historical studies, is to develop the student's historical thinking, the analysis of the proposed
teaching methods, in line with the learning objectives and established knowledge, leads us to
conclude that the Curricular Proposal of the State of Paraiba prefers to remain neutral rather
than having to opt for one or another teaching-learning concept, remaining in the middle
ground between tradition and innovation.

Keywords: Historical learning.. Historical awareness. Curriculum Proposal of the State of
Paraiba.

Este artigo constitui parte de uma pesquisa mais ampla que desenvolvemos no cerne
do estagio poés-doutoral no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Histéria da
Universidade Federal da Paraiba — ProfHist6ria/UFPB, vinculado a linha de pesquisa
Saberes histdricos no espaco escolar. Trata-se de uma abordagem etnografica da prética
escolar no Ambito da Didatica da Histéria', que tem por finalidade investigar a aprendizagem
historica e o desenvolvimento do pensamento histérico de criangas matriculadas nos anos
finais do Ensino Fundamental, em escolas da rede publica de educacédo basica da cidade de
Jodo Pessoa, no Estado da Paraiba, no ano de 2024. Nesse artigo, especificamente,
procuramos analisar as ideias sobre aprendizagem histérica, pensamento histérico e
consciéncia histérica contidas na Proposta Curricular do Estado da Paraiba, com vistas a
apontar os fundamentos que norteiam os processos de aprendizagem na educagéo basica.

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba?, voltada para a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo em 07 de
dezembro de 2018, entrando em vigor na rede estadual de ensino e nas redes privada e
municipal que optaram pelo novo curriculo no ano de 2019. Fruto de um trabalho que
objetivava adequar o curriculo das redes estadual e municipal aos critérios estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a proposta articulou em torno de si uma
polifonia de vozes, representadas por educadores e professores das redes e sistemas de
ensino do Estado da Paraiba, pesquisadores de universidades publicas, bem como
parceiros de movimentos e segmentos sociais. O documento aprovado apresenta-se,
portanto, como “uma proposta curricular legitimada pelo viés democratico, sedimentada no

! Nos dltimos anos, o conceito de Didatica da Histéria tem sido objeto de debates e reflexdes, tanto no campo da
Historia como no dominio da Educagdo. Autores como Oldimar Cardoso (2008), Luis Fernando Cerri (2010),
Rafael Saddi (2010), Maria Auxiliadora Schmidt (2017), entre outros, vém contestando posi¢fes que pensam a
Didatica da Historia apenas como uma disciplina que busca transformar o conhecimento histérico em historia
ensinada, ou oferecer instrumentos para que os historiadores de forma¢do possam atuar como professores da
educagdo basica. Assim, na esteira do pensamento de Jorn Riisen, tem-se constatado a existéncia de um
dominio teérico especifico do conhecimento, denominado Didatica da Historia, que tem interface com a teoria e a
metodologia da Histéria e que estd em didlogo com outras ciéncias, tanto as relacionadas diretamente com a
aprendizagem quanto as que constituem a base do conhecimento que se pretende ensinar. Nesse sentido, do
ponto de vista da epistemologia da Histéria, a Didatica deve ser compreendida como a ciéncia da aprendizagem
histérica (Risen, 2015).

2 (0] documento esta disponivel para consulta publica no seguinte link:
<https://sites.google.com/see.pb.gov.br/probnccpb/proposta-curricular-ei-e-ef>. Acesso em: 17 out. 2023.
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dialogo direto com o professor, que vivencia diariamente experiéncias com o estudante, que,
por sua vez, é sujeito do seu tempo, espaco e cultura local” (GOVERNO DA PARAIBA,
2018, p. 15). Assim sendo, percebemos que a proposta se apresenta como um documento
de carater coletivo e dialégico que considera a historicidade dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, tanto quanto a prépria historicidade das normas
curriculares.

Buscando recuperar, revisar e sistematizar a documentacdo curricular anterior (a
LDB, os PCNs, a BNCC, entre outras), a Proposta Curricular do Estado da Paraiba
compreende o curriculo como um campo de disputas em torno de compromissos sociais e
politicos e, nesse sentido, sugere uma pratica voltada para “a constru¢ao de subjetividades
e identidades”, a partir da realidade social do aluno (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 20).
Nessa proposta, 0 sujeito cognoscente € compreendido a partir de duas visdes centrais: a
primeira, estabelecida pela teoria histérico-cultural vygotskyana3, gue compreende o sujeito
como fruto da articulagdo entre o biolégico e o cultural, o subjetivo e a realidade concreta; e
outra, dada pelos debates em torno dos direitos humanos, que considera o sujeito da
aprendizagem como sujeito de direitos®.

Na Proposta Curricular do Estado da Paraiba, o aluno do ensino fundamental,
situado entre a infancia e a adolescéncia, é compreendido como sujeito em processo de
desenvolvimento, com “singularidades e formagdes identitarias e culturais proprias”
(GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 75), fato que demanda uma pratica pedagdgica capaz
de atender as necessidades desses alunos e suas diferentes formas de inser¢cao na
sociedade. Assim, consciente da diversidade de formacéo e vivéncias dos alunos que fazem
a escola, o curriculo da Paraiba defende uma pratica pedagogica com foco na
aprendizagem significativa, na participacdo ativa do aluno no processo de conhecimento e
na acdo mediadora do professor. Ademais, considera que a avaliacdo da aprendizagem
deve ser efetivada de forma diagndstica, continua e formativa, considerando tanto a
natureza da mediagdo pedagodgica quanto os fatores internos e externos capazes de
interferir no processo. Nesse sentido, tais dados atestam que, de maneira geral, a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba, em estrita observancia as prescricdes curriculares
anteriores, fundamenta-se na Psicologia do Desenvolvimento®, girando em torno das teorias

® Lev S. Vygotsky, nascido na Bielo-Rissia em 1896 e falecido em 1934, é o precursor da teoria histérico-
cultural. O autor produziu uma obra influenciada pela psicologia fisioldgica, pelo materialismo histérico-dialético e
pelo contexto soviético pos-revolugéo russa de 1917 (XAVIER; NUNES, 2015). No Brasil, a divulgagéo da obra
do autor iniciou-se na década de 1980, com as publica¢des, em lingua portuguesa, dos livros Pensamento e
Linguagem (1984) e Formagédo Social da Mente (1987), fato que despertou o interesse crescente dos
pesquisadores, levando-o a notoriedade a partir dos anos seguintes. Para conhecer um pouco mais a respeito
das ideias do autor, ver: La Taille et al (1992).

* No ano de 2014, a convite do MEC, ja com o objetivo de atender a construcdo de uma proposta nacional de
educacao, um grupo de professores elaborou um documento denominado “Direitos de Aprendizagem”. Segundo
Macedo (2019, p. 47) “a opgao por um curriculo guiado por direitos de aprendizagem [...] foi uma demanda de
movimentos académicos e sociais com vistas a distanciar a proposta [nacional de educagado] da linguagem da
testagem”.

5o surgimento da Psicologia do Desenvolvimento, no século XIX, esteve intimamente relacionado a necessidade
de organizacdo dos espacos escolares em sistemas de classes por idades, com vistas a classificar e mensurar
as condutas infantis, estabelecendo e consolidando as praticas escolares de classificagdo e ordenagdo das
criangas de acordo com o seu desempenho (CASTRO, 1998). Ao longo do século XX, a produgdo de saberes
sobre a infancia no campo da Psicologia do Desenvolvimento influenciou bastante os profissionais da educacgéo.
Destacamos, como as principais vertentes da area, a teoria psicanalitica de Sigmund Freud, a teoria de
recapitulacdo de Anna Freud, a teoria psicossocial de Erik Erikson, a epistemologia genética de Jean Piaget, a
psicologia genética de Henri Wallon e, por fim, a psicologia histérico-cultural de L. S. Vygotsky (XAVIER;
NUNES, 2015).
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construtivistas de enfoque cognitivo®, mais especificamente, da teoria histérico-cultural e dos
direitos de aprendizagem.

Assim, pretendemos, no ambito desse artigo, analisar as ideias sobre aprendizagem
histérica, pensamento histérico e consciéncia histérica presentes na Proposta Curricular do
Estado da Paraiba, apontando os fundamentos e as finalidades dos processos de
aprendizagem em Histéria. Interessa-nos saber em que medida a proposta se distancia ou
se aproxima da tradicdo pedagdgica e historiografica. Para tanto, nos apoiaremos no
conceito de cognicao histdrica, cujos principios e finalidades ancoram-se na epistemologia
da Historia e constituem campo de pesquisa no ambito da Didatica da Histéria e da
Educacdao Histérica.

Os saberes e a aprendizagem historica na Proposta Curricular do Estado da Paraiba

Em consonancia com a categorizagdo estabelecida pela BNCC, o contetudo de
Histdria, juntamente com o de Geografia, constitui a area das Ciéncias Humanas/Sociais na
Proposta Curricular do Estado da Paraiba. Nessa proposta, os estudos da area tém como
objetivo central “desenvolver a capacidade de os alunos pensarem sobre diferentes culturas
e sociedades, em seus tempos historicos, territérios e paisagens”, para que possam
compreender melhor a diversidade regional e territorial do Brasil (Brasil, 2017, p. 357 apud
Governo da Paraiba, 2018, p. 327). Tal objetivo seria alcangado a partir da “reflexdo sobre
sua insergao singular e autbnoma na histéria da sua familia, comunidade, nacdo e mundo”
(GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 327). Além disso, o uso de “experiéncias
sociocognitivas, afetivas e ludicas” contribuiriam para “potencializar sentidos e prazeres
sobre o individuo, o mundo social e a natureza” (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 327).
Percebemos que, seguindo tal linha, os estudos histéricos devem, pois, partir do particular
ao geral, do local ao global, da identidade a alteridade, considerando sempre a realidade
social do aluno, suas disposicdes e interesses, a partir da adogdo de uma perspectiva de
aprendizagem significativa.

A aprendizagem histérica faz parte de um processo por meio do qual o individuo
mobiliza operacbes mentais que serdo manejadas na interpretacdo e compreensdo da
experiéncia historica e que serdo, em grande medida, as responsaveis pela sua formacao.
Ao mencionar que o conhecimento histérico deve ser difundido entre um puablico mais
amplo, néo ficando restrito ao ambiente académico, a proposta compreende o ensino de
histéria como a esfera publica da producdo de conhecimento histérico, o que alimenta a
espiral da cultura histérica’ (Magalhaes et al., 2014).

® Tal questao, muito provavelmente, esta relacionada ao fato de que os PCNs, instituidos no ano de 1998,
passaram a defender uma concepc¢éo de aprendizagem que fosse capaz de propiciar uma maior interagcao dos
alunos com a realidade social em que viviam, objetivando, assim, combater o problema da evasdo escolar.
Nesse particular, segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2009), o documento refere-se, em nota de rodapé, aos
novos marcos explicativos da aprendizagem na perspectiva construtivista de enfoque cognitivo, discorrendo
sobre a teoria genética de Jean Piaget; a teoria historico-cultural de Vygotsky, Luria, Leontiev e seus
colaboradores; a psicologia cultural, por meio da integracéo dos conceitos de aprendizagem, cultura e educacéo;
bem como a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel.

" Marcelo Magalhaes et al (2014) inspiram-se nas espirais da cultura cientifica estabelecidas por Carlos Vogt,
para estabelecer a espiral da cultura histérica. Segundo os autores, existem diferentes esferas na espiral da
cultura histérica, de acordo com seus agentes e publicos e suas formas de expressao: a esfera académica, a
escolar, a da divulgacao para o publico em geral e a relacionada as reinvindica¢des junto ao Estado em torno do
direito e dever ético de memoria.
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Na proposta, o conhecimento histérico € compreendido como um saber que precisa
ser conhecido, incorporado ao cotidiano, ao vivido, para que ele possa constituir o futuro. Ja
o saber escolar “deve ser difundido de forma a construir uma nova visdo a todos o0s sujeitos
a quem este conhecimento é destinado” (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 347). Tais
dados nos levam a concluir que essa “nova visdo” se projeta para um campo aberto as
novas possibilidades, para um tempo em que o passado ndo € mera repeticdo, mas
transformacao.

Inserindo a escola em uma “era da pds-verdade™, a Proposta Curricular do Estado
da Paraiba considera que o conhecimento histérico tem por objetivo, no ensino de historia,
“desenvolver o pensamento histérico, ou seja, a construcdo dos processos de mudanca e
permanéncia que se relacionam com questdes contemporaneas” (GOVERNO DA PARAIBA,
2018, p. 347). E dentre as habilidades necessérias ao desenvolvimento do pensamento
historico encontra-se a capacidade do aluno de avaliar as diferentes fontes de informacao
que lhes sdo acessiveis, assim como 0 seu processo de producdo, divulgacdo e consumo.
Nesse sentido, em plena era das fake news, compreendemos que o professor de histéria, na
medida em que trabalha com vistas a desenvolver o pensamento histérico de seus alunos,
deve cumprir, em sala de aula, sua funcdo social, de combater o falseamento da realidade e
0 negacionismo histérico, desenvolvendo uma “atitude historiadora” em seus alunos, ou
seja, apresentando-lhes os processos por meio dos quais o conhecimento é historicamente
construido.

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba compreende que o trabalho com os
conceitos é um elemento fundamental no desenvolvimento da consciéncia historica, que
favorece a relacdo do sujeito com os objetos de conhecimento. Assim sendo, dentre os
conceitos Uteis ao ensino de histdria, a proposta elege quatro conceitos substantivos que
devem perpassar os diferentes contetdos, como fundamentais ao processo de ensino-
aprendizagem da Historia, considerando-os ndo como prescricfes, mas como sugestdes a
serem adotadas pelos professores em sua pratica de ensino. Sdo eles os conceitos de
identidade, cidadania, cultura e tempo.

Compreendida no plural, como algo dindmico, processual e dialético, as identidades
sdo consideradas como socialmente construidas, em movimentos de convergéncia e
divergéncia®. Elas se organizam por meio da dinamica de fatores externos e internos, ou
seja, entre, de um lado, as atribuicbes sociais que envolvem o grupo e a sociedade e, de
outro, os sentimentos de pertenca do individuo, que variam de acordo com o tempo e o
espaco. No ensino de histéria, o uso de tal conceito favorece o processo de construcao das

»8

& A expressao fake news e, junto com ela, pos-verdade, despontou no cenério cultural e politico no ano de 2016
guando o mundo se viu estarrecido diante de dois episddios considerados surpreendentes: a vitéria de Donald
Trump a presidéncia dos EUA e a saida da Inglaterra da Unido Europeia, em funcéo da ascensdo do Brexit. A
responsabilidade por tal estado de coisas logo foi atribuida as redes sociais e ao seu poder de disseminar
informag6es falsas. Nesse contexto, o termo pos-verdade foi intensamente utilizado, tornando-se a palavra do
ano segundo o dicionario Oxford, que a definiu como “relacionada a ou denotando circunstancias nas quais fatos
objetivos sdo menos influentes na formacado da opinido publica do que apelos a emocgéo e a crenga pessoal”
(Santaella, 2019, p. 7). Segundo Byung-Chul Han (2022, p. 52), “na era das fake news, desinformacao e teorias
da conspiracéo, a realidade, com suas verdades factuais se nos extraviou. Passam a circular, entdo, informac6es
totalmente desacopladas da realidade, formando um espaco hiper-real (...) um universo desfactuado”. O autor
considera que fake news ndo sdo mentiras, mas informa¢des que atacam a propria facticidade. Desse modo, a
crise da verdade abala a crenca nos fatos, deixando os individuos indiferentes a verdade factual e, assim, as
fake news tornam-se instrumentos de poder. Opinifes podem divergir uma da outra, desde que guardem relacdo
com a integridade dos fatos. No entanto, quando se desprendem da verdade factual, tornam-se farsa.

® Para uma visdo mais aprofundada sobre o assunto ver: Andersen (1989), Hall (2003), Queiroz (1989), Sachs
(1988), Schwarcz (1993).
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identidades discentes, por meio do reconhecimento de si e do outro, e contribui para evitar
atitudes de preconceito e intolerancia.

A discussao sobre cidadania distancia-se das constru¢des histéricas em torno de
uma histéria do Brasil cuja tarefa era delinear a identidade da nacéo e aproxima-se de uma
historiografia que atende aos anseios das reivindicacdes do publico em torno dos direitos de
memoria e do dever ético de dar voz aos sujeitos e grupos sociais que, ao longo do tempo,
foram silenciados e esquecidos pelos escritos historicos tradicionais. Assim, enquadra-se
numa nova perspectiva que compreende a escrita da histéria em fungdo dos ideais de
cidadania e dos direitos civis, politicos e sociais.

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba adota o conceito antropoldgico de
cultura, considerando-o como “tudo o que pelo humano se produz, se aprende, ensina e
reproduz” (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 349). Refere-se aos “frutos materiais ou
imateriais”, as crengas, aos costumes, ritos, objetos, artefatos e ideias. A cultura, como
elemento constitutivo das relacdes sociais, dialoga com a tradicdo, mas também pode se
manifestar como resisténcia a ela, engendrando “novas possibilidades de leitura do mundo”
(GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 349). Debates como identidade, alteridade,
etnocentrismo, xenofobia e intolerancia devem ser discutidos no &mbito escolar, porque ali
também sao experimentados e vivenciados.

A Historia se faz das experiéncias humanas ao longo do tempo. Compreendido como
plural, o tempo histdrico deve ser considerado em suas dimensdes de sucessao,
simultaneidade, nas relacbes de mudanca e permanéncia e nas diversas duragdes
braudelianas. Deve também ser vivenciado no cotidiano e nas repercussdes do passado no
presente.

Observamos que 0s conceitos acima se articulam, de modo geral, em torno da
politica da diferenca (Hall, 2003). Tais conceitos demarcam a op¢do da proposta por um
ensino de histéria que considera a identidade, a pluralidade, a diversidade e a diferenca,
permitindo ao aluno, consciente do passado, posicionar-se criticamente diante de si e do
mundo que o cerca, a fim de orientar-se no futuro. Dessa forma, a compreensdo, no
presente, da experiéncia do passado permitiria ao aluno desenvolver sua consciéncia
histérica. E, nos dizeres de Jorn Risen (2007), a aprendizagem histérica é fruto da
apropriacao subjetiva da historia ou da experiéncia histérica objetiva. Assim a aprendizagem
exerce um duplo movimento: torna algo objetivo (um acontecimento do passado) em
subjetivo (consciéncia histérica). Nesse movimento o sujeito é capaz de firmar a dimenséao
temporal de sua prépria identidade, tornando-se senhor de si e do seu tempo, formando-se.

Do ponto de vista tedrico observamos que a proposta dialoga tanto com as
discussbes mais recentes em torno do conhecimento histérico, compreendido aqui como
saber académico, quanto com as discuss@es realizadas no ambito do Ensino da Histéria, da
Didética da Histéria e da Educacdo Histérica. Dessa forma, parece-nos que, em seu
predmbulo, a proposta estd bastante comprometida em desenvolver, no ambito das salas de
aula, uma aprendizagem histérica em seus alunos.

Os objetivos da aprendizagem e os saberes escolares
O curriculo do Estado da Paraiba apresenta-se em funcdo dos objetivos da

aprendizagem, dos contetidos a serem ensinados e das habilidades a serem desenvolvidas,
limitando-se, nesse Ultimo quesito, a transcrever os codigos das habilidades ja estabelecidas
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pela BNCC. Ao sistematizar os objetivos da aprendizagem histérica ao longo dos anos
letivos, a proposta seleciona determinadas acdes a serem desenvolvidas pelos alunos em
relac@o aos diversos contetdos a serem ensinados. Segundo Schmidt (2009), é por meio do
vinculo entre os objetivos de aprendizagem e a pratica pedagdgica do professor que entram
em cena os conteudos. Afirma a autora que “trata-se de uma verdadeira logica da
aprendizagem constituida em torno de habilidades reais ou competéncias. E esta logica que,
em tese, permitiria o acesso do aluno ao conteudo ensinado” (Schmidt, 2009, p. 4).

Entre acdo e reflexdo, a cognicdo historica permite ao individuo desenvolver
processos mentais que serdo 0s responsaveis por fazé-los interpretar e compreender o
tempo e o mundo em que vivem. Assim, afirma Jorn Risen (2001), € a soma das operacdes
mentais com as quais o0 homem interpreta a experiéncia da evolugéo temporal do mundo e
de si mesmo, que lhes permitira orientar sua vida pratica no tempo. E, nesse processo de
instituicdo da consciéncia histérica, a reflexdo € uma operacao fundamental. Tomando como
base tal postulado, a Tabela 1 demonstra que consideramos, inicialmente, os verbos
interpretar e compreender como fundamentais as formas de compreensao historica e a eles
juntamos os verbos analisar, aplicar, comparar, contextualizar, diferenciar, relacionar e
refletir, entendidos como complementares a acéo de interpretacdo e compreensao.

Tabela 1: Ac¢bes vinculadas aos objetivos de aprendizagem presentes na Proposta Curricular do
Estado da Paraiba

Acdes Objetivos de 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano Total
aprendizagem*
Voltadas para o Analisar 3 5 4 8 20
desenvolvimento Aplicar - - 1 = 1
da cognigéao Comparar 2 4 1 - 7
historica Compreender 4 5 3 6 18
Contextualizar - 1 - - 1
Diferenciar 1 - - - 1
Estabelecer/tracar - 1 - 4 5
relacdes/relacionar
Interpretar 2 - - = 2
Refletir 3 - 3 8 14
Voltadas para o Caracterizar 2 5 4 7 18
desenvolvimento Condenar - 1 - - 1
da cognicéo Debater - - - 1 1
Defender 1 - - 1
Discutir 4 7 4 6 21
Identificar 5 10 - 1 16
Reconhecer 3 1 - - 4
Resistir - 1 - - 1
Utilizar - 1 - - 1
Valorizar 2 1 - - 3

Fonte: Elaboracao da autora a partir da Proposta Curricular do Estado da Paraiba, 2018.
*Na contabilizacdo das acdes, consideramos tanto os verbos que aparecem no inicio da frase, como
agueles que aparecem em seu interior.
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A Tabela 1 demonstra que as acdes predominantemente requeridas dos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental sdo aquelas que propiciam operacfes de maior
complexidade cognitiva, como analisar, aplicar, comparar, compreender, diferenciar,
interpretar, refletir, relacionar, totalizando 69 ocorréncias, hum total de 136. Além dessas,
destacam-se acfes um tanto genéricas, como condenar, debater, discutir, defender, utilizar
e valorizar, com 29 ocorréncias. Por fim, destacamos as acdes que exigem operacdes
mentais menos sofisticadas, como caracterizar, identificar e reconhecer, com 38
ocorréncias.

Observamos, pela Tabela 2, que a maior parte das acdes vinculadas aos objetivos
(69 ou 50,7% das ocorréncias) estao voltadas para o desenvolvimento da cognicao histérica
e que a menor parte delas (67 ou 49,3% das ocorréncias) situam-se foram da ciéncia de
origem, tratando-se fundamentalmente de tarefas realizaveis diante de qualquer tipo de
saber. Tais dados contrariam os resultados verificados para a BNCC* que, ao situar as
habilidades dos estudantes fora da epistemologia da Histéria, contribui para aquilo que
Cuesta Fernandez (1997) chamou de “pedagogizacdo da Histéria”, que alicerca os
fundamentos do ensino e da aprendizagem do conhecimento histérico na Didatica e na
Psicologia Educacional e nédo, especificamente, na epistemologia da Histéria (Schmidt,
2009, p. 1).

Tabela 2: Ac¢bes vinculadas aos objetivos da aprendizagem presentes na Proposta Curricular do
Estado da Paraiba: nimeros relativos e absolutos.

Acdbes vinculadas aos objetivos de Numeros relativos Numeros absolutos
aprendizagem
Voltadas para o desenvolvimento da 69 50,7%
cognicdo histérica
Voltadas para o desenvolvimento da 67 49,3%
cognicéo
Total 136 100%

Fonte: Elaboracdo da autora a partir da Proposta Curricular do Estado da Paraiba, 2018.

Entretando, ao analisar os dados disponiveis na Tabela 1, chamou-nos atencéo as
acbes que aparecem com maior incidéncia ao longo das diferentes etapas do Ensino
Fundamental I, conforme podemos observar na Tabela 3.

Tabela 3: Ac¢les vinculadas aos objetivos de aprendizagem presentes na Proposta Curricular do
Estado da Paraiba, com maior incidéncia ao longo dos anos letivos.

Acdes Objetivos de Numeros | Nomeros | Numeros | Niumeros
aprendizagem absolutos | relativos | absolutos | relativos
Voltadas para o Analisar 20 14,7% 52 38,2%
desenvolvimento da cognigéo Compreender 18 13,2%
historica Refletir 14 10,3%

19 Oliveira e Caimi (2021) afirmam que dentre as 99 habilidades elencadas pela BNCC, 57 delas envolvem menor
complexidade cognitiva, 28 envolvem operagdes intelectuais mais sofisticadas e 14 habilidades podem ser
consideradas como genéricas. Assim sendo, apenas um terco das habilidades elencadas pela BNCC para o
ensino de histéria situam-se na ciéncia de origem.
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Outras 17 12,5% 17 12,5%
Voltadas para o Caracterizar 18 13,2% 55 40,4%
desenvolvimento da cognicéo Discutir 21 15,4%

Identificar 16 11,8%

Outras 12 8,9% 12 8,9%
Total Total geral 136 100% 136 100%

Fonte: Elaboragéo da autora a partir da Proposta Curricular do Estado da Paraiba, 2018.

A Tabela 3 demonstra que os verbos analisar, compreender e refletir, considerados
como acdes voltadas para o desenvolvimento da cognicdo historica, aparecem,
respectivamente, 20, 18 e 14 vezes entre os objetivos da aprendizagem, totalizando 52
ocorréncias (38,2% do total). J& os verbos caracterizar, discutir e identificar, considerados
como ac¢des ndo necessariamente relacionadas ao desenvolvimento da cognicao historica,
aparecem, respectivamente, 18, 21 e 16 vezes, totalizando 55 ocorréncias (40,4% do total) e
superando os primeiros. Destacamos tais acfes em funcdo da sua maior incidéncia ao longo
de todo o Ensino Fundamental Il e em fung&o de cobrirem quase todos os anos letivos (as
excecgOes referem-se aos verbos refletir e identificar, que ndo séo referidos nos 7° e 8° ano,
respectivamente). Assim, concluimos que, embora as ac¢des vinculadas aos objetivos da
aprendizagem se situem, em sua maioria, no ambito da epistemologia da Histoéria, a
proposta curricular oscila entre, de um lado, realizar um trabalho com vistas a desenvolver o
pensamento histérico do aluno, levando-os a analisar, compreender e refletir sobre a
experiéncia humana no tempo, ora hesita e conforma-se a vé-los caracterizar, discutir,
identificar e reconhecer os eventos do passado, sem, necessariamente, leva-los a pensar
historicamente.

Se interpretar € atribuir sentido a um mundo historico determinado, em uma época
especifica, compreender é, a partir dessa atribuicdo de sentido, autolocalizar-se no tempo,
retendo, articulando, e integrando suas préprias dimensdes temporais (REIS, 2007, p. 10).
Se a histéria é fruto da interpretacdo e da compreensao do sujeito, observamos que ha, na
Proposta Curricular do Estado da Paraiba, um esfor¢co, embora hesitante, no sentido de
fazer com que a compreensdo acerca dos eventos histricos se situe no ambito da
epistemologia da histéria, uma vez que o documento considera como fundamental, dentre
seus objetivos, o desenvolvimento do pensamento histérico do aluno.

Se em relacdo aos objetivos da aprendizagem o documento busca alinhar-se as
novas questdes postas pela Didatica da Histéria, do ponto de vista dos saberes a proposta
ainda é bastante tradicional, elegendo, assim como a BNCC, os conteldos convencionais e
candnicos e tomando a cronologia linear como eixo central da narrativa historica. Nesse
sentido, os conteudos sdo apresentados por meio da periodizagdo quadripartite, com a
histéria do Brasil intercalada a histéria geral, de viés eurocéntrico. Embora a relacédo
passado-presente esteja no cerne dos estudos, ao eleger eventos da histéria do Ocidente
como norteadores de uma histéria linear e cronoldgica, a proposta contribui para restringir
outras possibilidades de selecdo e organizacdo dos conteudos histéricos a serem
estudados, fortalecendo a perspectiva eurocéntrica (OLIVEIRA, CAIMI, 2021, p. 7).

Assim, o conteudo do 6° ano é dividido em Introducdo aos Estudos Historicos, Pré-
historia, Brasil pré-colonial e Antiguidade Oriental e Ocidental; o 7° ano estuda as Idades
Média, Moderna e o Brasil Colonial; o 8° ano é destinado aos estudos do periodo
compreendido como de transicdo entre a Idade Moderna e Contemporanea, bem como aos
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estudos sobre o Brasil Colonia (anos finais), Brasil Império e Brasil Republicano (Republica
Oligarquica); o 9° ano encerra o ciclo de estudos histéricos com a ldade contemporanea,
compreendida como o século XX e o Brasil republicano em suas diferentes fases politicas:
Estado Novo, Ditadura e Nova Republica. Observamos, pois, que a proposta curricular ndo
destoa da orientacdo adotada pela BNCC, que também mantém o tradicional viés
eurocéntrico da periodizac@o quadripartite da historia, com vistas a abarcar “toda a histéria”
(CAIMI, 2016; SILVA, 2018; OLIVEIRA, CAIMI, 2019).

Mas importa-nos compreender como, mesmo utilizando-se de um viés eurocéntrico,
de um lado, os novos objetos e as novas abordagens da Histéria, sobretudo aqueles
sancionados pela nova legislacdo educacional que surge a partir dos anos 2000, fruto da
acdo dos movimentos sociais com suas bandeiras de luta', aparecem na proposta e, de
outro lado, verificar como o curriculo maneja os procedimentos e métodos préprios da
Historia para o desenvolvimento da aprendizagem historica.

Primeiramente, importa mencionar que para desenvolver o pensamento histérico,
mais que transformar o ambiente da sala de aula em um micro-laboratério de pesquisa
historica, o professor de historia precisa fazer com que seus alunos compreendam a histéria
como uma narrativa construida por meio da mobilizagéo de recursos e métodos proprios ao
oficio do historiador. A escrita da histdria requer que os historiadores selecionem fontes,
construam hipéteses, escolham o aporte tedrico-metodolégico que melhor lhes permitam
dialogar com suas fontes de pesquisa, com vistas a comprovar ou nao suas hipéteses de
trabalho. Nesse processo, 0s historiadores aplicam a critica externa e interna aos
documentos pesquisados e, por meio do método hermenéutico, interpretam os fatos do
passado a luz do tempo presente.

Os alunos da educacdo basica, muito provavelmente, ndo serdo historiadores de
profissdo, mas é no ambito do ensino de histéria que eles precisam compreender que a
histéria € um conhecimento cientificamente conduzido, que o produto do trabalho do
historiador é fruto da sua interpretacdo e compreensao acerca da experiéncia humana no
tempo e que uma série de fatores (o lugar social que ocupa, sua formacéo, classe social,
sua posicao politica e ideoldgica, etc.) interfere em sua leitura da realidade. Importa também
que os alunos compreendam que nao existem histérias verdadeiras e absolutas, por mais
gue o historiador almeje alcancar a verdade dos fatos e, sim, historias parciais, versdes
distintas de um mesmo fato, passiveis de serem referendadas, confrontadas e ou refutadas.

No ambito do ensino de histéria é importante que o trabalho que envolva o uso das
fontes documentais permita ao professor aproximar o aluno da realidade do historiador,
levando-o0 a compreender como se da o processo de reconstituicdo do passado. No entanto,
a partir da leitura do programa e dos objetivos de aprendizagens presentes na Proposta
Curricular do Estado da Paraiba observamos que esse trabalho é feito de forma mais
intensiva apenas na primeira unidade do 6° ano, quando os alunos séo introduzidos nos
meandros da histéria como disciplina, a fim de conhecer suas fontes e seus métodos. Nessa

unidade sao trabalhados, entre outros, os conceitos de “sujeito, tempo e espaco”, “memodria,
narrativa e interpretagéao”, “sentido, utilidade e significado” e os alunos sao levados a refletir
sobre o0 processo de construcdo do conhecimento, por meio do reconhecimento das

diferentes interpretacfes existentes sobre um mesmo fato (Governo da PARAIBA, 2018, p.

™ Referimo-nos, especificamente, a Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008 que alteraram a LDB 9394/1996 e
introduziram a obrigatoriedade do estudo da Histéria da Africa e cultura afro-brasileira e indigena na educacéo
bésica.
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355). Esse trabalho oferece um instrumental Gtil aos alunos na compreensédo da escrita da
histéria. No entanto, ele se reduz, de modo geral, ao ambito de uma Unica unidade
programatica. O que vemos, na sequéncia das unidades e dos anos, sdo abordagens
bastante pontuais no que diz respeito ao uso de fontes e a compreensao do processo de
construcdo do discurso histdrico. Do ponto de vista hermenéutico h4, no 6° e 9° anos,
respectivamente, a sugestdo de um trabalho em torno das narrativas mitologicas pré-
histéricas, dos discursos religiosos na antiguidade e da atuacdo discursiva dos militares
durante o periodo de ditadura no Brasil, a fim de compreendé-las como narrativas
socialmente construidas. E no 7° ano e 9° ano aparecem mengfes aos usos de fontes
(recursos cartograficos e vestigios vinculados a cultura material) para compreender a
realidade local da Paraiba, bem como os usos dos recursos tecnolégicos na compreensao
da producéo e difusdo do conhecimento e da informac¢éo na era da pos-verdade.

Embora a proposta busque “valorizar os diferentes tipos de saberes e reconhecer as
formas de producao evitando hierarquizacdes e o silenciamento dos diferentes sujeitos que
contribuiram para o conhecimento socialmente acumulado” (GOVERNO DA PARAIBA,
2018, p. 355), o estudo dos povos, culturas e sujeitos que até entdo eram invisibilizados e
ndo possuiam lugar de destaque na escrita da histéria tradicional ndo se modifica
substancialmente.

Observamos que a presenca das sociedades Orientais, da Africa e da América, bem
como dos povos negros e dos amerindios nos estudos histdricos continua associada a velha
historia eurocéntrica. O Oriente aparece como conteldo a ser estudado apenas no 6° e 7°
anos, por meio da promessa de se conhecer as primeiras sociedades existentes na
antiguidade (China, india e Oriente Médio) e a fim de compreender o intercambio cultural
entre o Oriente e 0 Ocidente no medievo.

O estudo sobre a Africa inicia-se também na antiguidade e, posteriormente, retorna,
na modernidade, com a expansao ultramarina, inserido na dindmica da dominacéo europeia,
para ser retomado, pontualmente, mais tarde, na contemporaneidade, com o processo de
descolonizagdo ocorrido na segunda metade do século XX. No contexto brasileiro, destaca-
se o0 estudo das relagdes interétnicas envolvendo povos amerindios, africanos e
colonizadores, base de nossa tdo decantada “democracia racial’. Como excecido a essa
abordagem mais tradicional, assinalariamos o objetivo de compreender um pouco mais a
cultura africana, compreendida como plural, por meio do entendimento da diversidade
religiosa, também no dmbito do mundo europeu e americano; bem como compreender, em
uma perspectiva comparada com os impérios amerindios, os shogunatos, e os regimes
absolutistas na Europa, a organizacao politica dos Reinos Africanos. Parece-nos que, aqui,
especificamente, sentimos, com mais clareza, a for¢a das diretrizes curriculares nacionais
para a educacdo das relacGes étnico-raciais e para o ensino de Histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena.

A América desponta ao longo de todo o Ensino Fundamental Il, no entanto, muito
relacionada as questdes tradicionais: inicialmente, as sociedades antigas americanas e 0
processo de ocupacdo do espaco; o estudo dos povos pré-colombianos em funcdo da
conquista e da dominacgao europeia; o processo de independéncia em fins do século XVIII e
inicios do século XIX e, por fim, as ditaduras que assolaram o século XX. O destaque fica
por conta da histéria dos EUA em funcdo da sua escalada imperialista, levada a cabo no
século XX.

Em relag&o a historia local, o documento prevé o estudo da histéria da Paraiba em
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todos os anos, inicialmente, durante o chamado periodo pré-historico e durante o processo
de colonizagdo, relacionado ao processo de ocupacdo do espaco pelas populacbes
amerindias e africanas, sua organizacdo social, politica e cultural, seus espacos de
resisténcia; e, por fim, o estudo das repercussdes locais da historia politica nacional, a
exemplo do processo de independéncia do Brasil e da formacdo dos estados federados na
Republica, com destaque para a andlise da construcao da identidade nordestina.

A historia dos povos negros esta sempre atrelada ao processo de escravizacao
colonial e suas formas de resisténcia. O destaque fica por conta da preocupag¢do em torno
do racismo e do preconceito que a instituicdo escravista semeou na sociedade ao longo do
tempo e na crenca de que o ensino de histéria é capaz de transformar essa realidade social.
Os povos originarios aparecem apenas relacionados ao processo de conquista e ocupacéo
do espaco e depois desaparecem.

As mulheres sdo destacadas em todas as unidades programéticas e o Ultimo ano
confere énfase a “primavera feminista e suas implicagcdes para a atuacdo da mulher na
sociedade” (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 359). Interessante perceber que a proposta
sugere discutir o papel das mulheres nas diferentes sociedades em diferentes tempos, da
antiguidade a contemporaneidade e apenas em relagdo ao conteudo da pré-historia a
proposta busca refletir sobre as funcdes atribuidas aos homens e mulheres na organizacao
social. Destaca-se ai a perspectiva relacional que faz com que o conceito de género seja
uma categoria de andlise bastante util aos estudos histéricos, conforme sugeriu-nos Joan
Scott (1995). O que a autora pretende demonstrar € que ndo basta fazer uma histéria das
mulheres, em perspectiva isolada, tornando-as protagonistas do processo histérico. No
combate ao machismo que estrutura nossa sociedade patriarcal, conforme advoga a prépria
proposta da Paraiba (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 359), o importante seria introduzir
o debate sobre género nos estudos histéricos a fim de “descobrir o leque de papéis e
simbolismos sexuais” existentes nas diferentes sociedades e periodos, responsaveis pela
manutencdo ou ruptura de uma dada ordem social (Scott, 1995, p. 72). No entanto, a
categoria de género ndo aparece, explicitamente, em nenhum momento como proposta de
estudo ou objetivo da aprendizagem na area das Ciéncias Humanas/Sociais, no documento
analisado. De maneira geral, género é género textual/discursivo/artistico/alimenticio. A
excecdo a essa regra esta relacionada aos fundamentos e objetivos da aprendizagem da
Lingua Portuguesa, das Artes e das Ciéncias da Natureza, quando a categoria de género
aparece vinculada as categorias de raca, classe, sexo, entre outras, com vistas a combater
0 preconceito e a discriminacéo de todos os tipos (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 85,
90, 166, 294, 296, 297).

Em cada uma das unidades programéticas da proposta curricular ha a preocupacao
com o trabalho em torno dos conceitos. Segundo Germinari (2011, p.58), a progresséo da
aprendizagem histérica ocorre na medida em que o aluno é levado a compreender
sistematicamente tanto os conceitos substantivos, referentes aos contetdos trabalhados,
quanto os conceitos de segunda ordem, esses relacionados & natureza do conhecimento
historico. No 7° ano, por exemplo, os estudos sobre Brasil colonial colocam em pauta 0s
conceitos de “indio, africanos, colonizagdo, civilizagdo, eurocentrismo” (GOVERNO DA
PARAIBA, 2018, p. 357). Compreendemos que o trabalho com os conceitos tal como
proposto no documento é de fundamental importancia no desenvolvimento do pensamento
histérico e da consciéncia historica.

N&o poderiamos deixar de destacar que no plano das ideias a proposta, apesar da
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velha divisdo por conteddos fundamentada na ortodoxia cronolégica que engessa 0
processo de ensino, apresenta certos avancos, ja que busca responder a alguns desafios
impostos ao conhecimento histérico e a histéria ensinada pela sociedade contemporanea. O
programa curricular deixa bastante explicita a funcdo social da histéria e do ensino de
histéria. Na educacao basica, o estudo da histéria se presta a “defender a construcao de
uma sociedade com igualdade de oportunidades baseada no principio de valorizacdo e
acolhimento das diversidades” e que “a concentragcado fundiaria, o patriarcado e o uso da
mao de obra escrava na colonizagdo” possuem uma intima relacdo com a desigualdade
social existente no Brasil contemporaneo (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 356-357).
Assim, caberia a toda a sociedade, consciente do seu passado, “condenar toda e qualquer
forma de dominagéo, exploragéo e violéncia entre as pessoas” (GOVERNO DA PARAIBA,
2018, p. 357), bem como “resistir contra toda forma de colonizagdo” (GOVERNO DA
PARAIBA, 2018, p. 357). Tais questbes nos levam a acreditar que, em certa medida, a
Proposta Curricular do Estado da Paraiba busca romper com a tradicdo pedagodgica e
historiografica e instaurar um cédigo disciplinar com vistas a responder as demandas e aos
desafios da sociedade contemporanea, apontando o potencial transformador do ensino de
historia.

Os métodos de ensino e o curriculo em acgéo

Christian Laville (1999), em artigo ja classico sobre as experiéncias de reformulacdo
curricular ocorridas em diversos paises, nos mais diferentes contextos histéricos, mostra-
nos que o ensino de histéria sempre foi alvo de criticas ou dendncias em funcéo dos
contetdos factuais que sao retirados ou acrescentados dos programas curriculares. As
mudangas, que ocorrem para dar conta de interesses e necessidades diversas, impdem-
lhes tanta vigilancia e controle, “como se o ensino de histéria continuasse sendo o veiculo
de uma narracéo exclusiva que precisa ser assimilada, custe o que custar (LAVILLE, 1999,
p. 127). No entanto, acrescenta o autor, tal efeito da histéria ensinada sobre as consciéncias
e 0s comportamentos dos sujeitos nada mais € que uma grande utopia, haja vista a
concorréncia que, na atualidade, a narrativa histérica enfrenta em relacdo as narrativas
produzidas no seio da “familia, [d]Jo meio ao qual se pertence, [d]as circunstancias
marcantes no ambiente em que se vive, [...] sobretudo [d]Jos meios de comunicacio”
(LAVILLE, 1999, p. 137).

Tal reflexdo nos leva a pensar, de um lado, na dimenséo publica do conhecimento
histérico, bem como a considerar que, nesse ambito, a histéria escolar enfrenta a
concorréncia dos meios de comunicacdo de massa, espaco de producao e difusdo de uma
dada memoria histérica. Por outro lado, o curriculo prescrito nada mais é que um dos
agentes mediadores externos que incidem sobre a historia ensinada, dividindo o espaco
com as politicas publicas educacionais, as concepcdes pedagdgicas vigentes, 0s sistemas
de avaliagdo, o mercado editorial, dentre outros (CAIMI, 2016, p. 89).

Assim, acreditamos que esse carater transformador atribuido & Historia, que faz com
gue a disciplina seja alvo de ataques constantes e vigilancia continua por parte dos grupos
conservadores da sociedade, s6 de fato se materializara a partir da acdo do professor,
mediador decisivo do processo ensino-aprendizagem. E por meio do curriculo em acéo que
verificamos a repercussao, na pratica docente, do curriculo prescrito.

Compreendemos por curriculo em agéo aquilo que se efetiva do curriculo proposto,
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aquilo que foi interpretado e executado pelo professor no cotidiano da sala de aula
(Sacristan, 1998; 2013). Se o curriculo prescrito é ponto de partida, é na acéo e na prética
docente que as disposicdes curriculares se tornam realidade, revestindo-se de um
significado e carater, por vezes, diferente em relacdo ao que havia sido originalmente
proposto (Sacristan, 1998; 2013). Mais do que os conteudos, a forma de se ensinar, 0s
métodos de ensino utilizados pelo professor serdo 0s responsaveis pela tomada de
consciéncia do aluno sobre a realidade social que o cerca. Nesse sentido, a funcédo do
ensino da historia deveria ser a de

formar individuos autbnomos e criticos e leva-los a desenvolver as capacidades
intelectuais e afetivas adequadas, fazendo com que trabalhem com contetdos histéricos
abertos e variados, e nao com contelidos fechados e determinados como ainda séo com
frequéncia as narrativas que provocam disputas (Laville, 1999, p. 137).

Afinal, sdo os embates e disputas em torno das narrativas que muito tém contribuido,
na atualidade, para se colocar em risco os pilares da democracia.

A proposta curricular do Estado da Paraiba também prescreve métodos de ensino,
assumido uma postura bastante conservadora nesse quesito. Sabemos que o chéo da sala
de aula diverge em muito do mundo utépico das teorias de ensino. Como lidar com o publico
heterogéneo que compde a sala de aula? Como ensinar algo para um publico que nem
sempre quer ouvir, discutir e compreender? Como lidar com salas lotadas de alunos, com a
escassez de recursos didaticos, com os baixos salarios que recebem os professores e as
duplas ou triplas jornadas de trabalho? Como garantir a aprendizagem diante dessa
realidade social? Essas sdo questdes postas aos professores pela Proposta Curricular da
Paraiba, sem que lhes seja dada uma resposta. Entretanto, diante desse cendario, o curriculo
oferece ao professor duas opgfes de agdo e movimento: abragar uma pratica que tem como
foco o ensino, ou seja, o professor, ou abracar uma pratica que tem como foco a
aprendizagem, isto €&, o aluno.

Do ponto de vista da prética educativa, tais metodologias de ensino estdo vinculadas
as diferentes concepc¢des de educacdo que, segundo Demerval Saviani (2005), podem ser
agrupadas em dois grandes grupos: no primeiro estdo as diversas modalidades de
pedagogia tradicional, sejam elas pertencentes a vertente religiosa ou laica, cuja
preocupacao esta centrada nas “teorias do ensino”, enquadradas no primado de “como
ensinar”; no segundo grupo se situam as diferentes modalidades da pedagogia nova, cuja
énfase é posta nas “teorias da aprendizagem”, focadas no lema “aprender a aprender”.

O método tradicional/passivo, que Paulo Freire (1987) denunciou como pertencente
a “concepcgao bancaria da educagao”, estrutura-se na transmissdo, na transferéncia de
valores e de conhecimentos do professor ao aluno, que é mero receptor, reprodutor do
contetdo aprendido. Nesse sentido, o educador situa-se como sujeito do processo e o
educando como seu objeto. Segundo Freire (1987), tal concepcdo anula ou minimiza o
poder criador do educando, estimula sua ingenuidade e tolhe sua criticidade. J& os métodos
inovadores/ativos, pautam-se na “centralidade do educando, concebem a escola como um
espaco aberto a iniciativa dos alunos que, interagindo entre si e com o professor, realizam a
propria aprendizagem, construindo seus conhecimentos” (SAVIANI, 2005, p. 2). Nessa
pratica, o professor é o responsavel por mediar o processo, levando o aluno a mobilizar
diferentes recursos cognitivos na progressao da aprendizagem histoérica.

Na atualidade, os debates em torno da centralidade da aprendizagem na pratica
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docente conduziram educadores, de modo geral, e especialistas das &reas das Didaticas
especificas, como a Didatica da Histdria, a compreensao de que o “elemento nuclear da
pratica docente € a aprendizagem, que resulta da atividade intelectual e pratica de quem
aprende em relacdo ao conteudo ou objeto, realizada junto com os professores e colegas”
(LIBANEO, 2010). Nesse sentido, nos dizeres de Schmidt (2009), a concepcdo de
aprendizagem torna-se ponto de partida e pressuposto orientador do método de ensino da
Histéria. A aprendizagem histérica pressupde a interiorizacdo de novas qualidades
cognitivas a partir da compreensao acerca do objeto que esta sendo aprendido.

Se, nos dizeres de Jorn Risen (2007), o ensino de Histéria tem como funcdo o
aprendizado histérico de criancas e jovens e a didatica é a funcdo pratica do conhecimento
historico, é por meio dela que se produz efeitos nos processos de aprendizagem. Para o
autor, a aprendizagem é um ato elementar da vida pratica, da qual decorre o conhecimento
historico, que € modo fundamental da cultura. Ao conformar e influenciar a ciéncia, a
aprendizagem conduz também a formacdo do individuo. Por formagdo compreendemos o
modo pelo qual o individuo é capaz de recepcionar um saber, de lidar com ele, de se
posicionar frente a ele e de utiliza-lo. A formacao é fundamental na compreenséao historica
do mundo e de si mesmo. E é por meio do aprendizado histérico que o individuo forma a
consciéncia historica (RUSEN, 2007).

A Proposta da Paraiba menciona que, se considerado em relacdo aos métodos
ativos, o ensino de historia tem por funcdo o desenvolvimento de habilidades pertencentes a
escrita da histéria. Tal pratica permitira ao aluno “desenvolver habilidades que promovam
uma reflexdo critica da realidade, uma cidadania ativa e uma postura de respeito as
adversidades” (GOVERNO DA PARAIBA, 2018, p. 361). Nesse sentido, interpretar fatos,
identificar permanéncias e mudancas, trabalhar com diferentes tipos de fontes sdo exemplos
de habilidades comuns ao campo da histéria que conduzem a aprendizagem histérica e ao
desenvolvimento da consciéncia histérica.

Segundo Oliveira e Caimi (2021), tomando como base a relacdo imposta entre o
curriculo prescrito e o editado, compreendido como o livro didatico, o que se materializara
como curriculo em acdo estard sempre relacionado com as concepg¢des educacionais
vigentes. Ao considerar que ambas as concepg¢fes possuem defeitos e qualidades, a
Proposta Curricular do Estado da Paraiba delega ao professor a tarefa exclusiva de optar
por um ou outro método de ensino em fung¢ado dos seguintes critérios: tipo de contetdo a ser
trabalhado, disponibilidade de recursos didaticos, publico-alvo, tempo e disposi¢cdo dos
envolvidos. Tais dados nos parecem o grande paradoxo apresentado pela proposta. Se o
objetivo principal do ensino de histéria, conforme atesta o documento, é desenvolver o
pensamento histdérico do aluno e, conseguentemente, sua consciéncia histérica,
compreendemos que isso sO sera possivel na medida em que o aluno se tornar sujeito no
processo de aquisicdo do conhecimento, capaz de problematizar e refletir criticamente sobre
a realidade que o cerca.

Ha anos educadores comprometidos com uma educagdo emancipadora, para a
liberdade e a autonomia, combatem a perspectiva bancaria da educagédo e defendem uma
pratica de ensino problematizadora que é fruto da praxis, que implica na acao e reflexao dos
homens sobre a realidade em que vivem, com vistas a transforma-la (FREIRE, 1987, p. 43).
Compreendemos também que cabe ao professor definir a forma de conduzir seu trabalho e
gue sua escolha é realizada em consonancia com sua formacao, sua posi¢ao social, politica
e ideoldgica. Mas acreditamos que uma proposta curricular que se diz comprometida com o
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desenvolvimento da aprendizagem e da consciéncia historica dos alunos nao pode lancar
mao de uma pratica de ensino que busque aliena-los ou manté-los alienados, sob o risco de
se contradizer em seu principio central.

No entanto, parece-nos que ao sugerir uma metodologia tradicional de ensino o
Conselho Estadual de Educacdo da Paraiba, ainda sob os efeitos de tal concepcéo
educativa, ndo considera o seu significado e a sua “forga desumanizadora” (FREIRE, 1987).
Ousariamos ir ainda um pouco mais longe, acreditando que, talvez, ao sugerir a
manutengdo de tal pratica, o Estado estaria se isentando de tentar sanar os problemas
educacionais colossais enfrentados pelos professores em sala de aula. Nesse sentido, se a
opcéao por uma metodologia tradicional, reprodutivista da educacao, ainda vigora em muitas
instituicdes escolares no Brasil € porque a propria realidade do sistema de ensino brasileiro,
em grande medida, inviabiliza a utilizacdo dos métodos renovadores de ensino. Assim, a
proposta parece nos fazer crer que se o sistema publico de ensino falha em sua tarefa de
desenvolver o pensamento e a consciéncia histérica dos seus alunos, € porque lida com
fatores externos a escola que influenciam em seu funcionamento e sobre 0s quais nao tém
controle total. Isso, de certa forma, isenta gestores da educacao, diretores, coordenadores e
professores da tarefa de enfrentar os problemas internos e externos a escola que envolvem
0 ensino e a aprendizagem no Brasil.

Jorn Risen (2007, p. 86) demonstrou que o conhecimento histérico ndo é neutro,
possui efeitos sobre a vida pratica e, em fungéo disso, deve ser gerido com consciéncia,
“longe da atitude equivocada da neutralidade ou da atitude irrefletida quanto a relagao a
pratica”. Assim, considerando que a prética € funcdo especifica do saber histérico na vida
humana, dela dependendo o homem tanto para se orientar historicamente, quanto para
formar sua identidade, com vistas a viver melhor, parece-nos inadequado pensar uma
proposta curricular que se fundamente na neutralidade. Se a didatica € a fungéo pratica do
conhecimento histérico, que visa a formacdo do sujeito cognoscente, favorecendo a
interpretac@o da experiéncia e a constituicdo de um horizonte de expectativas, é importante
que os objetivos da aprendizagem e os métodos de ensino contribuam para que o aluno
adote uma atitude reflexiva diante do conhecimento histérico, com vistas a compreenséao da
experiéncia, orientagdo da praxis e formacéo da subjetividade.

No entanto, concluimos que, em consonancia com a suposta neutralidade que a
Proposta Curricular do Estado da Paraiba assume diante das metodologias de ensino a
serem adotadas pelo professor na condugéo de sua prética docente, as agdes atreladas aos
objetivos da aprendizagem também ensaiam um movimento impreciso. Se voltarmos a
Tabela 3, veremos que ao lado das a¢fes que levam os alunos a pensar historicamente, tais
como analisar, compreender e refletir, existem outras, que também dominam a proposta,
gue exigem pouco esfor¢o cognitivo dos alunos e que, de forma acritica, o conduzem a uma
“formagdo compensatoria”?. Os métodos, de maneira geral, conduzem as acdes. Nesse
sentido, ousariamos dizer que o curriculo da Paraiba, embora declare que seu objetivo, no
campo dos estudos historicos, seja o de desenvolver o pensamento histérico do aluno,
prefere manter-se em cima do muro a ter que optar por uma ou outra concepcdo de ensino-
aprendizagem. Assim, permanece a meio termo entre a tradicdo e a inovagao.

2 36rn Risen (2007, p. 96) chama de “formagdo compensatoria” aquela que, de forma acritica, situa-se fora do
saber cientifico de origem, separando da “racionalidade intrinseca ao saber cientifico as caréncias de orientagéo
voltadas ao todo, a relagéo a vida e a subjetividade”.
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