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Resumo: O proposito deste trabalho é tratar da presenca, no Ensino de Historia, dos
temas, sujeitos e processos sociais localizados em espacialidades rurais e definidos
por atividades agrarias, demonstrando como e por que a Antiguidade oferece uma
posicao privilegiada para refletir sobre esta questdo. Ao analisar os conceitos de rural
e agrario nos documentos que compdem e orientam o Curriculo de Historia, esta
apresentacdo se foca nas suas manifestacbes associadas aos objetos de
conhecimento da Antiguidade e, em menor medida, aos de outras temporalidades.
Pretendo abordar o problema da relag&o entre o rural e o ensino de Historia a partir de
duas questdes. A primeira indaga sobre o lugar do rural no curriculo de Histéria e, para
isso, pretendo observar como os PCNs e a BNCC apresentam este conceito. A
segunda questdo deriva da hipétese de que o conceito de “rural” ser uma categoria
gue articula experiéncias locais e globais de “ruralidade’, o que tem muitas
implicacdes para os objetos de conhecimento ligados a Antiguidade. Na parte final do
artigo discutirei em que medida essas questdes remetem aos impactos da Nova
Historia Global sobre o estudo de Sociedades da Antiguidade e em que medida isso
abre opcdes para o ensino de Historia e Histéria Antiga.

Palavras-chave: Curriculo. Antiguidade. Histéria Agréria. Histdria Global.

Abstract: The purpose of this work is to deal with the presence in History Teaching of
the themes, historical subjects and social processes localized in rural spatialities and
defined by agrarian activities, showing how and why Ancient History offers a privileged
position for thinking about this presence. When analyzing the concepts or “rural” and
“agrarian” in the official documents that compose and instruct the Brazilian History
Curriculum, this article focuses on their manifestations in objects of knowledge from
Antiquity and, to a lesser extent, from other temporalities. The article approaches the
relation between the concept of “rural” and Historical Education by dealing with two
different questions. The first one concerns the place of the “rural” in the Brazilian
History curriculum | examine that issue by analyzing how the Brazilian National
Curricular Parameters (from the 1990s — PCNs) and the more recent Common National
Curricular Base (2016 — BNCC) present this concept. The second question arises from
the hypothesis that the concept of rural articulates local and global experiences of
“rurality”, which has several implications for the objects of knowledge related to Ancient
History. In the concluding observations, the article reflects on such articulation by
reflecting on the impacts of the New Global History (as a development of the Spatial
Turn) on the investigation of Ancient Societies and the possibilities that this creates for
teaching History.
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Introducéo

Neste artigo gostaria de tratar da presenca da nocdo de rural no Ensino de
Histéria a partir das suas manifestagcdes nos documentos curriculares nacionais. Meu
olhar consiste em observacdes bem delimitadas pela minha prépria trajetoria
intelectual, minha formacédo, meu lugar dentro do sistema educacional brasileiro e da
institucionalidade académica. Todas essas posicionalidades também derivam, por
sua vez, dos meus condicionamentos de classe, raca e género. Como
historiador e professor de historia, minha area de trabalho é a Historia Antiga e,
dentro desta area, me especializei no estudo do campesinato romano. Este objeto
necessariamente leva a problematica ligada aos sujeitos e aos processos sociais
localizados em espacialidades rurais e definidos por atividades agrarias (Anderson,
2000; Cardoso, 2002; Finley, 1999; Liverani, 2016; Osborne, 1987; Schiavone, 2005;
Ste. Croix, 1998; Vernant & Vidal-Naquet, 1989; Yoffee, 2013). Contudo, além de ser
minha especializagdo como pesquisador na area da Historia Antiga, proponho neste
artigo que os objetos de conhecimento pertinentes ao “rural” no recorte da Histdria
Antiga oferecem uma posi¢éo privilegiada para refletir sobre esta tematica no que diz
respeito ao Ensino de Historia na Educacdo Basica. Assim, ao analisar os conceitos
de rural e agrario no curriculo de Histéria, vou me focar nas suas manifestagbes
associadas aos conteudos de Antiguidade e, em menor medida, aos de outras
temporalidades.

Assim, pretendo abordar o problema da relacdo entre o rural e o ensino de
Histéria a partir de duas questdes. A primeira indaga sobre o lugar do rural no curriculo
de Histéria e, para isso, pretendo observar como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresentam este
conceito. A segunda questdo deriva da hipotese do conceito de “rural” ser uma
categoria que articula experiéncias locais e globais de “ruralidade”, o que tem muitas
implicacdes para os conteudos ligados a Antiguidade. Na parte final da apresentacéo
lidarei com isso refletindo sobre os impactos da Nova Histéria Global (Crossley, 2015)
sobre o0 estudo de Sociedades da Antiguidade e em que medida isso abre op¢des para
0 ensino de Histéria e Historia Antiga.

Pressupostos

Alguns pressupostos te6ricos e metodolégicos sdo importantes e gostaria de
menciona-los no comeco do texto. As questdes que giram em torno da importancia do
rural no Ensino de Historia podem ser abordadas a partir de diversos angulos:
pensando a sua presenca pura e simples no curriculo, sua manifestagdo em materiais
de apoio, ou na prépria sala de aula; ainda assim, na sala de aula, é possivel refletir,
por um lado, sobre as configuragdes e sentidos do “rural” como conteudo abstrato, ou,
por outro, sobre as estratégias de ensino e aprendizagem dessa nocdo. Essa
variedade reflete as multiplas opcdes de objeto de investigacdo e métodos disponiveis
para o pesquisador em Ensino de Histéria (Costa e Oliveira, 2007). Por razbes de
foco, a reflexdo que sera desenvolvida aqui busca onde este conceito se situa no
curriculo escolar de Histéria. Tal delimitacdo pode diminuir o leque inicial de
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possibilidades, mas oferece, em contrapartida, uma gama especifica de dificuldades.

Pensar o curriculo significa lidar com normatizacdes e prescricbes, mas
também com as praticas que efetivam o curriculo. Tal diferenciacdo abre a pesquisa
para a oposicao entre curriculo formal e curriculo real, isto é, aquilo que é prescrito em
oposi¢cado aquilo que realmente é ensinado (Bittencourt, 2008, p. 104). Essa oposi¢ao
ndo deve ser ontologizada, como se houvesse duas realidades reciprocamente
estanques. O normativo e o ativo se retroalimentam, se definem mutuamente, mesmo
gue em certos momentos haja a predominancia de um ou do outro. lvor Goodson diz
que o curriculo pré-ativo e o interativo se autodeterminam (2005, p. 42-51). E possivel
também vincular a essa diferenciagdo o desenvolvimento historico das teorias do
curriculo, hoje em dia caracterizada na literatura como teorias tradicionais, criticas e
pés-criticas (Silva, 1999; Gabriel, 2019). A diferenca entre a concepc¢éo do curriculo
como normativa e como pratica, com as teorias tradicionais dando predominancia para
0 curriculo como normatizagdo e as teorias criticas dando predominancia para a
pratica, engendrando curriculos locais. As duas primeiras correntes tedricas ainda
pensam o curriculo como selecao de contetdos, de conjunto de saberes e conceitos.
J& as teorias pos-criticas seriam uma radicalizacdo das teorias criticas, enfatizando a
construcdo discursiva da légica curricular como normatizacdo de corpos, sujeitos e,
principalmente, identidades.

A perspectiva do curriculo como normatizagdo em geral cria em nos a
expectativa de encontrar uma pratica institucional hierarquizante, em que uns poucos
em posi¢cdo de comando na estrutura burocratica de organizacéo do sistema de ensino
definiram os conteudos de aprendizado a serem ensinados e aprendidos por muitos.
Esta forma de conceber o curriculo, em realidade é resultado de um longo processo de
centralizagdo da organizagdo da instituiciAo escolar como aparato estatal em que o
curriculo cumpre uma importante funcdo de fortalecimento da ideologia do Estado
Nacional (Goodson, 2005, p. 91-104). Contudo, em certos contextos, esse processo
pode ser relativizado.

No caso do Brasil, temos um 6timo exemplo: as propostas de organizagéo
curricular, até bem recentemente, buscaram valorizar a producdo de curriculos
orientados pelas experiéncias locais e regionais de ensino (Ciampi, 2013). Tenho em
mente o emprego dos PCNs, desde fins da década de 90, como guias de orientagéo
da producédo dos curriculos por todo o pais, em lugar de curriculos nacionais fechados
e uniformes. Tal situagdo ndo foi fortuita, mas sim resultado de muita resisténcia
contra o retorno de um curriculo nacional centralizado ap6s as péssimas experiéncias
com as reformas educacionais realizadas durante o regime civil-militar de 1964 a 1985
(Magalhaes, 2006; Mendes, 2020). Tais receios ndao eram infundados, ja que de fato
naquele contexto pode-se afirmar que o fortalecimento de uma certa concepcgéo de
identidade nacional, autoritaria e chauvinista seria a funcdo primordial (Goodson,
2005, p. 69-80) da organizacdo do curriculo de histéria brasileiro (Bittencourt, 1997).
Nao seria descabido usar a nogéo de curriculo oculto neste caso (Silva, 1999).

Entretanto, algo mudou entre 2014 e 2015, com um estranho e répido
desenvolvimento da proposta de uma Base Nacional Comum Curricular. Embora
prevista desde a promulgacdo da LDB, como mencionado acima, houve por anos
muita resisténcia da parte de professores e gestores educacionais contra um curriculo
centralizado e comum, contra um curriculo nacional. Entre o impulso inicial para
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aguela concepcdo mais aberta da montagem do curriculo, para este movimento
recente direcionado a uniformizacéo, passaram-se cerca de 20 anos. E nesse meio
tempo, até propostas muito mais abertas como as dos PCNs sofreram bastante
resisténcia das comunidades escolares. E s6 tomar como exemplo o que aconteceu
com as propostas de PCNs para o Ensino Médio (Magalh&es 2006).

A historia da rapida criacdo de um consenso em torno da montagem desse
curriculo centralizado e nacional passa pela compreensédo da acdo de fundacgbes e
organizacdes filantropicas que atuam na &rea da educacdo brasileira (Tarlau e
Moeller, 2020), assim como pela capacidade delas de navegar entre grupos e partidos
politicos atuando como heterarquias de governanca e borrando as fronteiras entre
consultoria e as atribuicbes de instancias democraticamente eleitas para a producdo
do curriculo (Avelar e Ball, 2017)." H4 uma aparente contradicdo na proposicdo da
BNCC neste contexto. Ao mesmo tempo que, num contexto de politicas neoliberais e
flexibilizagdo da relagdo do Estado com o mercado, formas de organizacao tipicas de
gerenciamento empresarial passam a interferir cada vez mais nas decisdes
governamentais ligadas a educacdo, o modelo adotado para a reorganizacdo do
curriculo € um paradigma profundamente centralizador, pautado pelo retorno ao
fortalecimento de uma ideologia nacionalista.’ Disse que é aparente, porque é
exatamente a mesma alianga entre ideologia nacionalista homogeneizadora e elitista e
concepgcdo mercadolégica de servigos publicos que Goodson descreve para as
reformas curriculares dos governos do partido Tory, com Margareth Tatcher e John
Major (Goodson, 2005, p. 91-104).

Adicionalmente, o resultado final da BNCC apresenta uma outra disjuncao. Se,
no primeiro esboc¢o, nunca publicado, ainda sob maior controle do MEC, ela era
bastante parecida em termos de abertura e flexibilidade, com os PCNs, da primeira
versdo publicada até a terceira se v& um progressivo caminhar na direcdo de um
curriculo de contetdos fechados, pré-estabelecidos, homogeneizados, padronizados
(Ornellas e Silva, 2019; Tarlau e Moeller, 2020). Isso, numa avaliagdo da BNCC como
um todo, ndo apenas a de Histdria.

De qualquer forma, apesar da minha falta de simpatia pelo processo de
organizagdo da BNCC, a sua escrita, principalmente a de sua terceira versdo, nao
parece ter seguido as orientagdes presentes nos PCNs (Mendes, 2020), de forma que
talvez seja interessante tentar observar os dois documentos lado a lado.

No que diz respeito ao Ensino de Histéria, a divulgacdo da primeira versao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2015, gerou uma grande celeuma
(Santos, 2019) da qual pouco diadlogo real se desdobrou nos anos seguintes.
Acusando a Antiguidade e a Idade Média de serem “Histéria Europeia”, a primeira
versdo exclui estes recortes do curriculo de Historia. Tal exclusédo levou os
profissionais ligados a area a um esfor¢o para demonstrar a relevancia destes recortes
para o ensino escolar no Brasil. Por outro lado, os defensores da primeira versédo
ressaltaram a necessidade de decolonizar nosso curriculo e fazer um ensino de
Historia “brasilcéntrico”. Houve ainda reacbes conservadoras, acusando o entdo

1 Um dos primeiros e mais claros questionamentos ao papel dessas fundagdes se deu ja no inicio de 2016, em uma
palestra proferida na UFRIJ pelo professor Fernando Penna, intitulada A BNCC e o Ensino de Historia: Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=5GIMY GacmzE>. Acesso em: 10 de janeiro de 2024.

? Para as divergéncias sobre o uso de Habilidades e Competéncias no Ensino de Historia e seu papel na redacéo dos
PCNs/~<a BR& " balhdes 2006; Tarlau e Moeller, 2020).
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governo de uma tentativa de privar a populacdo mais pobre do ensino sobre os
legados culturais da civilizacdo ocidental. Neste contexto, a BNCC foi reformulada,
com a contribuicdo agora de especialistas em Histdria Antiga e Medieval, o que, porém
resultou em duas novas versdes bastante decepcionantes para todos os lados (Leite,
2020). Decepcionante, porque, por um lado, ha um potencial desperdicado de uso da
Antiguidade para elaborar cultura histérica brasileira n&o-eurocéntrica (Guarinello,
2013; Silva, 2017; Mariz, 2021; Moerbeck, 2021). Pelo outro, por se ter perdido a
oportunidade de fazer um curriculo realmente nacional (Cerri; Costa, 2021). Um
elemento preocupante de todo esse ndo didlogo € que, nas intervencdes, raramente
os estudos brasileiros sobre curriculo e seus resultados, em particular a necessidade
de curriculos localmente produzidos, centrados na trajetoria de aprendizado e a recusa
de um curriculo centralizado, foram incorporados no debate.

Conteldos Rurais e Antigos

‘Rural” é geralmente definido, na historiografia e na literatura de outras
disciplinas, de forma negativada. Como o que n&o é urbano. Em geral nos estudos
sobre a Antiguidade predominam os ricos esbocos de Marx (2011) ou as engenhosas
oposi¢cdes conceituais de Weber (2013), que, por sua vez, influenciaram tanto a
formulacao classica de uma oposicao entre campo e cidade de Moses Finley (1999)
guanto a sua desconstrucdo por Peregrine Horden e Nicholas Purcell, com seus
“processos de ruralizagao” (2000). Esta ultima abordagem acompanha a tendéncia de
uma visao positivada ou substantiva do rural na historiografia recente: isto €, na
delineagdo do rural como as praticas e espacialidades que existem no contexto
imediato das atividades agricolas ou pastoris de producao.

A categoria de rural pode ser apresentada de varias formas no curriculo. O
rural, como tenho tratado até este ponto, € uma nocao relativamente abstrata, dando
conta de configuracbes diversas — em nivel mundial — de apropriacdo agraria da terra
e definidas em oposicdo a configuracdes de urbanizagdo tdo diversas quanto
(Mazoyer e Roudart, 2010). Esta categoria, contudo, ndo costuma ser trabalhada no
contexto de ensino de historia a partir desta condicdo abstrata, sendo usualmente
elaborada como parte de conteldos apresentados e elaborados de forma mais
concreta, como a maior parte dos conceitos historicos (Bezerra, 2003). O rural em
histéria expressa-se na forma de praticas, processos e sujeitos sociais temporal e
espacialmente determinados. Tais contelidos que apresentam e constroem o rural no
contexto do aprendizado de Histéria séo, por sua vez, inseparaveis dos conceitos de
Agricultura e Agrario, que também sao apresentados por meio de contextos, praticas e
processos espacial e temporalmente determinados.

Agora vou apresentar alguns dos contelidos presentes na parte de Historia dos
PCNs e da BNCC. E importante notar que na terceira versdo da BNCC aquilo que a
literatura do campo do ensino chamava de “conteudos” passou a ser denominado
objetos de conhecimento.®> Vou trabalhar apenas com Ensino Fundamental nesta
comparacdo dos PCNs com a BNCC. A minha observacdo vai se concentrar nas

3 P o~ . . . . .
Esta ¢ a unica definicdo que a BNCC da dos objetos de conhecimento: “Para garantir o desenvolvimento das

competéncias especificas, cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdao

relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contetidos, conceitos e processos —, que,

por ados em unidades tematicas”. (Brasil, 2019, p. 28)
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secdes do Fundamental Il, terceiro ciclo, que é onde se encontram os conteddos sobre

Antiguidade. Contudo, é importante ter em mente que, tanto nos PCNs, quanto na
BNCC, o rural é articulado em termos de experiéncias locais para o primeiro ciclo do
Fundamental | e experiéncias regionais ou circunscritas a estrutura do Estado-nacao
para o segundo ciclo do Fundamental |, que lida com a Histéria do Brasil e com a
colonizacdo do continente americano.

PCNs — Fundamental |

No segundo ciclo do Fundamental I, encontramos o subtema “Organizacdes
politicas e administragbes urbanas” em que podemos identificar a habilidade
“Caracterizacdo do espaco urbano local e suas relagbes com outras localidades
urbanas e rurais” (p. 50), que tem o seguinte contetdo:

crescimento urbano, atividades urbanas exercidas pela populacdo e
suas relacbes ou ndo com a vida rural,4 relagbes comerciais
praticadas com outras localidades, atividades econémicas, processos
de industrializacdo (internos e externos), organiza¢éo administrativa,
desenvolvimentos do atendimento de servicos nos seus diferentes
espacos (esgoto, agua, escolas, hospitais), ritmos diferenciados de
tempo na organizacéo das rotinas diarias.

Esta é a primeira mencdo do rural no PCN do fundamental. E importante
reparar que, neste conteudo, cujo objetivo € identificar as caracteristicas daquilo que é
o urbano, isso é impossivel de ser feito sem alguma referéncia ao que € o rural.
Contudo, neste contexto, o rural tem apenas este papel, o de ser contraponto, um
elemento com o qual se faz relacdes dos contetdos centrais do processo de ensino e
aprendizagem neste lugar, isto €, a caracterizacdo da politica, do espaco, da
temporalidade da experiéncia social urbana.

Outro subtema, ainda no segundo ciclo do Fundamental |, é “Organizagao
historica e temporal’, em que consta a habilidade “Construcao de sinteses histéricas,
tomando-se as relagBes entre os momentos significativos da histéria local e os da
histdria regional e nacional” (p. 50-51), com o0s seguintes conteudos:

estudos de calendarios e medicdes de tempo que possibilitem
localizar acontecimentos de curta, média e longa duragdo (anos,
décadas, séculos);

construcbes de diferentes periodizacdes histdricas, que deem conta
de caracterizar predominios e mudancas nos modelos econdmicos,
nas organizacdes politicas, nos regimes de trabalho, nos costumes,
nos movimentos sociais e étnicos, no modelo de vida rural ou de vida
urbana, nas relacdes entre as politicas locais e as politicas nacionais,
comparando-as com aquelas tradicionalmente utilizadas nos estudos
didaticos da disciplina (Brasil Colbnia, Brasil Império, Brasil
Republica).

Neste subtema, articula-se a compreensdo da organizacdo da narrativa
histérica e da temporalidade a capacidade de construcdo de sinteses que dariam
l6gica a tais narrativas. Como expresso na habilidade, a sintese relacionaria os
espacos local, regional e nacional (ou seja, pelo menos nesta citacdo, nada de
menc¢do ao global). Nos conteldos associados, o rural aqui aparece novamente de
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forma secundaria, sendo um dos elementos aos quais se pode relacionar a
compreensdo de temporalidades, permanéncias e mudancas, por meio da construcao
de periodizagdes.

PCNs — Fundamental Il

Quando se olha o terceiro ciclo do Fundamental Il, encontramos um conjunto
de subtemas que sao variagbes espacialmente distribuidas da relagdo entre
sociedade, cultura e natureza. Ja ndo ha a explicitacdo das habilidades, como
acontece no Fundamental I. No subtema “Relagbes entre a sociedade, a cultura e a
natureza, em diferentes momentos da Histéria brasileira”’(p.57-58), temos 0s seguintes
conteudos:

primeiros homens no territério brasileiro, povos coletores e
cacadores, a natureza representada na arte, nos mitos e nos ritos dos
povos indigenas;

natureza e povos indigenas na visdo dos europeus, exploracéo
econbmica de recursos naturais pelos colonizadores europeus,
agricultura de subsisténcia e comercial, criagdo de animais; os
sertdes, 0os caminhos, a conquista, a ocupacdo e a producdo e a
extracao de riquezas naturais;

a extracéo, producdo e comercializagdo de alimentos; alimentos da
terra e aqui adaptados; costumes e praticas alimentares; usos da
agua, costumes, acesso e abastecimento;

usos da terra, diferentes formas de posse e propriedade da terra;
locais de povoamento e suas relagdes com o mar, os rios e o relevo;
meios de transporte e interferéncias na natureza na implantacdo de
infraestruturas; natureza transformada na implantacéo de servicos e
equipamentos urbanos; (...)

paisagens naturais, rurais e urbanas; memorias das paisagens;
relacdes entre natureza e cidade; impacto social da destruicdo das
matas, florestas e suas formas de vida; natureza e economia do
turismo.

Nestas passagens o conceito de territério € muito usado, em particular o de
territério brasileiro. De certa forma, temos uma proposicdo de compreensdo de uma
historia de passado distante que explicitamente projeta o anacronismo do territério do
Estado-nacional dos séculos XIX e XX sobre popula¢cdes que ndo obedeciam a tais
delimitacdes espaciais. Nelas também ha contetdos preocupados com o uso da terra
por essas populacdes, mas aqui se nota um problema: a apresentacéo sintética pode
ser lida como uma definicdo dos povos nativos como cagadores e coletores e 0s
colonizadores como agrarios e industriais. E um dos poucos casos de falta de preciséo
conceitual dos PCNs do fundamental II.

E notavel que isso ndo aconteca no conteGdo correspondente no subtema
“Relagbes entre a sociedade, a cultura e a natureza na Histéria dos povos americanos
na Antiguidade e entre seus descendentes hoje” (p. 58):

primeiros povos no continente americano; povos coletores e
cacadores; povos ceramistas, pescadores e agricolas; a criacao de
animais; (...)

natureza e povos da América na visdo dos europeus; exploracdo
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econdmica de recursos naturais pelos colonizadores europeus;

Ja no subtema “Relagd/es entre a sociedade, a cultura e a natureza, na Histéria
de povos do mundo em diferentes tempos” (p. 57-58), temos contetdos mais ligados a
compreensédo de processos de desenvolvimento da agricultura e do uso da terra, ou
seja, uma visdo menos estatica das definicbes conceituais previamente mencionadas:

origem do homem na Africa, povos coletores e cacadores, 0s rios e a
revolugdo agricola na Africa e no Oriente, criacdo de animais;
alimentacdo, seu armazenamento e comercializacdo; dominio dos
rios e mares; o conhecimento, as representacdes e o imaginario do
mar; expansao maritima e comercial europeia e oriental; exploracéo e
comercializagéo das riquezas naturais da Africa; desenvolvimento da
agricultura e a tecnologia agricola (...);

crescimento populacional, ocupacgéo de territorios e destruicdo das
florestas; paisagens naturais, rurais e urbanas; a memoéria das
paisagens;

Neste trecho sdao mencionados os conteudos “Revolucdo Agricola” e
“desenvolvimento da agricultura e a tecnologia agricola”. Os PCNs consideram tais
processos centrais para a organizacao dos curriculos. Nao posso discordar, uma vez
que pensar o desenvolvimento da agricultura é pensar o desenvolvimento da atividade
humana que transforma o meio ambiente e cria o rural (Yoffee, 2013, p.126). Note-se
também a importancia de relacionar explicitamente tais conteddos aos processos que
se desenvolveram na Africa e no oriente, ndo somente na Europa.

O rural também se faz presente nos subtemas sobre relagbes de trabalho na
histéria, mas indiretamente. No subtema para Historia do Brasil (p. 60) infelizmente
uma vez mais o0s conteldos associados ao rural ddo a impressdo de serem
associados ao processo de colonizacdo e a exploracao do trabalho escravo, africano
ou indigena. E excecgdo talvez seja quando se fala dos indigenas hoje, embora
agricultura ndo esteja explicitamente mencionada:

o trabalho entre os povos indigenas hoje; a divisdo de trabalho entre
sexo, idade etc. em comunidades indigenas especificas; producéo de
alimentos e de utensilios pelos povos indigenas;

escravizacdo, trabalho e resisténcia indigena na sociedade colonial,
trdfico de escravos e mercantilismo; escraviddo africana na
agricultura de exportacdo, na mineracdo, producdo de alimentos e
nos espacos urbanos; (...)

grandes proprietarios, administradores coloniais, clérigos, agregados
e trabalhadores livres;

o trabalho de mulheres e criangas na agricultura, na indUstria e nos
servigos urbanos, nas atividades domeésticas etc.;

Novamente, 0 mesmo ndo ocorre no subtema correspondente para a Histéria
da América (p. 61): “o trabalho entre os povos indigenas hoje; producéo de alimentos
e de utensilios entre populacdes indigenas coletoras e cagadoras em diferentes
épocas; divisdo de trabalho nas culturas agricolas e urbanas;”

No subtema correspondente as relagdes e trabalho na assim chamada “histéria
dos povos do Mundo” (p. 58-59), onde estd a Antiguidade, ha alguns contetdos
ligados as relagbes de trabalho em sociedades anteriores ao surgimento do
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capitalismo e ao processo de industrializacao:

Cacadores e coletores na Africa e na Europa em diferentes épocas;
agricultores, sacerdotes, guerreiros e escribas na Africa e no Oriente;
artifices, comerciantes e navegadores na Africa e no Oriente;
Escraviddo antiga na Africa, no Oriente e na Europa;

Servos, artesdos e corporac@es de oficio na Europa; nobreza, clero,
camponeses, mercadores e banqueiros na Europa; navegadores e
comerciantes coloniais; trabalho operario e trabalhadores dos
servicos urbanos na Europa; trabalho das mulheres e das criancas na
industria inglesa; agricultura, comércio, indlstria, artesanato e
servigcos urbanos na Africa e Asia;

Lutas e organizacBes camponesas e operarias.

Os conteudos aqui sdo bastante parecidos com os dois subtemas anteriores.
Eles mencionam relacbes que sdo centrais para a compreensao destas sociedades
que representam uma histéria profunda da humanidade. Nelas, o trabalho se da em
contexto rural, pois sdo sociedades agrarias. A conexao dessas atividades com a ideia
de “rural” é pressuposta, mas ndo é diretamente elaborada nos PCNs. E significativo
que seja apenas neste Ultimo subtema que camponeses sejam mencionados como
protagonistas de lutas e resisténcia contra a opressao, algo que certamente nao faltou
na historia brasileira ou americana, mas que nao é contemplado no documento.

Por fim, no subtema “Diferengas, semelhancgas, transformacdes e
permanéncias nas relacbes de trabalho, no presente e no passado” (p. 60), temos
contetdos que operam como habilidades, ou objetivos de aprendizado, que explicitam
a necessidade de elaboracdo de importantes operacdes comparativas e que procurem
situar estas relagcdes no tempo e no espago:

Caracterizar e analisar diferentes tipos de escravidao, servidao e
trabalho livre; caracterizar a diversidade de trabalho no campo e na
cidade, diferentes organizacdes de trabalhadores, suas demandas,
lutas e conquistas;

Referenciar e localizar cronologicamente as relacdes sociais de
trabalho e identificar as suas dura¢des no tempo

Além disso, valoriza-se a perspectiva de percepcdo e compreensdo da
pluralidade de relagbes de trabalho, referenciadas ao contexto rural ou urbano. Neste
processo de percepcdo e identificacdo, é fundamental a elaboracdo da oposicéo
diferencial entre rural e urbano. Também se apresenta uma habilidade fundamental
que € a necessidade de referenciar as formas e relagbes de trabalho
cronologicamente e em relagcdo a duracdo na temporalidade humana. O que faz com
gue a lista de diversas atividades mencionadas no subtema sobre rela¢des de trabalho
seja contextualizada e enraizada em meio a esta problematizacgéo.

Portanto, quando se observa o lugar do rural, nos conteddos pertinentes a
Antiguidade para o Fundamental, os PCNs s&o surpreendentes. Primeiro, por seu
maior didlogo com a historiografia de referéncia (em comparacao com os de Histéria
do Brasil e, em menor medida, de Historia da América), segundo, por sua atencao a
processualidade e, terceiro, por sua preocupacdo em contextualizar concretamente
tais conceitos (quando comparados com a BNCC).
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BNCC

s

Ao olhar a BNCC, meu foco também estd no 6° ano que € onde estédo
localizados formalmente os conteudos de Antiguidade e Idade Média, mas, assim
como nos PCNs, é necessario observar a presenca do rural nos anos anteriores.

Comecgando pelo 4° ano na BNCC, temos a unidade tematica “Transformagdes
e permanéncias nas trajetérias dos grupos humanos” (p. 410-411), e nela ha os
seguintes objetos de conhecimento e habilidade:

A acado das pessoas, grupos sociais e comunidades no tempo e no
espaco: nomadismo, agricultura, escrita, navegacdes, industria, entre
outras

(EF04HI02) Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo,
discutindo os sentidos dos grandes marcos da histéria da
humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criacdo da inddstria etc.).

Aqui temos uma proposta de aprendizado bastante abstrata e vaga desses
conceitos de segunda ordem, desvinculados de qualquer materialidade ou de
processos historicos especificos e singulares, que é 0 que se esperaria hum contexto
de 4° ano. A perspectiva de aprendizado mais substancializada desses conceitos
como processos também ndo aparece no 5° ano. Na unidade tematica “Povos e
culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social” (p. 412-413), tem-se uma definicdo
muito vaga e descontextualizada dos seguintes objetos de conhecimento e habilidade:
“O que forma um povo: do nomadismo aos primeiros povos sedentarizados.
(EFO5HI01) Identificar os processos de formacdo das culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago geografico ocupado.”

Nesta passagem pelo menos hd a mencao dos processos, mas em que
espacos e em que culturas eles ocorrem? Uma pergunta importante a se fazer é se é
possivel ensinar os conceitos histdricos dessa forma descontextualizada para os anos
iniciais. A reposta provavelmente é néo.

Entretanto, a situacdo ndo € remediada no 6° ano. Na unidade tematica
“Histéria: tempo, espaco e formas de registros” (p. 418-419), no objeto de
conhecimento “As origens da Humanidade, seus deslocamentos e 0s processos de
sedentarizagado”, o desenvolvimento da agricultura e da urbanizagdo s@o saberes
pressupostos, mas ndo mencionados. Sdo incorporados e subsumidos aos processos
de sedentarizacdo e deslocamentos e a ideia sem sujeitos de “transformacdo da
paisagem” na descricdo das respectivas habilidades. Como no trecho a seguir:
“Descrever modificacdes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos africanos, e
discutir a natureza e a légica das transformagdes ocorridas.”

Nao ha mencado de rural e urbano neste contexto. Com relagdo a isso, na
BNCC hé claramente uma perda em relagdo aos PCNSs.

Na unidade tematica “A invencdo do mundo classico e o contraponto com
outras sociedades” (p. 418-419), nem nos objetos de conhecimento, ou nas
respectivas habilidades ha a menc&o ao carater agrario das sociedades da Africa, da
Asia ou da América da Antiguidade. O que fica patente na passagem que se segue:
“|dentificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa, no Oriente
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Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
na tradicao oral dessas sociedades.”

O que é surpreendente, uma vez que € nessas sociedades Antigas que se
desenvolvem pela primeira vez os pares complementares campo e cidade ou rural e
urbano e, portanto, o seu aprendizado tem uma dimensdo estruturadora no que diz
respeito a um conhecimento em perspectiva mais ampla deste par conceitual.

Na unidade tematica “Légicas de organizacao politica” (418-419), novamente a
dimensao agraria destas sociedades ndo é mencionada: as polis e os impérios da
Antiguidade sé@o apresentados de forma desvinculada de seu contexto rural e agrario,
crucial para o desenvolvimento destas formas de organizagao politica:

Explicar a formacdo da Grécia Antiga, com énfase na formacédo da
pdlis e nas transformacdes politicas, sociais e culturais.

Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas
configuracdes sociais e politicas nos periodos monéarquico e
republicano.

Associar o conceito de cidadania a dindmicas de incluséo e exclusdo
na Grécia e Roma antigas.

Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise das
diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes
envolvidas.

O foco esta em uma certa abordagem tradicional do politico e, agora, do
urbano. O rural continua sendo pressuposto. Tal foco contudo parece esquecer o
guanto a distin¢do entre rural e urbano nestas sociedades deve ser problematizada e
apreendida como bastante estranha em relacdo a experiéncia moderna. Também
esquece 0 quanto a vida rural € constitutiva daquilo que é a vida politica e a cidadania
ateniense ou romana. Deve ser notado, adicionalmente, que na parte dos objetos de
conhecimento nesta unidade tematica, enquanto Grécia e Roma sao vinculadas as
nogdes de “cidadania” e “império”, a aldeia (também presente na histéria do Antigo
Mediterraneo) e a sociedade de parentesco ou “linhageira” (algo também pertinente
para a Roma arcaica) é reservada para a historica da Africa antiga.

Por fim, na unidade tematica “Trabalho e formas de organizagdo social e
cultural” novamente nos vemos perante a descontextualizacdo das relagdes de
trabalho o espaco rural. Pressup8e-se neste tema o rural e o urbano quando se
propde os objetos “Senhores e servos no mundo antigo e no medieval” e “Escravidao
e trabalho livre em diferentes temporalidades e espacos (Roma Antiga, Europa
medieval e Africa)’, mas em momento algum se problematiza a dimensao rural da
escravidao e da serviddo. As habilidades também sao probleméticas (p. 418-419):

Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas
de organizacao do trabalho e da vida social em diferentes sociedades
e periodos, com destaque para as relages entre senhores e servos.

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

A primeira habilidade propde caracterizar “dinamicas de abastecimento”, em
lugar da nocdo de producédo e do enraizamento em seu ambiente rural que teria sua
forma de producdo correspondente ao trabalho agrario. Da mesma forma, a outra
habilidade propbe a necessidade de diferenciar as diferentes relagbes de trabalho no
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mundo antigo, novamente sem qualquer preocupacdo com a sua espacialidade e
contexto social.

Como se pode ver, do ponto de vista da constituicdo de uma compreensao da
nocdo de rural associada aos conteddos de Antiguidade, hd grandes perdas em
relacdo aos PCNs, que se esperava serem mais vagos. Quando se observa as secdes
equivalentes na BNCC, h& algumas importantes diferencas, ndo sé de énfase, mas
também de inversdo dos processos de aprendizado conceitual que deveria ir do mais
familiar e simples ao mais complexo. O curriculo formal e o curriculo real neste caso
nao se encontram nunca. Ou, nos termos de Goodson, o pré-ativo da BNCC sé
atrapalha o interativo da sala de aula.

O problema é maior porque, quando se procura nos anos e ciclos anteriores
objetos de conhecimento ou habilidades que possam ter estruturado a ideia de rural,
também ndo se encontra nada neles. Nos objetos e habilidades de etapas anteriores o
rural é pensado apenas nos termos da oposigcdo fenomenoldgica ao urbano no
momento vivido. O aprendizado do espaco de vivéncia de outras modalidades
imediatas de vida é fundamental, mas é uma compreensédo limitada e presentista
(Hartog, 2013), ou, mais precisamente, atualista (Pereira e Araljo, 2016), dessas
modalidades de vida, se ndo for complementada pela compreensdo da historicidade
da sua constituicdo no tempo e no espago, pela experiéncia comum global do
aparecimento do rural e do urbano.

Conclusoes

E significativo que os PCNs, mesmo j& tendo sido impactados pelas reflexdes
iniciadas nos anos 1980 em que se iniciou a desconstrucéo das grandes narrativas e a
critica da ideologia do progresso no ensino de Histéria (Bittencourt, 1997),%> ainda
assim, preocupa-se com a conceituacdo e as problematizagbes destes elementos e,
portanto, € mais consciente das opera¢fes conceituais ligadas a categoria de rural.
Enquanto na BNCC, que, na sua introducdo para Historia, faz uma convincente
apresentacdo metodolégica da importancia do ensino e aprendizado da “atitude
historiadora” (Brasil, 2019, p. 397-402),° e que deveria ser mais precisa no que diz
respeito a funcdo de tais conceitos exatamente por causa do seu papel padronizador e
de sua concepcao centralizada de curriculo, 0 que se vé é uma sobreposicdo de
contetidos descontextualizados. E significativo porque revela que a principal funcéo de
um curriculo centralizado é estruturar uma ideologia conservadora da identidade
brasileira, como Goodson bem alerta sobre a reforma curricular do governo inglés nos

anos 1980:

O projeto politico sustentando o Curriculo Nacional assume uma
dimenséo adicional, pois o curriculo oculto do Curriculo Nacional é a
reafirmacdo do poder do estado na construcdo danacgéo. Este projeto
€ diametralmente oposto ao projeto alternativo para educar os alunos
a partir de uma pluralidade de culturas, para a cidadania ativa e para
a democracia. A historia da obediéncia mecéanica de massa como a
pedra fundamental do processo de construcdo da nacao € bem
conhecida, e ndo leva a democracia, mas ao totalitarismo. (2005, p.
104).

% parao impacto dessas mudangas especificamente no ensino de Historia Antiga, cf. (Funari, 2003; Morales, 2017,
Silva et al. 2023).
® parT AROTCHSEED aproveitado da nocdo de atitude historiadora na BNCC, ver Ralejo, Melo e Amorim (2021).
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Certamente que, no que diz respeito a importancia da no¢ao de rural no ensino
de Histéria, um diagnéstico adequado s6 sera feito levando em consideracdo como
tais saberes se associam ao desenvolvimento da tal “atitude historiadora”. Isso, claro
esta, ndo se encontrard na observacdao apenas da dimensdo da normatizacdo dos
saberes curriculares, mas principalmente na forma com que os saberes organizados
na forma de curriculos se manifestam como préticas efetivas de ensino e
aprendizagem? (Seffner, 2010) Ou seja, refletir sobre as formas com as quais o
conceito de rural, ou ainda, os conceitos de “rural” existem no contexto da sala de
aula, associados a que outros tipos de saberes da Histéria, ou ensinados por meio de
quais préaticas de ensino.’

O outro lado disso é que uma experiéncia comum global de aparecimento do
rural e do urbano nos remete, neste contexto de analise do curriculo de histéria, a
forma com a qual este curriculo reflete as grandes narrativas da Modernidade e a
histéria universal oitocentista de matriz europeia. No registro dessas grandes
narrativas, havia de forma consciente e explicita uma presenca estrutural da ruralidade
e da categoria de rural associadas a Antiguidade e Idade Média (Marx, 2011; Weber,
2013). Tais no¢des organizavam uma série de contetudos considerados obrigatorios de
forma consensual pela producéo historiogréfica e didatica destas areas. Alguns
exemplos dentre estes conteddos assinalam claramente a forma com a qual a
categoria de rural organiza o conhecimento histérico e € reciprocamente
problematizada. No estudo do Antigo Oriente Préximo, trabalha-se a invencdo da
agricultura, assim como o duplo processo de urbanizacdo (o desenvolvimento das
cidades) e de ruralizacdo (a autonomizacao do espaco rural e pastoril em relacao as
cidades). No Antigo Oriente Préximo, na Antiguidade Mediterranea e na ldade Média
sistematicamente se trabalha a questdo da relacdo ou da oposi¢cdo da cidade e do
campo, uma oposicdo heuristica fundamental para a reflexdo sobre as vérias
sociedades historicas que sdo estudadas nestes periodos, inclusive as consideradas
mais urbanizadas como as cidades-estados da Grécia ou o Império Romano.

Outro elemento presente € a reflexdo sobre a importancia da produgéo agraria
para a propria existéncia das sociedades agrarias estudadas nestes recortes. E, por
fim, a compreensao das formas de trabalho e dominacéo politica, cujos enraizamento
e corporificagdo rural ndo sdo acidentais, sdo necessarios. Tais problematizagbes e
conceituacbes foram realizadas naquele contexto das grandes narrativas e da
producdo de uma histéria universal eurocéntrica. Um eurocentrismo que se sustenta
no quadripartismo (Chesneaux, 1995, p.92-106) e, também, é importantissimo frisar,
na organizacao narrativa a partir da forma Estado-nacédo (Chesneaux, 1995, p. 112-
129).

A perda de tais operacdes conceituais e problematizacbes associadas aos
contetdos de Antiguidade e Idade Média ndo seria compensada por operacdes
semelhantes em outros contetdos, ligados a compreensdo da historia latino-
americana ou brasileira? Infelizmente a resposta € nao. Em primeiro lugar, porque nao
houve esta preocupacdo durante a escrita da BNCC.®2 Em segundo lugar, porque ha

" Para tal, claro, seria necessario um trabalho de acompanhamento que infelizmente ndo tive ainda a oportunidade de
fazer. Uma possibilidade de mitigar tal auséncia seria por meio da observagao da presenca destes conteudos em
materiais didaticos, de forma a intuir em alguma medida de que forma o rural do curriculo pode ser elaborado no
contexto escolar. Tal verificagdo, porém, seria apenas indiciaria e também néo é o foco desta reflexao.

eg ja desenvolvidas a respeito do impacto da BNCC sobre o ensino de Historia Antiga, ver
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uma grande ilusdo nesta expectativa de que seria possivel tomar estas problematicas
e aplicid-las aos conteldos de Histdria referentes ao continente americano, sem
problematizar também a relacdo que tais conceitos e probleméticas tém com seus
objetos originais, ou o préprio lugar institucional de producdo de tais nocbes, como
parte daquele projeto de Histéria Universal e, ainda por cima, mantendo de forma
acritica o também eurocéntrico enquadramento do Estado-nag¢do. O resultado é
apenas o recalque das estruturas ideoldgicas por tras dos conceitos e sua reproducao
em um outro contexto historiogréfico (Silva et al. 2023).

O que fazer entdo? O primeiro passo € entender que lutar contra o
eurocentrismo e contra as estruturas coloniais no processo educacional é também
uma luta contra uma concepcdo de nacdo homogeneizante. Sendo assim, é
fundamental localizar as contribuices mais adequadas para o campo da educacéao e
para o Ensino de Histéria dos processos historicos de descolonizagéo, do pensamento
pds-colonial (mais global) e do pensamento de-colonial, caracteristico dessa reflexao
na América Latina (Ballestrin, 2013; Salles e Caceres, 2023).

Uma maneira de lidar com o problema do eurocentrismo e que soé
recentemente comecou a se fazer presente na academia brasileira sdo as
perspectivas de Histéria Global. As perspectivas apresentadas por esta Nova Historia
Global sdo bastante pertinentes a reflexdo sobre as praticas docentes e 0 ensino
global. Na verdade, estas tém como ponto de partida a mesma demanda por
descolonizacéo e desocidentalizacdo dos saberes.

O resultado mais importante desse esfor¢o de producdo de uma nova historia
global, ou sendo mais preciso, de novas histoérias globais, foi ter se levado a sério a
necessidade de desocidentalizar o nosso conhecimento sobre o passado da
humanidade e isso tem tido impactos importantes nas temporalidades e nas
espacialidades que séao produzidas pelos historiadores ligados a estas abordagens.
Esta abordagem também pode ter impactos importantes no ensino de Histéria no
Brasil, pelo menos no campo da Histéria Antiga, mas somente se os seus desafios
forem levados a sério. Nela, ndo s6 a teodiceia do progresso é abandonada, mas o
préprio estatuto da histéria europeia ou ocidental como Unica protagonista da histéria
do planeta é posto em questao.

A velha Histdria Universal vem sendo substituida por uma abordagem atenta a
multiplos processos de integracdo e desintegracdo social, graus variados de
conectividade e interdependéncias e criacbes de novas temporalidades e
espacialidades ao longo da histéria da humanidade (Ascione, 2016; Conrad, 2016;
Crossley, 2015; Fillafer, 2017; Subrahmanyam, 1997). Este ultimo item pode resultar,
embora ainda néo tenhamos chegado neste ponto, em um campo permeavel a busca
pela articulagdo dessa perspectiva global com as perspectivas locais, o que para a
Histéria significa o desenvolvimento de narrativas e mapeamentos alternativos do
passado.

O estudo da Antiguidade vem sendo paulatinamente influenciado por essa
perspectiva, de forma que, cada vez mais, a Antiguidade deixa de ser exclusivamente
0 passado de uma Europa destinada a unificar o mundo, e passa a ser vista como um
recorte temporal onde podem ser observados varios casos anteriores de integracdes
regionais ou semi-globais (Horden & Purcell, 2000; Vlassopoulos, 2013; Wickham,

Coe ﬁf]lﬂ’ Leite (2017, 2020)
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2005).° Da mesma forma, a Antiguidade vem deixando de ser considerada como a
origem das tradi¢cBes intelectuais do Ocidente, conforme passa a ser vista como um
conjunto de sociedades que produziram artefatos cultuais de grande influéncia nas
sociedades modernas, mas cuja apropriacdo pelo Sul Global é mais autbnoma e
criativa do que a simples participacdo num legado cultural imposto pela colonizagéo
europeia (Greenwood, 2016). Tal apropriacdo ndo pode ser feita pelo recalque, pelo
nao reconhecimento do fato colonial, mas pela sua critica.

E é nesse sentido que as categorias de rural e ruralidade tém que ser
pensadas no contexto do ensino da Antiguidade. Um ensino que trabalhe estas
nocdes em sala de aula ndo pode nem se ausentar da observacdo dos processos
historicos que estédo intimamente vinculados ao desenvolvimento dos conceitos, nem
da reflexdo mais tedrica sobre tais perspectivas. O objetivo € desenvolver em nossas
praticas docentes uma nocao do rural que articule o local e o global. Como eu tentei
mostrar neste trabalho, muito do que ensinamos por meio destas categorias esta
associado ao ensino dos conteudos da Histéria Antiga. Isto significa que € necessario
desocidentalizar o ensino de Histéria em um esforco que, por um lado, passa
obrigatoriamente por provincializar a Europa (Chakrabarty, 2000) e, pelo outro, por
desocidentalizar a Antiguidade.
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