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Resumo: O artigo analisa o lugar da teoria e da metodologia da Histéria na formacéo inicial
de historiadores-docentes a partir da experiéncia da disciplina Metodologia do Ensino de
Histéria 3, no curso de Historia da Universidade Federal de Pernambuco. O problema
central consiste em compreender de que modo o ensino de Histdria pode ser concebido
como préatica histérica e ndo como aplicagdo de técnicas pedagogicas. As fontes da
pesquisa sao 0s objetivos gerais e especificos dos pré-projetos e projetos finais elaborados
pelos licenciandos, bem como as atividades formativas das oficinas realizadas ao longo do
semestre. Metodologicamente, o estudo realiza uma analise qualitativa comparativa das
versdes iniciais e finais dos projetos, articulada a referenciais da Teoria da Histéria e da
Didatica da Histéria. A analise evidencia deslocamentos epistemolégicos significativos, nos
quais objetivos pedagdégicos sao reformulados como problemas histéricos. Conclui-se que o
ensino de Histéria constitui um espaco legitimo de producdo de sentido historico e de
formacao historiografica.
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Abstract: The article analyzes the place of theory and methodology of History in the initial
training of historian-teachers, based on the experience of the course Methodology of History
Teaching 3, in the History program at the Federal University of Pernambuco. The central
problem consists in understanding how History teaching can be conceived as a historical
practice, rather than as the application of pedagogical techniques. The sources of the
research are the general and specific objectives of the preliminary and final research projects
produced by undergraduate students, as well as the formative activities of the workshops
carried out throughout the semester. Methodologically, the study conducts a qualitative
comparative analysis of the initial and final versions of the projects, articulated with
theoretical references from the Theory of History and History Didactics. The analysis reveals
significant epistemological shifts, in which pedagogical objectives are reformulated as
historical problems. It concludes that History teaching constitutes a legitimate space for the
production of historical meaning and for historiographical training.
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Ao ministrar a disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria 3 (MEH3), no primeiro
semestre de 2025, no curso de Historia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
estabelecemos como norte de debates compreender como 0 processo formativo da
disciplina pode contribuir para que os estudantes entendam que o ensino de Histéria é um
campo préprio da ciéncia histérica e ndo um espaco destinado a aplicacdo de técnicas
pedagdgicas. Essa discussdo permanece relevante na Didatica da Histéria contemporéanea,
principalmente aquela alinhada a perspectiva alema.

Nessa perspectiva, compreender o ensino de Histéria como pratica histdrica implica
deslocé-lo do campo da mera aplicacdo pedagdgica para situa-lo no interior daquilo que
Michel de Certeau definiu como operacao historiografica, isto €, o conjunto de mediacdes
gue articulam lugar social, pratica e narrativa/escrita na producdo de sentido historico
(CERTEAU, 2002). Ensinar Histoéria, portanto, ndo consiste apenas em transmitir contetdos
estabilizados, mas em participar ativamente do processo de construcdo de inteligibilidade
sobre o tempo historico, operando selecoes, interpretagdes e narrativas que reconfiguram o
passado a partir das demandas do presente.

Apesar dos avancos tedricos acumulados nas Ultimas décadas, ainda persiste, na
formacdo inicial de professores, a compreensédo de que ensinar Historia equivale a aplicar
técnicas pedagogicas, instrumentos metodologicos ou recursos didaticos direcionados a
facilitar a transmissdo de conteudos previamente estabilizados. Essa percepgcdo separa
artificialmente o trabalho do historiador e o trabalho do professor, como se a docéncia
operasse fora da l6gica historiografica e epistemol6gica do campo. Essa realidade persiste
nas estruturas dos curriculos, que mantém o que Selva Guimaraes (2003) chamou de
formacao “trés mais um”, em que depois de cursar durante os primeiros anos disciplinas
relacionadas a Histéria, os alunos sédo encaminhados no uUltimo ano para os departamentos
ou centros de Educacdo. Nesse processo, 0 ensino de Histéria é percebido como algo a
parte, alimentando uma percepcéo de chegou o momento do curso em que eles vao deixar
de estudar Histéria para debater sobre educagéo, como se fosse necessario migrar de uma
area para outra a fim de obter legitimidade para atuar como licenciados.

O percurso formativo da disciplina MEH3 foi estruturado para tensionar essa dicotomia
gue marca a formacéo dos licenciando em Historia. No inicio do semestre, os estudantes,
todos concluintes da licenciatura, foram informados de que deveriam confeccionar projetos
de pesquisa no campo do ensino de Histdria, mas que essa elaboracédo ndo seria imediata.
Ela se desenvolveria ao longo de um processo formativo que envolvia leitura teorica,
debates, oficinas e reescritas sucessivas. O primeiro passo, depois das leituras e debates
dos textos, consistiu na producgéo e apresentacdo em sala de objetivos gerais e especificos
de um pré-projeto de pesquisa vinculados a temética do ensino de Historia.

Essa primeira etapa exigiu a formulacéo de problemas, a definicdo de objetos, recortes
temporais e escolhas teéricas, evidenciando que a construcdo de um projeto ndo € uma
pratica meramente técnica, mas uma operacao intelectual e historiogréafica. Ao longo das
semanas seguintes, a turma realizou leituras e debates de textos fundamentais sobre
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memodaria, cultura histérica, consciéncia historica, literacia historica e narrativa, aproximando-
se das reflexdes de autores como Koselleck (2006); Hartog (2021); Rusen (2001; 2015),
Schmidt (2014; 2021), Barca (2004; 2006), Saddi (2012), Bonete (2015; 2024), Szlachta
(2021; 2023; 2024) e Abreu (2015). Essas leituras funcionaram como um eixo de
deslocamento conceitual que permitiu reconhecer o ensino de Historia como espaco de
producao de sentido histérico, e ndo como prética instrumental subordinada a pedagogia.

A disciplina também integrou oficinas conduzidas por mestrandos e doutorandos com
pesquisas consolidadas no campo do Ensino de Histéria. Esse movimento aproximou 0s
licenciandos das praticas reais de pesquisa, demonstrando que o campo possui objetos,
métodos, fontes e problemas préprios. Ao observar investigacdes sobre representacoes,
usos sociais do passado, analises narrativas, cultura histérica escolar e formacdo da
consciéncia historica, os estudantes puderam identificar que pesquisar ensino de Histéria
significa operar dentro da racionalidade histérica. Para a elaboracdo dos projetos, tornou-se
necessario mobilizar conceitos, selecionar fontes, construir analises e elaborar
interpretacdes orientadas pelo tempo e pela formacdo de sentido. Assim, a pesquisa em
Didatica da Historia se apresentou como uma forma de trabalho histérico, e ndo como um
desdobramento secundario das ciéncias da educacao.

Ao final do processo, 0os estudantes reescreveram ou reafirmaram seus objetivos e
elaboraram seus projetos finais de pesquisa, 0 que possibilita analisar as mudancas
conceituais, metodolégicas e epistemolbgicas ocorridas ao longo do semestre. As
transformacgdes observadas entre as versdes iniciais e finais, bem como as permanéncias e
deslocamentos de perspectiva, constituem o material empirico que fundamenta este artigo.
Relevante destacar que os discentes estavam no processo de elaboracdo de trabalhos de
concluséo de curso e a disciplina tornou-se um espaco de debates sobre pesquisas e essa
dindmica ajudava na sociabilizacdo das pesquisas e experiéncias de escritas. Considerando
que muitos dos estudantes ndo possuiam, por diversos fatores pessoais e sociais,
experiéncias de projetos e pesquisas académicas.

O texto esta organizado em trés momentos, em que o primeiro discute a elaboracao
dos objetivos iniciais como um exercicio de pensamento historico e nao apenas como uma
etapa formal de um projeto. O segundo analisa o impacto dos textos teéricos debatidos em
aula na reconfiguragdo das concepgfes dos estudantes sobre o ensino de Historia. O
terceiro examina as oficinas de pesquisa e as versfes finais dos projetos, destacando
mudancas de foco, amadurecimento conceitual e aproximacgfes ou distanciamentos da
Didatica da Histéria. A partir desses elementos, argumenta-se que a disciplina operou como
um espaco de formacdo epistemoldgica, evidenciando que ensinar Histéria é sempre
produzir Histéria.

A construcdo dos objetivos de pesquisa como operagao historica

A elaboragdo dos objetivos gerais e especificos dos pré-projetos de pesquisa
constituiu o primeiro movimento formativo da disciplina Metodologia do Ensino de Historia 3
(MEHS3). Longe de configurar uma atividade burocratica ou meramente técnica, essa etapa
inicial evidenciou que definir objetivos exige mobilizar elementos préprios do pensamento
histérico. Como discutido nos textos de Jorn Risen (2001; 2015), a producdo de
conhecimento histérico envolve articular experiéncias, interpretar acontecimentos, atribuir
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sentido e orientar-se temporalmente por meio de narrativas; essas dimensfes estruturam a
consciéncia historica e constituem o nucleo da racionalidade historica.

Ao formularem seus primeiros objetivos de pesquisa, os licenciandos foram levados a
selecionar temas, identificar problemas, esbocar recortes e antecipar sentidos possiveis
para os fenOmenos que pretendiam investigar, aproximando-se, ainda que de modo
preliminar, das estruturas narrativas e temporais que organizam o pensar historicamente. A
disciplina, entdo, buscou justamente tornar visivel esse carater epistemoldgico do ato de
elaborar um projeto de pesquisa.

No inicio do semestre, cada licenciando foi orientado a produzir objetivos gerais e
especificos para um projeto de pesquisa vinculado ao ensino de Histéria. Esse momento
inicial expés um fendmeno recorrente na formacédo docente: a tendéncia de compreender o
ensino de Histéria como campo subordinado a pedagogia. Como resultado dessa
concepcdo, nos primeiros momentos, diversos estudantes conversavam durante as aulas
sobre 0 que estavam pensando em produzir e, com muita frequéncia, as ideias estavam
alicercadas em praticas didaticas, metodologias de ensino ou estratégias de sala de aula,
sem articulacdo explicita com problemas e concepcdes tedricas e metodolégicas do campo
da Historia.

Isso ficou evidente, por exemplo, no caso de alguns estudantes que formulavam
objetivos como “propor praticas pedagogicas que tornem as aulas mais dindmicas” ou
“identificar métodos que facilitem a aprendizagem dos contetudos”. Embora legitimas
enquanto preocupacdes educacionais, tais formulacdes reproduzem a separagdo entre
teoria histérica e préatica pedagogica e reforcam a percepcdo de que pesquisar ensino de
Histdria significa apenas adaptar métodos para melhorar a transmisséo de conteddos.

Ao analisarmos a atividade de um dos estudantes, observamos que formulou
inicialmente o seguinte objetivo geral: “Investigar e desenvolver estratégias didaticas para o
ensino de Historia que promovam o debate sobre a colonialidade de género e a valorizagédo
das epistemologias indigenas, contribuindo para a constru¢cdo de uma préatica pedagogica
critica, plural e decolonial.” Embora ja houvesse uma aproximacdo com elementos
historicos, a formulacéo revelava forte énfase na dimensdo pedagoégica, sem delimitacao
clara do objeto histérico, das fontes, do recorte temporal ou da probleméatica. Assim como
esse estudante, outro discente redigiu o seguinte objetivo geral: “Analisar a dimensao do
Frevo enquanto elemento colaborativo na formacdo da identidade regional no ambito
escolar, a partir da narrativa museal do Paco do Frevo”, evidenciando novamente uma
concepc¢do de ensino centrada na prética pedagdgica.

Essa tendéncia inicial pode ser compreendida a luz das reflexdes de Marc Bloch
(2001) sobre 0 modo como o conhecimento histérico é produzido. Em Apologia da Histéria,
texto que debatemos em aula, a discusséo sobre a legitimidade da disciplina, Bloch lembra
gue nenhum conhecimento histérico esta dado de antemao. Ao contrario, ele exige que o
historiador formule perguntas, pois é sempre a questdo que orienta o caminho da
investigagao: “toda investigacao histérica supde, desde seus primeiros passos, que a busca
tenha uma diregdo” (2001, p. 74). Partindo da elaboragdo de problemas que norteiam as
leituras das fontes, que o historiador constréi seus métodos de pesquisas e interpretacées
possiveis. Como escreveu Paul Ricoeu: “E armado de perguntas que o historiado se engaja
em uma investigagdo dos arquivos” (2007, p.188). Assim, a histéria ndo se reduz a
transmissdo de um conteudo previamente estabilizado, mas nasce da problematizacéo, da
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duvida e do esforco de compreender o passado por meio de indagacoes.

Essa compreensdo dos objetivos de pesquisa como momento constitutivo da
investigacao histérica pode ser aprofundada a luz da teoria do tempo histérico de Reinhart
Koselleck. Para o autor, toda producdo de conhecimento histérico se estrutura na tensdo
entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativa, categorias que articulam passado e
futuro a partir das demandas do presente (Koselleck, 2006). Formular objetivos de pesquisa
significa, portanto, delimitar analiticamente quais experiéncias do passado serdo
mobilizadas e sob quais expectativas interpretativas elas serdo interrogadas. Nesse sentido,
0s objetivos ndo apenas orientam o percurso metodolégico, mas operam como uma
verdadeira mediagdo temporal, definindo os limites do dizivel, do investigavel e do
historicamente possivel em cada contexto de produgéo do conhecimento historico.

Além disso, ao conceber a teoria da histéria como uma reflexdo sobre as condi¢cdes de
possibilidade da prépria Historia, Koselleck desloca o foco da mera sucessao cronologica
dos acontecimentos para a analise das estruturas temporais que tornam a experiéncia
historica inteligivel (Koselleck, 2014). Nessa perspectiva, a definicdo dos objetivos de
pesquisa participa daquilo que o autor denomina estratos do tempo, isto é, da articulacdo
entre acontecimentos singulares, estruturas de repeticdo e duragbes que transcendem a
experiéncia individual. Assim, ao estabelecer seus objetivos, o pesquisador ndo seleciona
apenas um recorte empirico, mas posiciona sua investigacdo em determinados estratos
temporais, reconhecendo que toda escrita da historia resulta do entrelagamento entre
singularidade, repeticdo e expectativa.

A medida que a disciplina avangou, os estudantes foram sendo confrontados com
leituras que deslocaram progressivamente a compreensao inicial do ensino de Histéria como
mero espaco de aplicacdo de métodos pedagdgicos. As discussdes em torno dos textos de
Koselleck (2006); Hartog (2021); Risen (2001; 2015), Schmidt (2014; 2021), Barca (2004;
2006), Abreu (2015), Bonete (2015; 2024) e Szlachta (2021; 2023; 2024), desempenharam
papéis decisivos nesse processo. Ao se debrugcarem sobre categorias como tempo histérico,
experiéncia e expectativa; consciéncia historica, literacia historica e cultura historica, tornou-
se evidente para os licenciandos que pesquisar 0 ensino de Historia implica produzir saber
histérico, e ndo simplesmente adotar metodologias preexistentes. Assim, compreenderam
que investigar o ensino demanda operar no interior da racionalidade histérica: formular
problemas, analisar narrativas, interpretar usos do passado e construir sentidos, e nao
apenas selecionar estratégias de transmissao de conteldos. Nesse sentido, elaborar um
objetivo geral e especificos para um projeto de pesquisa implica em escolher um momento
e/ou fendmeno histérico que se deseja compreender, formular uma problematica, selecionar
fontes e justificar sua relevancia, compreendendo todas essas ac¢Bes como praticas
historiograficas.

Esse movimento de deslocamento epistemoldgico ndo ocorreu da mesma maneira
para todos os estudantes, em um dos casos, um aluno sinalizou um percurso distinto dentro
da turma. Diferentemente daqueles que iniciaram o semestre com objetivos centrados em
praticas pedagdgicas, esse discente ja apresentava, na primeira versao do pré-projeto, uma
formulacdo historicamente orientada. Seu objetivo geral inicial estabelecia: “Analisar
representacdes indigenas no livro didatico de Histéria para o ensino fundamental, anos
finais.”

Desde o inicio, portanto, sua proposta continha os elementos estruturantes de uma
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investigacao historiografica: a definicho de um objeto (“representagdes indigenas”), a
delimitacdo de uma fonte especifica (o livro didatico) e o enquadramento em um campo
temético consolidado na Didatica da Historia. Os objetivos especificos prévios reforcavam
essa perspectiva ao articular marcos legais, como as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, o
PNLD e a andlise das imagens e textos presentes no material escolar. Nao se tratava de
propor metodologias ou estratégias de ensino, mas de compreender como discursos sobre
os povos indigenas séo produzidos, regulados e difundidos na cultura escolar.

Na versao final, esse mesmo discente reescreveu o seu objetivo geral da seguinte
forma: “Analisar representacdes indigenas no livro Histéria, Sociedade e Cidadania (2022),
direcionado ao 7° ano do Ensino Fundamental, a luz do PNLD e das leis 10.639/2003 e
11.645/2008”. O que se observa € menos uma mudancga epistemoldgica e mais um
refinamento metodoldgico significativo. O objetivo geral foi reescrito para delimitar com
precisdo a edicdo do livro analisado, o ano escolar e sua vinculacdo explicita ao PNLD,
resultando em uma formulacdo mais rigorosa e operacionalizavel. Os objetivos especificos
também foram reorganizados, incorporando o PNLD 2024 e incluindo o guia do professor
como fonte complementar, o que ampliou a profundidade analitica da investigacao.

O caso desse mesmo aluno evidencia, portanto, outro efeito importante da disciplina:
nao apenas provocar deslocamentos conceituais, mas também consolidar e aprimorar
estruturas de pensamento histérico jA presentes. Em vez de migrar de uma ldgica
pedagdgica para uma légica historiografica, a estudante reafirmou e aprofundou sua
compreensdo de que pesquisar 0 ensino de Histéria é investigar as formas de producéo e
circulacdo de narrativas sobre o passado. Sua trajetdria demonstra que o campo da Didatica
da Histéria ndo se restringe a corrigir equivocos conceituais, mas também a fortalecer
praticas investigativas que ja se articulam com a racionalidade histérica.

Outro exemplo significativo é o de outro aluno, que inicialmente formulou um objetivo
centrado na dimensao pedagogica do museu, mas cujo objetivo final passou a ser: “Analisar
como a narrativa museal do Pago do Frevo, em sua verséo virtual, pode ser utilizada como
recurso didatico para promover a consciéncia histérica no ensino de Histéria”. Lembremos
gque na sua primeira escrita, como exposto anteriormente neste texto, o estudante
estabeleceu como meta: “Analisar a dimensao do Frevo enquanto elemento colaborativo na
formacéo da identidade regional no ambito escolar, a partir da narrativa museal do Pago do
Frevo”. Observa-se aqui um movimento de mudanca relevante, pois a preocupacao inicial
de tornar as aulas espacos de colaboracdo no contexto escolar da lugar a analise das
construcdes narrativas e dos sentidos historicos que emergem da narrativa museal. Esse
movimento revela a incorporacédo da légica da cultura histérica discutida por Risen (2015) e
Schmidt (2014), que compreende a experiéncia temporal como algo que ultrapassa a
dindmica interna das instituicbes de ensino. O museu, antes percebido apenas como
recurso didatico, passa a ser entendido como produtor e mediador de narrativas histéricas
capazes de influenciar a formacéo da consciéncia histérica dos sujeitos.

Outro discente, por sua vez, exemplificou outra dimensdo relevante no processo
formativo: a mobilizacdo consistente de fontes e a transicdo de uma abordagem descritiva
para uma problematizacdo de carater historiografico. Seu objetivo inicial apresentava um
delineamento amplo ao propor: “Analisar as possibilidades de ensino sobre a Ditadura Civil-
Militar a partir das resisténcias indigenas impressas no Jornal Porantim, destacando seu
potencial como fonte primaria para o ensino de Histéria.” Embora ja houvesse ali a indicagao
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de uma fonte e de um tema historicamente pertinente, o foco permanecia mais proximo da
aplicabilidade pedagdgica do que da investigacao histérica propriamente dita.

No projeto final, contudo, o estudante definiu um recorte muito mais preciso e
metodologicamente sélido: “Investigar as potencialidades e limites do uso do jornal Porantim
(edicdo no 8, 1979) e do dossié do SNI como fontes histéricas para o debate, no Ensino
Basico, acerca da ditadura militar brasileira, com foco na resisténcia indigena e na analise
critica das mesmas”. Essa reformulacdo sinaliza uma mudanca epistemoldgica, pois o
ensino de Histéria deixa de funcionar como justificativa principal e passa a emergir como
desdobramento de uma pesquisa histérica fundamentada em fontes, problemas e categorias
analiticas. Assim, o estudante evidencia que a pratica docente ndo se limita a transmisséo
de conteldos, mas pode se constituir como extensdo da propria investigacdo historica,
articulando producao de sentido, critica documental e formacao da consciéncia historica.

Como observa Isabel Barca, o desenvolvimento da literacia histérica exige que
estudantes sejam capazes de “comparar e seleccionar criteriosamente narrativas e fontes
divergentes sobre um determinado passado”, exercitando operagdes cognitivas que
envolvem interpretar mensagens, identificar perspectivas, avaliar critérios de validade e
compreender por que diferentes versées sdo possiveis (2006, p. 95-96). Nesse sentido,
mais do que apenas utilizar textos ou documentos como portadores de informacdao, trata-se
de promover a capacidade de distinguir explicagdes historicamente mais ou menos
fundamentadas, avaliando aspectos como viés, contexto de producéo e consisténcia logica
das narrativas (2006, p. 99-107).

Assim, quando analisamos 0s movimentos epistemologicos dos estudantes da
disciplina, observamos que muitos passaram a operar justamente com esse tipo de
raciocinio descrito por Barca: reconhecer divergéncias interpretativas, mobilizar critérios
historicos e justificar escolhas explicativas, o que sinaliza um avanc¢o na direcdo de uma
consciéncia histérica mais elaborada. Da mesma forma, Peter Lee (2006) acrescenta que a
literacia histdrica exige compreender que explicacdes sobre o passado sdo construidas e
dependem da selecdo e avaliacdo de evidéncias, o que implica superar interpretacdes
intuitivas ou de senso comum. Ao reelaborarem seus objetivos, 0s estudantes
demonstraram esse movimento ao tratar suas teméticas como interpretacdes situadas que
precisam ser justificadas historicamente.

Como consequéncia do processo formativo, os estudantes abandonaram objetivos
pedagdlgicos genéricos e passaram a formular problemas histéricos, articulando-os com
praticas de ensino. Essa mudanca evidencia aquilo que Bonete chamou de “uso social da
Histéria” (2015, p.173), isto &, o papel do ensino como espag¢o de produgido de sentidos
histéricos no cotidiano. Assim, as analises das versdes iniciais e finais dos objetivos revelam
gue as escritas dos projetos funcionaram como espacos privilegiados para tensionarem
dicotomias entre Historia e pedagogia. Nesse processo, os estudantes compreenderam que
elaborar um projeto em Ensino de Histéria ndo é um exercicio de técnica educativa, mas
uma atividade historiogréfica, que envolve formular problemas, compreender narrativas,
selecionar fontes, delimitar objetos e produzir interpretacdes. Em sintese, escrever objetivos
é fazer Histéria. E foi precisamente essa tomada de consciéncia que marcou o primeiro
grande deslocamento epistemoldgico promovido pela disciplina MEH3.

As leituras teoricas e as oficinas como dispositivos de deslocamento epistemologico
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Ao demonstrarmos que a elaboracdo dos objetivos de pesquisa mobilizou os
estudantes para operacgfes préprias da ciéncia histérica, agora vamos aprofundar a analise
sobre como as leituras e as oficinas da disciplina MEH3 provocaram reflexdes conceituais
decisivas, permitindo que os licenciandos deixassem de compreender o ensino de Histoéria
como aplicacdo pedagdgica para reconhecé-lo como espaco de producdo de sentido
histérico. Essa passagem soé foi possivel porgue a disciplina foi estruturada de modo a
integrar autores e debates basilares da Didéatica da Historia, oferecendo um repertério
tedrico robusto que fundamentou a reescrita dos objetivos e dos projetos.

A sequéncia das leituras, discussdes e oficinas teve funcéo estratégica, viabilizando a
constituicdo de um projeto de formacdo epistemoldgica, cujo objetivo era introduzir os
estudantes no campo da Didatica da Historia a partir de seus pilares conceituais: cultura
histérica, consciéncia histérica, literacia histdrica, usos sociais do passado, narrativa
historica, memoria e mediagéo. Assim, os licenciandos foram levados a compreender que o
ensino de Histdria ndo se reduz a metodologias, técnicas ou atividades de sala de aula, mas
se organiza como prética historiogréafica, que opera com problemas, fontes, narrativas e
sentidos.

Essa compreensdo aparece com clareza nas leituras de Jorn Rlsen, especialmente
nos textos sobre cultura histérica e na obra Razao Historica (2001). Para o autor, a cultura
historica é o conjunto de modos pelos quais uma sociedade produz sentidos sobre o tempo,
e a consciéncia histérica € o modo como individuos orientam a experiéncia temporal por
meio de narrativas. Ao debater esses conceitos, 0s estudantes passaram a perceber que a
escola é um dos principais espacgos de producéo dessa cultura histérica e que, portanto, o
professor ndo € um aplicador de conteddos, mas um produtor e mediador de narrativas
histéricas. Em termos da disciplina, isso significava compreender que elaborar um projeto de
pesquisa em ensino de Histéria ndo é pensar em como ensinar melhor, mas investigar como
0s sujeitos produzem sentidos para o passado, como interpretam narrativas, como acionam
memdrias e como transformam experiéncias em compreensao historica.

A leitura de Maria Auxiliadora Schmidt , especialmente no texto Cultura histérica e
aprendizagem historica (2014), reforcou essa compreensdo ao enfatizar que a
aprendizagem histérica deve ser entendida como parte da prépria cultura histdrica, pois
envolve a articulacdo pratica da consciéncia historica na vida social. Em didlogo com Jorn
Rusen, Schmidt critica a concep¢cdo de ensino como mera transmissdo de conteudos e
defende que aprender Histdria implica desenvolver competéncias cognitivas especificas da
disciplina, como a identificagdo e andlise de fontes, a construcdo de evidéncias, a
elaboracgéo de narrativas e a producéo de explicacdes historicas argumentadas.

As reflexdes desenvolvidas a partir dessas leituras podem ser relacionadas aos
debates da Teoria da Historia sobre a natureza narrativa do conhecimento histérico. Como
argumenta Hayden White (2008), toda explicacdo histérica implica escolhas narrativas,
enquadramentos e operacdes de sentido que ndo sdo neutras. Nesse horizonte,
compreender o ensino de Historia como espaco de elaboracdo de projetos, selecdo de
fontes e construgdo de percursos investigativos significa reconhecé-lo como um lugar de
producdo de narrativas sobre o passado, no qual também se disputam os sentidos do tempo
historico.

Esse contato tedrico possibilitou que os estudantes reconhecessem a necessidade de
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seus projetos de pesquisa dialogarem com problemas histéricos e com opera¢des préprias
da racionalidade histérica, e ndo apenas com estratégias pedagodgicas previamente
concebidas. Tal deslocamento tornou-se visivel no avanco conceitual observado nas
versdes finais dos trabalhos. Em um dos casos, por exemplo, um discente passou a
compreender o jornal Porantim, inicialmente concebido apenas como um recurso educativo,
como uma fonte histérica capaz de narrar a resisténcia indigena durante a ditadura militar,
aproximando sua analise das discussdes sobre os usos sociais do passado e sobre a
aprendizagem histérica orientada por narrativas.

Os textos de Isabel Barca (2001; 2006) e Peter Lee (2006) complementaram esse
deslocamento ao discutir a literacia histérica como capacidade de operar com evidéncias,
comparar versdes, analisar perspectivas e construir explicacbes fundamentadas. Esses
textos levaram os estudantes a perceber que o ensino de Histdria exige operacbes
cognitivas complexas e que qualquer projeto de pesquisa precisa considerar os niveis de
interpretacd@o historica que os sujeitos ativam diante de fontes, documentos e narrativas. O
impacto dessas leituras se materializa, por exemplo, no projeto final de um dos graduandos,
que passou a investigar “como as narrativas museal do Pago do Frevo, em sua versao
virtual, pode ser utilizada como recurso didatico para promover a consciéncia histérica no
ensino de Histdria”, articulando analise histérica e potencial pedagdgico sem reduzir o
museu a recurso didatico.

A leitura de Marcelo Abreu e Marcelo Rangel (2015), sobre memdéria e cultura
historica, e a de Ulpiano Meneses (1992), sobre os limites da memdria como categoria
totalizante, contribuiu para que os estudantes entendessem que o ensino de Histéria precisa
operar uma mediacdo critica entre memobria, narrativa e experiéncia historica. Essa
compreensdo surge claramente no projeto de outro discente, que inicialmente desejava
apenas ensinar a Insurreicdo Pernambucana, mas que, ap0s as leituras, reformula o
objetivo para: “Promover a compreensao critica da Insurreicdo Pernambucana como evento
histérico e como construcdo simbdlica, articulando suas dimensfes politicas, sociais e
culturais ao processo de formacdo da identidade pernambucana e ao ensino de Histéria
local”. Aqui, vemos um deslocamento da transmissao de conteudo para a problematizagao
historiografica do passado e de suas narrativas concorrentes.

A disciplina também incorporou a leitura de textos sobre o historiador docente,
especialmente o de Julia Matos e Adriana Senna (2011), que defende que o professor de
Historia ndo exerce uma pratica distinta do historiador, mas uma variacdo do mesmo oficio
em outro espaco social. Esse texto foi fundamental para desfazer a dicotomia historiador da
universidade versus professor da escola, permitindo aos estudantes situarem seus projetos
dentro de uma perspectiva de producdo de conhecimento histdrico em contexto escolar.
Essa ideia aparece de modo contundente no projeto final de um dos alunos, que passou a
analisar o manga Rosa de Versalhes como narrativa histérica situada, reconhecendo que
produtos culturais podem e devem ser tratados como objetos histdricos, algo impossivel de
ser compreendido se o ensino for concebido como mera transmissao.

Outro conjunto de leituras relevantes foram os textos de D’Assungéo Barros (2008),
sobre elaboracdo de projetos de pesquisa, e de Marc Bloch (2001), sobre formulacédo de
problemas histéricos. Esses textos foram fundamentais para que o0s estudantes
entendessem que a pesquisa em ensino de Histéria ndo nasce de perguntas pedagoégicas
do tipo “como dinamizar a aula?”, mas de problemas historiograficos. Apos esse contato,
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observou-se que diversos projetos passaram a explicitar problemas histéricos claros, como
em um dos casos, que o estudante delimitou “Investigar as representacdes da Africa e da
lideranca de Patrice Lumumba no Diério de Pernambuco (1960-1969) e propor estratégias
para a insercdo desse contetdo no ensino de Histdria, utilizando metodologias ativas e uma
abordagem antirracista”. Aqui, a operacao histérica de selegédo de fonte, recorte temporal e
problema é evidente.

As oficinas ministradas por mestrandos e doutorandos aprofundaram esse movimento
ao mostrar pesquisas reais do campo do Ensino de Histéria. Eles apresentaram analises
narrativas, estudos sobre cultura historica escolar, investigacdes sobre usos sociais do
passado, analises de imagens e debates sobre epistemologia da Didéatica da Historia. Ao
testemunhar praticas concretas de pesquisa, 0s licenciandos perceberam que o campo
possui métodos, objetos e problemas préprios, que convergem com a historiografia, mas
que ndo se reduzem a ela. Essa vivéncia consolidou a compreensao de que o ensino de
Historia € um espacgo legitimo de producdo de conhecimento e que seus projetos
precisavam ser fundamentados teoricamente, empiricamente e metodologicamente
conforme os parametros das ciéncias historicas.

Dessa forma, as leituras e as oficinas atuaram como dispositivos de deslocamento
epistemoldgico, fazendo com que os estudantes reformulassem suas concepgdes iniciais
sobre o ensino de Histdria. Ao final desse percurso, eles compreenderam que o0 ensino nao
€ mera aplicacdo de técnicas pedagogicas, mas pratica historica orientada pela produgéo de
sentido, pela problematizagdo de narrativas e pela mediagdo critica entre memdria, cultura
historica e consciéncia historica. Assim, nesse momento do texto, evidencia que o contato
com os textos e com pesquisas em andamento foi determinante para que os estudantes
reformulassem seus objetivos e reorganizassem seus projetos sob a perspectiva da Didatica
da Histéria como campo da ciéncia historica.

A reescrita dos projetos e as oficinas de poOs-graduagcdo como evidéncias de
transformacéo epistemoldgica

A etapa de reescrita dos projetos, realizada apds o ciclo de leituras e as oficinas
conduzidas por mestrandos e doutorandos, constitui 0 momento em que se torna mais nitida
a transformacgéo epistemoldgica vivida pela turma de Metodologia do Ensino de Histéria 3.
Os objetivos iniciais revelavam, em grande medida, uma compreensédo do ensino de Historia
como campo de aplicacdo pedagdgica, a comparacdo com as versdes finais, a luz das
experiéncias proporcionadas pelas oficinas, mostra um deslocamento em direcdo a
compreensdo do ensino como pratica histérica. Desse modo, o ensino de Histéria como
forma especifica de producdo de sentido sobre o passado inscrita no interior da cultura
historica contemporéanea. Nesse sentido, a reescrita dos projetos e o contato com pesquisas
em niveis mais avancados da formacdo académica constituiram um mesmo processo: ndo
apenas refazer textos, mas reformular modos de ver o ensino de Histéria.

Sob esse aspecto, a reescrita dos projetos pode ser compreendida como uma pratica
reflexiva andloga aquilo que Michel de Certeau descreveu como a operagdo de escrita da
historia, na qual o historiador reorganiza vestigios do passado a partir de um lugar social
especifico, produzindo narrativas dotadas de sentido (Certeau, 2002). Ao reelaborarem seus
projetos, os estudantes ndo apenas aprimoraram escolhas metodolégicas, mas redefiniram
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seu proéprio lugar como sujeitos produtores de conhecimento histérico

Nos primeiros movimentos de escrita, 0s objetivos gerais e especificos dos estudantes
tendiam a situar o ensino de Historia no registro da técnica e da didatica instrumental. Com
frequéncia a formulacéo de objetivos centrados na melhoria de aulas ou na dinamizagéo de
metodologias, nesse caso, indicamos dois trabalhos, o primeiro se propds a auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem por meio do romance O Morro dos Ventos Uivantes;
enguanto o segundo projeto, almejava investigar como o Pago do Frevo poderia “contribuir
para aulas mais significativas sobre identidade cultural pernambucana”. Em ambos os
casos, a Historia aparecia como conteudo a ser ensinado, e ndo como problema a ser
investigado. A operacdo central residia na busca de estratégias didaticas; o trabalho
historiogréafico propriamente dito aparecia apenas de forma implicita, quando muito.

Esse quadro inicial dialoga diretamente com as criticas formuladas por Selva
Guimaraes Fonseca (2003) ao modelo de formacdo “trés mais um”, que separa
conhecimentos histéricos de conhecimentos pedagdgicos e forma o professor de Histéria
como alguém destinado a aplicar contetdos produzidos em outro lugar e por outros sujeitos.
Ao discutir esse modelo, Fonseca aponta que a dicotomia entre licenciatura e bacharelado
produziu um profundo distanciamento entre a formacao universitaria e a pratica escolar,
estabelecendo a oposicdo entre o professor como aplicador de técnicas pedagogicas e o
historiador como produtor de saberes. O ponto de partida da disciplina MEH3, portanto,
dialogava diretamente com esse diagnéstico, pois 0s objetivos iniciais dos estudantes
materializavam, em sua prépria escrita, a heranga desse modelo formativo.

E nesse contexto que as oficinas dos mestrandos e doutorandos adquirem
centralidade. Ao apresentarem suas pesquisas no campo do Ensino de Historia, esses pds-
graduandos expuseram aos licenciandos nao apenas conteldos ou resultados, mas,
sobretudo, suas operacdes de pesquisa: como formulam problemas, como definem objetos,
como selecionam fontes, como articulam teoria e método. Em outras palavras, mostraram,
na prética, que o Ensino de Histéria produz conhecimento histérico, e ndo apenas
estratégias pedagdgicas.

A oficina ministrada por Roberta Duarte da Silva alicercou-se no seu projeto de
doutorado, que investiga as implicagbes do uso de dispositivos moveis e de inteligéncia
artificial na aprendizagem histérica de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental é
exemplar. O objetivo geral dessa pesquisa é:

Analisar as implica¢Bes da utilizag@o de dispositivos mdveis com acesso a
internet (tablets e smartphones) e da Inteligéncia Atrtificial, na aprendizagem
histérica de estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano)
da rede publica municipal do Jaboatdo dos Guararapes-PE.

Trata-se de um objetivo que opera, ao mesmo tempo, em trés niveis: articula uma
problematica situada na cultura digital contemporanea; convoca a Didatica da Historia como
campo tedrico (Jorn Risen (2001; 2015), Peter Lee (2006), Isabel Barca (2004; 2006),
Stéphane Lévéque (2008), Peter Seixas(2012); e toma a escola e o ensino de Histéria como
laboratoérios privilegiados da formagdo da consciéncia historica. Ao apresentar essa
pesquisa a turma, a doutoranda explicitou como conceitos como cultura historica, literacia
historica, experiéncia digital e orientacdo temporal podem ser ativados para compreender o
modo como estudantes se relacionam com o passado em ambientes mediados por
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tecnologias e por inteligéncia artificial. Com essa experiéncia, os discentes puderam ver,
concretamente, que € possivel elaborar projetos de pesquisa em Ensino de Histéria que
combinam teoria historica, cultura digital, praticas escolares e formacdo da consciéncia
historica, sem reduzir o problema a usar tecnologia em sala.

Outra oficina, apresentada por Carolina Rodrigues Cardoso, baseada em pesquisa de
mestrado sobre Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC), ciberespaco e
ensino de Histdria, ampliou essa perspectiva ao apresentar o ciberespaco ndo apenas como
ambiente de circulacdo de informacdes, mas como fonte histérica e campo de disputa de
narrativas sobre o passado. O projeto apresentado discute o uso das TDIC por
historiadores-docentes e explora as potencialidades do ciberespaco como espaco de
construcao e veiculacdo de saberes histéricos, destacando a necessidade de desenvolver
um “letramento histérico digital” e de compreender criticamente as formas de mediacao que
se dao em redes sociais, plataformas e ambientes virtuais. Ao enfatizar que o objetivo ndo é
“aprender a usar tecnologia”, mas compreender como as tecnologias produzem e
reconfiguram as formas de narrar o passado, essa pesquisa reforcou o deslocamento
conceitual que a disciplina buscava operar.

A oficina apresentada por Tayane Ferreira, dedicada a relagdo entre narrativas de
terror e Ensino de Histdria, ampliou a compreensao dos licenciandos acerca da diversidade
de objetos possiveis no campo da pesquisa em Didatica da Histdria. Suas hipéteses, que
afirmam que o terror mobiliza elementos centrais da experiéncia histérica como medo,
violéncia, moralidade, preconceitos e ansiedades e que essas narrativas sao produtos
socioculturais capazes de favorecer aprendizagens histéricas, estruturaram a analise
proposta. Ao tratar o terror como expressao de sensibilidades coletivas e de representacoes
historicas situadas, a apresentacdo deslocou o tema do campo exclusivamente ficcional e o
reposicionou como artefato cultural dotado de historicidade.

Nas laminas, Tayane demonstrou que narrativas de terror podem ser investigadas por
meio de perguntas historiograficas como quem produziu essas histérias, em que contexto,
com qual finalidade e quais imaginarios sociais elas expressam. Essa abordagem
evidenciou que esses materiais ndo funcionam apenas como recurso de engajamento, mas
como fontes que permitem problematizar experiéncias humanas, refletir sobre sensibilidades
sociais e ativar operagfes ligadas a consciéncia historica. Dessa forma, a oficina conduziu
os licenciandos a perceber que o terror pode constituir um objeto legitimo de pesquisa no
ensino de Histéria, articulado a problemas histéricos reais e coerente com a racionalidade
histdrica discutida ao longo da disciplina.

A quarta oficina, apresentada por Alef Mendes dos Santos, acrescentou uma
dimenséo fundamental ao debate ao tratar do ensino das rela¢des étnico-raciais a partir dos
saberes e fazeres tradicionais das comunidades locais. Em suas laminas, o doutorando
partiu da pergunta geradora que estruturava seu trabalho: “Quais sao as possibilidades do
ensino das relagbes étnico-raciais na realidade da escola bésica, partindo-se dos saberes e
fazeres tradicionais ou locais?”. A apresentacdo expbs fotografias de praticas tradicionais
ligadas a cuidados, oficios e memérias comunitérias, evidenciando como essas experiéncias
constituem repertorios culturais dotados de historicidade e potencialmente mobilizaveis
como fontes para o ensino de Historia. Ao mostrar objetos, instrumentos, narrativas orais e
registros familiares, Alef destacou que os saberes tradicionais n&o s&o resquicios folcléricos,
mas expressdes vivas de relagbes sociais, saberes ancestrais e modos de existéncia
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forjados em contextos de desigualdade racial e resisténcia coletiva.

Essa oficina ampliou o horizonte metodolégico da turma ao mostrar que a escola pode
produzir conhecimento historico a partir do presente e das praticas culturais que estruturam
a vida das comunidades negras, aproximando-se das reflexdes de Nilma Lino Gomes (2018)
sobre 0 movimento negro como produtor de saberes e das concep¢des de Antbnio Bispo
dos Santos (2023) acerca da territorialidade e das epistemologias tradicionais. A discussao
possibilitou que os licenciandos percebessem que o ensino de Histéria ndo depende apenas
de documentos escritos ou narrativas hegemonicas, mas pode emergir de fontes vivas e de
experiéncias cotidianas que estruturam identidades, pertencimentos e relagdes raciais.
Dessa forma, a oficina de Alef contribuiu para consolidar o deslocamento epistemolégico
promovido pela disciplina, ao mostrar que investigar o ensino de Histéria exige compreender
como diferentes comunidades produzem, transmitem e atualizam sentidos histdricos no
presente escolar.

Ao ser confrontado com as oficinas, em especial aquela dedicada as histérias em
guadrinhos, um dos alunos néo precisou reformular inteiramente seu objetivo, mas passou a
situd-lo com maior clareza no campo da Histéria, compreendendo o manga como fonte
historica e artefato cultural que condensa representacdes de género, e ndo apenas como
estratégia de dinamizacéo de aulas. As discussdes apresentadas nas oficinas Ihe permitiram
reconhecer que Rosa de Versalhes ndo é apenas um texto narrativo ilustrado, mas um
produto cultural inscrito em um contexto especifico do Japado dos anos 1970, atravessado
por debates sobre feminilidades, masculinidades, consumo juvenil e circulagdo transnacional
de imaginarios histéricos. Assim, aquilo que inicialmente aparecia como um interesse
temético passou a ser tratado de forma mais rigorosa, com mobilizacéo de categorias como
representagdo, identidade de género, cultura visual e historicidade da midia.

Esse aprofundamento conceitual ndo alterou o nicleo de seu projeto, mas lhe conferiu
densidade historiogréafica, pois esse mesmo estudante passou a operar com perguntas mais
claramente vinculadas as operacdes do pensamento histérico, como de que modo a obra
produz sentidos sobre a Revolucdo Francesa, que repertérios culturais sdo ativados na
construcao da personagem Oscar, quais disputas simbdlicas atravessam a narrativa e como
esses elementos podem ser apropriados no ensino de Histéria sem reduzir o manga a mero
recurso motivacional. Em outros termos, as oficinas auxiliaram ele a deslocar o foco da
aplicacdo didatica para a compreensdo do manga como narrativa situada, carregada de
escolhas estéticas, politicas e culturais que podem ser analisadas historicamente,
reforcando o principio de que ensinar Histéria implica, antes de tudo, investigar
historicamente os objetos que se pretende levar a sala de aula.

O contato com a pesquisa sobre cultura digital, TDIC e inteligéncia artificial também
ajudou os estudantes a perceberem que seus proprios projetos podiam ser atravessados por
questdes contemporaneas. Ainda que muitos deles ndo tenham incorporado diretamente o
tema da tecnologia, observaram que a estrutura do projeto de doutorado apresentado por
Roberta Duarte (objetivos gerais e especificos bem formulados, recorte de publico, definicdo
de corpus empirico, fundamentacéo tedrica articulada a Didatica da Histéria e & Educacéo
Historica) oferecia uma espécie de modelo de investigagdo no campo. Isso dialoga com a
ideia de José D’Assuncéo Barros (2008) de que o projeto de pesquisa €, ao mesmo tempo,
roteiro de trabalho, instrumento de planejamento e dispositivo de autoesclarecimento de
guem investiga: ao expor o projeto ao olhar do outro, o pesquisador também entra em
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didlogo com a comunidade académica e com a historia de seu préprio campo de
conhecimento.

As experiéncias proporcionadas pelas oficinas possibilitou aos discentes situarem
seus proprios projetos em uma rede mais ampla de possibilidades teéricas e metodolégicas.
Contudo, nem todos os estudantes vivenciaram esse deslocamento epistemoldgico com a
mesma intensidade. Desde a primeira versao, um dos estudantes apresentou um pré-projeto
ja ancorado na historiografia tradicional, estruturado a partir de um personagem e de um
contexto histérico especifico, com forte centralidade na analise documental e na
reconstrucdo narrativa. Tanto nos objetivos iniciais quanto na versdo final do projeto,
observa-se continuidade: sua investigagcdo permaneceu organizada como um estudo
historiografico de carater abrangente, ao qual o ensino de Histéria foi incorporado apenas
como etapa posterior, com a intencdo de extrair possiveis discussdes para o espaco
escolar.

Nesse sentido, diferentemente de outros colegas que passaram a integrar o ensino
como dimensdo constitutiva do problema histérico, esse discente manteve a separacdo
entre pesquisa historica e préatica docente, tratando o ensino mais como aplicagdo do que
como campo de producédo de sentido. Esse caso evidencia que o rompimento com a légica
formativa fragmentada n&o ocorre de modo uniforme. Em alguns percursos, a integracéo
entre historiografia e Didatica da Historia surge de forma mais lenta, exigindo tempo para
que o ensino deixe de ocupar um lugar acessoério e passe a ser compreendido como parte
integrante da propria operacgéao historica.

Apesar dessas assimetrias, a analise geral das reescritas permite afirmar que os
estudantes passaram a compreender, em sua maioria, que o ensino de Historia ndo é um
espaco de aplicagdo de contetdos produzidos por outros, mas um lugar onde se produz e
se negocia sentido historico. A presencga, nos objetivos finais, de categorias como narrativa,
representacdo, memoria, identidade, resisténcia, cultura histérica, bem como a definicao
rigorosa de recortes temporais, fontes e sujeitos histoéricos, evidencia essa transformacao.
Ao mesmo tempo, a experiéncia com as oficinas de pds-graduacdo demonstrou que ha uma
continuidade entre o que se pesquisa na pos-graduacao e o que se investiga na graduagéo
em Ensino de Histdria: em ambos 0s casos, as pesquisas se apoiam em problemas
historicos situados e consideram o ensino como pratica de produgéo de sentido.

A reescrita dos projetos, portanto, funcionou como espelho e como sintese, em que,
de um lado, refletiu o impacto das leituras e das oficinas, materializando em texto o
deslocamento da pedagogia aplicada para a Didatica da Histéria como campo da ciéncia
histérica. De outro, sintetizou um processo de formagdo em que os estudantes foram
levados a pensar a si mesmos como historiadores-docentes, sujeitos capazes de formular
perguntas, construir objetos, selecionar fontes e interpretar narrativas, colocando o ensino
no centro da atividade historiografica. Nesse sentido, esse momento do texto confirma a
hipétese que norteou a disciplina: ao elaborar e reelaborar projetos de pesquisa em Ensino
de Histéria, mediado por uma solida base tedrica e pelo contato com pesquisas em
andamento, os licenciandos passaram a reconhecer que pesquisar Didatica da Historia €,
também, fazer Historia.

Consideracdes finais
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A andlise do percurso formativo desenvolvido na disciplina Metodologia do Ensino de
Histéria 3 permitiu demonstrar que, quando estruturado a partir de fundamentos teéricos
sélidos e experiéncias investigativas concretas, o processo de formacao inicial desloca de
maneira substantiva a compreenséo que os licenciandos tém sobre o ensino de Histéria. O
conjunto de atividades desenvolvidas ao longo do semestre, configurou um campo de
experiéncia no qual os estudantes puderam compreender o ensino ndo como um espaco de
aplicacdo de métodos pedagdgicos, mas como uma forma especifica de producdo de
conhecimento historico.

Ao evidenciar que o ensino de Histéria opera como préatica de producédo de sentido
historico, este artigo contribui para os debates contemporaneos da Teoria da Histéria ao
tensionar as fronteiras tradicionais entre historiografia, ensino e cultura historica. Ao invés de
compreender o ensino como espaco subordinado a pedagogia, defendemos que ele
constitui um dos lugares privilegiados de atualizagdo da consciéncia histérica e de
circulacdo social das narrativas sobre o passado, reafirmando que a Historia se produz n&o
apenas na academia, mas também nas préaticas formativas que organizam a experiéncia
temporal dos sujeitos.

Os momentos do artigo evidenciam esse movimento. No primeiro, mostramos que a
simples tarefa de elaborar objetivos de pesquisa produziu tensdes com as concepgdes
prévias dos estudantes, ao exigir mobilizacdo de elementos préprios da operacéo historica,
como a formulag&o de problemas, a definicdo de recortes temporais, a escolha de fontes e a
orientacdo narrativa. Essa etapa inicial revelou a for¢ca da estrutura curricular herdada do
modelo “trés mais um”, que tradicionalmente separa teoria historica e pratica docente. Ainda
assim, ao formular seus primeiros objetivos, os estudantes foram levados a colocar a
Historia no centro de sua investigacdo, inaugurando um processo de reflexdo
epistemoldgica.

O segundo explicitou como as leituras tedricas e as oficinas forneceram o arcabouco
necesséario para que os licenciandos pudessem superar a visdo instrumentalizadora do
ensino. A aproximacado com autores citados nesse artigo permitiu compreender o ensino de
Histéria como prética cultural e historiogréfica. Os conceitos de cultura histérica, consciéncia
histérica, literacia histérica e usos sociais do passado tornaram-se operadores essenciais na
reinterpretacdo dos objetos de pesquisa dos estudantes, que passaram a reconhecer a
complexidade narrativa e interpretativa envolvida em qualquer processo de ensino e
aprendizagem historica. As oficinas trouxeram concretude a esse movimento, ao apresentar
pesquisas em curso que tratam a escola como espaco legitimo de investigacao e a pratica
docente como varia¢éo do proprio oficio historiografico.

O terceiro consolidou empiricamente essa transformagcdo ao analisar
comparativamente as vers@es iniciais e finais dos projetos dos estudantes. Os
deslocamentos, nitidos no plano textual, revelam mudancas de fundo: objetivos inicialmente
pedagdgicos tornaram-se problemas histéricos; temas amplos transformaram-se em objetos
delimitados; recursos didaticos foram compreendidos como artefatos culturais; e o ensino
passou a ser entendido como mediacao critica entre sujeitos e narrativas. A escrita final dos
projetos evidencia que os estudantes ndo apenas refizeram seus textos: refizeram,
sobretudo, suas préprias concepgbes sobre o que significa pesquisar, ensinar e produzir
Historia. A incorporacdo de categorias como narrativa, representacao, memoria, identidade,
resisténcia e cultura histérica demonstra que os licenciandos passaram a operar dentro da
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racionalidade histérica, reconhecendo que 0 ensino € um campo legitimo da ciéncia
historica.

Assim, o percurso apresentado neste artigo permite afirmar que o ensino de Histéria,
compreendido nos termos da Didéatica da Historia, € campo de conhecimento que integra a
historiografia ao colocar em circulacdo as formas de producéo de sentido sobre o tempo.
Ensinar Histéria ndo € aplicar conteddos nem reproduzir narrativas consagradas; é
interpretar, mediar, problematizar, contextualizar, produzir perguntas e construir sentidos
para a experiéncia histérica. Ao vivenciar esse processo de maneira orientada, 0s
licenciandos puderam conceber-se como historiadores-docentes, sujeitos que atuam
simultaneamente na producdo e na socializacdo do conhecimento histérico, e que
compreendem a docéncia como parte constitutiva do fazer histérico, e ndo como dimenséo
subsidiaria da pedagogia.

O trabalho realizado em MEH3 indica que o ensino de Histdria, quando pensado em
didlogo com a Didatica da Histéria, abre possibilidades formativas capazes de romper com
dicotomias histéricas da formagao docente, articulando teoria e pratica, pesquisa e ensino,
escola e universidade. Ao final do semestre, os estudantes ndo apenas concluiram projetos
mais sélidos do ponto de vista metodolégico e epistemoldgico: concluiram, sobretudo, que
pesquisar o ensino de Histéria é também produzir Histdria, e que reconhecer essa dimenséao
é condicao fundamental para que a formacdo docente se inscreva no horizonte mais amplo
da ciéncia histérica contemporanea.
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