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Resumo

Este artigo propde uma abordagem pedagogica para 0 ensino da matematica, investigando
a eficacia da contextualizacdo sociocultural na aprendizagem. A pesquisa busca
alternativas metodologicas para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental 11 (6° ao
9° ano), focando na implementacdo de estratégias baseadas na Etnomatemética. Os
objetivos incluem identificar e valorizar os conhecimentos matematicos de diversas
culturas, promover a compreensdo de conceitos matematicos em contextos reais, utilizar
recursos como historias em quadrinhos para contextualizar o ensino e estimular a
curiosidade e o interesse dos alunos. A proposta apresentada visa discutir formas de tornar
0 ensino da matematica uma experiéncia prazerosa e enriquecedora, buscando despertar
a curiosidade e o gosto pela disciplina nos estudantes.
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Abstract

This article proposes a pedagogical approach to teaching mathematics, investigating the
effectiveness of sociocultural contextualization in learning. The research seeks
methodological alternatives for teaching Mathematics in Middle School (6th to 9th
grade), focusing on the implementation of strategies based on Ethnomathematics. The
objectives include identifying and valuing mathematical knowledge from diverse
cultures, promoting the understanding of mathematical concepts in real contexts, utilizing
resources such as comic books to contextualize teaching, and stimulating students'
curiosity and interest. The proposed approach aims to discuss ways to make math
education a pleasurable and enriching experience, seeking to spark curiosity and interest
in the subject among students.
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Introducédo

O Ministério da Educacéo, através das Orienta¢Ges Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCNEM), aponta que a contextualizacdo e a interdisciplinaridade devem
guiar o trabalho docente nas quatro areas do conhecimento, sendo elas, Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias da Educacdo Basica (Brasil, 2006). Sendo
assim, este trabalho se justifica pelo fato de que é necessario ndo apenas reconhecer essa
premissa, mas construir metodologias para efetiva-la na Matematica Escolar.

Esse € o cerne da discussdo aqui proposta, com foco particularmente na
contribuicdo da contextualizacdo para o ensino e aprendizagem em Matematica. No que
tange a disciplina de Matematica, colocada como objeto de estudo, verificou-se em
conformidade com Oda (2007) e Brasil (2006), que a maior dificuldade de aprendizagem
se encontra nos seguintes conteudos de ensino: as quatro operacdes basicas, fracao,
fatoracdo, potenciacdo, porcentagem, equacdes, geometria e do dominio insatisfatorio dos
conhecimentos matematicos para resolucdo de problemas do cotidiano relacionados a
Matemaética.

Este quadro preocupante, como apontam D’Ambrosio (2012) e Silva (2009),
coloca constantemente os docentes desta disciplina a refletirem acerca do processo de
ensino e aprendizagem assegurada na pratica educativa e tem trazido como ponto de
reflexdo a questdo das estratégias metodoldgicas que tém sido apresentadas no ensino dos
conteldos de ensino, sendo que para estes dois autores, as novas metodologias devem ser
utilizadas em sala de aula e ainda menciona a necessidade da contextualizacdo dentro da
perspectiva sociocultural, essa sendo uma abordagem teorica que enfatiza a importancia
do contexto social e cultural na aprendizagem, valorizando os saberes matematicos dos
alunos trazidos da sua vivéncia do cotidiano.

Diante do contexto apresentado, coloca-se como problema de pesquisa: O uso da
contextualizacdo sociocultural é capaz de garantir uma melhor aprendizagem dos
contetdos de matematica? Para justificar a escolha deste tema, destaca-se Oda (2007), o
qual defende o uso desta metodologia de ensino denominada como contextualizacéo,
sendo que esta possui potencialidade para promover a aprendizagem significativa, isso,
pois, o professor atuara como mediador na aprendizagem e o0s conteidos de ensino serdo

apresentados no espaco formal e ndo formais presentes no cotidiano dos alunos e seus
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saberes passardo a ser usados como ponto de partida para o ensino da matematica escolar
prescrita pelo curriculo legal.

Com intuito de aprofundar-se nessa tematica, pretende-se analisar a viabilidade de
desenvolver préticas pedagdgicas, utilizando a disciplina de Matematica de maneira
interdisciplinar, como instrumentalizagdo pedagdgica para a aprendizagem. Assim sendo,
almeja-se compreender a relacdo existente entre a Etnomatemética e 0 processo
pedagogico na disciplina de Matematica no Ensino Fundamental.

Diante do exposto, 0 objetivo geral consiste em apresentar uma proposta
pedagdgica para 0 ensino da matematica baseada nas perspectivas da Etnomatematica e
uso de ferramentas para contextualizacdo, visando contribuir como propostas
metodoldgicas alternativas para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica no

contexto escolar no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano).

A importancia do ensino contextualizado baseado na cidadania e 0s saberes

proprios dos estudantes

Segundo Libaneo (2014), a globalizagdo como concebida na perspectiva neoliberal
carrega uma forte tendéncia homogeneizadora, tendo uma inclinacdo totalmente
mercadoldgica, possuindo um carater de padronizacdo de produtos, trocas, formas de
consumo e até mesmo de valores socioculturais, o que abrange os sistemas educacionais.

De acordo com o autor:

Dentro de interesses mercadoldgicos em nome do desenvolvimento
econdbmico, os organismos multilaterais influenciam reformas
educativas e, no caso dos paises emergentes, politicas de protecao
social & pobreza e de reconhecimento da diversidade social, de modo
a tornar os pobres mais produtivos” (Libaneo, 2014, p. 1).

Portanto, a escola acaba por ndo envolver as diferentes realidades que compdem
sua propria comunidade para suprir as necessidades concebidas pelo Estado sob uma
perspectiva neoliberal, para a qual a educacédo deve ter por proposito apenas a formacao
de médo de obra com qualificacdo necessaria ao desenvolvimento econémico,
negligenciando completamente o papel do processo educativo na formagdo humana e
cidadd dos sujeitos. Ante esse prisma dos 0Orgdos governamentais e organismos

internacionais em relagdo a educagdo, o curriculo por eles visado tem carater
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instrumental, visando resultados imediatos, e consiste em um conjunto de conteldos
considerados necessarios ao mercado de trabalho.

Contrariamente a esta perspectiva neoliberal, existem, segundo Libaneo (2014),
outras concepcdes da escola e do processo educativo, como, por exemplo, aguela segundo
a qual o foco da escola deve ser o provimento de convivio e acolhimento social focado
na experiéncia corrente e dos alunos, na inclusdo social, nos ritmos individuais de
aprendizagem etc. Todavia, o autor afirma que frequentemente essa perspectiva acaba
reduzindo o papel da escola ao fomento de vivéncias, de integracdo e socializagao,
visando formar um tipo de cidadania baseado na solidariedade e na contencdo de conflitos
sociais.

Uma terceira perspectiva, defendida pelo autor, € a de cunho critico-cientifico, que
tem por base um curriculo assentado na formacéo cultural e cientifica em interconexdo
com as praticas socioculturais. Nesta perceptiva, considera-se que a escola recebe sujeitos
em sua diversidade social e cultural e, assim sendo, faz-se necessario ligar os contetdos
as préaticas socioculturais e institucionais (e suas mdaltiplas relagdes) nas quais 0s
estudantes estdo inseridos. Sob esta perspectiva, a escola cumpre sua fungdo social
mediante a socializa¢cdo doconhecimento.

Trata-se de um prisma que busca assegurar o direito a semelhanca pelo provimento
de uma mesma base cultural e cientifica e que, por outro, também trata de considerar a
diferenga, pois a formagéo cultural e cientifica se destina a sujeitos diferentes, com uma

base sociocultural heterogénea. De acordo com o autor:

A aprendizagem escolar, portanto, deve ser um fator de ampliacéo
das capacidades dos alunos de promover mudancas, em si e nas
condicBes objetivas em que vivem, fundamentando-se na ética da
justica social. Para isso, trata-se de articular a formacéo cultural e
cientifica com as praticas socioculturais (diferencas, valores, redes
de conhecimento, etc.) de modo a promover interfaces pedagégico-
didaticas entre o conhecimento tedrico- cientifico e as formas de
conhecimento local e cotidiano” (Libaneo, 2014, p. 8).

Diante de tal afirmacdo, compreende-se que a premissa defendida pelo autor
valoriza os conteudos, por isso a critica dele a segunda perspectiva, mas observa-se
que o contetdo, conforme defendido pelo autor, necessita ser abordado de forma
contextualizada, e para se obtiver essa contextualizacdo, a escola e os docentes

precisam reconhecer essas diferengas socioculturais entre os estudantes, e para tal
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precisam conhecer minimamente o contexto de vida desses sujeitos.

Coincidente com a perspectiva critico-cientifica do curriculo escolar, Candau
(2008) fala sobre a interculturalidade, perspectiva que implica a aceitacdo da inter-
relacdo entre diferentes grupos culturais e da permanente renovacdo das culturas,
além de trabalhar a vinculagdo desta temética com questdes de diferenca e
desigualdade. Partindo do pressuposto que a diferenca se encontra na base dos
processos educativos, a autora sugere possibilidades pedagdgicas para o
desenvolvimento de uma educacao intercultural na escola.

A autora, assim como Libaneo (2014), demonstra que ha um caréater
padronizador na educacdo, especialmente presente no que se denomina como cultura
escolar, ou seja, se observa nos sistemas publicos uma tentativa que homogeneizagdo
que ignora as diferentes realidades presentes no ambiente escolar e académico, o que
constitui, por consequéncia, uma adversidade a uma abordagem contextualizada
capaz de dialogar com o cotidiano dos estudantes. Ela ressalta que deve haver a
consciéncia da necessidade de romper com esta homogeneizacdo e construir um
projeto de escola que abarque o multiculturalismo, implicando que a homogeneizagdo
é fruto de uma escolha narrativa, de uma construcgdo sociocultural na qual negamos e
silenciamos o que ndo valorizamos e integramos na cultura hegemdnica.

Candau (2008), explica que a perspectiva intercultural promove uma educacéo
para o reconhecimento do "outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais, ressaltando que as culturas estdo em continuo processo de elaboracéo, de
construgdo e reconstrucdo; as culturas tém raizes, mas estas ndo sdo engessadas,
sendo, portanto, importante promover processos educacionais que permitam que
identifiquemos e desconstruamos nossas suposi¢cdes, em geral implicitas, que ndo nos
permitem uma aproximacao aberta e empatica a realidade dos "outros".

Ainda de acordo com a autora, o papel do professor é construir mecanismos
didaticos que correlacionem os contetdos trabalhados e observados em sala de aula
ou em uma aula de campo com as realidades dos estudantes, estabelecendo a conexdo
do cotidiano com o conhecimento cientifico a fim de valorizar as diferentes
perceptivas e culturas invisiveis a visdo neoliberal de educacdo, além de dar

importancia a formacao critico-histérica dos discentes:
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Um primeiro aspecto a ser trabalhado, que considero de especial
relevancia, diz respeito a proporcionar espagos que favorecam a
tomada de consciéncia da construcdo da nossa prépria identidade
cultural, no plano pessoal, situando-a em relagdo com os processos
socioculturais do contexto em que vivemos e da histdria do nosso
pais” (Candau, 2008, p. 25-26).

Diante de tais informagGes, compreende-se que a contextualizacdo do
contetdo a ser trabalhado permite ao aluno associa-lo com sua realidade, com seus
conhecimentos prévios e seus saberes proprios. Com isso, se desperta um maior

interesse pelo assunto, assim como uma melhor compreenséo.

A aplicacdo da etnomatematica em sala de aula

Compreende-se que o ensino da matematica na escola e a consequente
necessidade de sua aprendizagem devem-se ao fato de esta ser extremamente presente
no dia a dia de todos os individuos. Por conseguinte, a matematica, alicerce de quase
todas as areas do conhecimento e dotada de uma arquitetura que permite desenvolver
o nivel cognitivo e criativo, tem sua utilizagdo defendida, nos mais diversos graus de
escolaridade, como meio para fazer emergir essa habilidade em criar, resolver
problemas, e modelar (Piovesan; Zanardini, 2008).

Diante dessas dificuldades encontradas pelos professores no ensino da
disciplina de matemética, faz-se necessdrio buscar novos mecanismos e novas
técnicas para possibilitar a aprendizagem de forma efetiva (Piovesan; Zanardini,
2008). Foi nesse contexto que surgiram as primeiras pesquisas sobre a
Etnomatematica, termo originalmente cunhado por D’ Ambrosio, foi proposto com a
finalidade de compreender as diferentes técnicas ou modos (tica) para explicar,
conhecer, entender (matema) o ambiente natural, social ou cultural (etno)
(D’ Ambrosio, 2018).

Esse fendmeno surgiu como uma resposta ao fracasso da metodologia da
mateméatica moderna e aos inumeros desafios enfrentados pelos educadores no
momento de ministrar a disciplina. 1sso porque a historia mostrou que a formulagéo
e a resolucdo de problemas fazem parte das buscas que levaram o homem a ampliar
seus conhecimentos e facilitar sua vida. Dessa maneira, na Etnomatematica, o aluno

pode formular problemas para que seus colegas resolvam o que torna a matematica
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um conhecimento mais proximo do educando.
Corroborando com o conceito do termo “Etnomatematica”, bem como seu

surgimento, Gerdes afirma:

A Etnomatematica pode ser definida como a antropologia cultural
da matematica e da educacdo matematica. Como tal, é um campo
de interesse relativamente recente, que se situa na confluéncia da
matematica e da antropologia cultural. Como a visdo da matematica
como independente da cultura e universal tem sido a tendéncia
dominante, e provavelmente ainda o é, a Etnomatematica apareceu
mais tarde do que as restantes etnociéncias (Gerdes, 1996, p. 106).

Ao contrario da matematica académica, isto é, a disciplina que € ensinada e
aprendida nas escolas, D’Ambrésio atribui a Etnomatematica ao ensino da
matemaética praticado em grupos culturais identificaveis, tais como sociedades
nacionais-tribais, grupos de trabalho, criangcas de uma determinada idade, classes
profissionais, etc. (D’ Ambrosio, 1993, p. 45).

A Etnomatematica ndo se preocupa apenas com o desenvolvimento de
habilidades ou a resolucdo de problemas, mas procura o entendimento de como 0s
individuos utilizam sistemas matematicos alternativos para solucionar problemas
cotidianos (Costa, 2014).

Importante mencionar que esse termo surgiu em um contexto de grandes
dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
matematica. A aprendizagem de Matemaética sempre foi e ainda é considerada uma
grande vild para muitos estudantes ao longo da formacéo basica e académica.

Tal cenario pode estar relacionado a numerosos fatores, entre eles, 0 modelo
de ensino tradicional ainda adotado por muitas escolas, a caréncia de apoio de
algumas administracdes escolares, a falta de motivacao dos alunos e a falta de preparo
de alguns professores. Tudo isso contribui para a transmissao de conceitos prontos e
de simples aplicacdo de formulas (Costa, 2014).

O ensino de Matematica, embasado em abordagens tradicionais, nao tem
mostrado resultados satisfatorios. Os métodos de ensino empregados, o desinteresse
dos alunos e a formagéo deficiente de alguns docentes acarretam o desgaste diante da
disciplina, o medo de reprovacao, a evasao escolar e, até a aversdo a escola (Costa,
2014).

Novamente em conformidade com os estudos de Gerdes (1996), observa-se
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gue este aponta para uma compreensdao ampla da Etnomatematica como sendo um
campo de pesquisas que busca estudar a Matematica (ou ideias matematicas) em suas
diferentes relagbes com a vida social e cultural.

Este pesquisador elenca uma série de posturas e intengdes dos investigadores
da Etnomatematica que caracterizam, em sua opinido, as pesquisas da area. Algumas
destas caracteristicas seriam: a tentativa de contribuir para o reconhecimento das
realizagbes matematicas de outros povos (colonizados); a utilizagdo de um conceito
amplo de Matemaética; a énfase nas influéncias socioculturais no ensino e
aprendizagem da Matematica; a construcdo de uma Educacdo Matematica critica.

Em sua analise sobre a constru¢do da Etnomatematica, afirma que a maioria
das pesquisas tentava mostrar a existéncia das muitas matematicas culturalmente
construidas que se distanciavam da Matematica dominante (escolar e académica)
(Gerdes, 1996).

Dessa maneira, nos Gltimos anos, os estudos da Matematica tém passado a
incorporar o conceito de Etnomatematica na historia da evolugdo do pensamento
matematico. Ao se considerar as influéncias dos fatores sociopolitico-culturais sobre
0 ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento da Matemaética, a Etnomatematica
ajuda a dar outra imagem a Matematica escolar, afinal um dos seus objetivos é
estimular a curiosidade e a criatividade do aluno, voltada, em primeiro lugar, para o
ambiente em que ele vive (Costa, 2014).

A Etnomatematica, adequadamente aplicada em sala de aula, é capaz de
proporcionar o desenvolvimento da capacidade do aluno para manejar situacgdes reais,
gue apresentam a cada momento de maneiras distintas. Ndo se obtém isso com
simples capacidade de fazer contas nem mesmo com a habilidade de solucionar
problemas que sao apresentados aos alunos de maneira preparada (D’ambrosio,
2018).

Nesta perspectiva do ensino matematico através da etnomatematica,
compreende-se que a mesma busca pelo respeito a diversidade de conhecimento,
almejando somar os saberes, e ndo anular um por causa do outro. Sendo assim, ao
utilizar essa ferramenta metodoldgica, pressupde-se que primeiramente o professor
de matematica leve em consideragdo o conhecimento prévio do estudante, adquirido
dentro do contexto em que ele estd inserido. Isso, pois D“Ambrosio, afirma que no

ensino da matematica nos primeiros anos da educacgéo basica ocorre o0 seguinte erro:
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[...] o grande erro é ensinar o0 ‘jeito certo' porque sera cobrado no
exame. A crianga estd em um curso de pensamento, no curso de
desenvolver a sua maneira de se apropriar de uma questao e dos
métodos para tratar aquele problema, mas h& uma interrupcdo. O
exemplo mais trivial é proibir a crianca de contar com os dedos.
Isso mata a criatividade, deixe-a contar com os dedos para ver
aonde ela chega, e ela chega a um resultado (D’ambrosio, 2018,
p.47).

Diante deste posicionamento interpreta-se que a escola deverd ser um
ambiente de encontro para os diferentes saberes e fazeres matematicos, capaz de
estimular os estudantes aexplorarem as diferencas e o paralelismo. Nesse sentido,
torna-se possivel resolver problemasde outros grupos sociais dentro da sala de aula,
buscando assim estimular o dialogo. Através caetnomatematica, amplia-se a pratica
pedagdgica e os saberes dos estudantes, além de incentivar a valorizagdo de outras

culturas.

Trabalhando a Etnomatematica nas aulas de Matematica

Para trabalhar a matematica em sala de aula € necessario contextualiza-la, para
que o professor consiga contribuir com o ensino de forma integrada.

Baseado nos estudos de Radicchi observa-se que:

A teoria deve servir a pratica e a pratica servir a teoria, em uma
relagdo dialética. A matemaética, como ciéncia que €, deve estar a
servigo da potencializacao da prética social dos homens, prestando
contribuices para melhorar tanto a vida material das massas como
para o desenvolvimento da humanidade” (Radicchi, 2012, p. 01).

Entende-se que os alunos precisam ter participacdo na construcdo de seus
saberes, para que estes consigam construir seu préprio conhecimento de forma critica,
relacionando-o com 0s saberes tedricos e as necessidades reais, e assim estimular o
raciocinio logico. Trata-se de gerar o interesse do aluno pelo assunto/conteddo e
reafirmar a capacidade de aprendizagem de cada um.

Assim, torna-se evidente a importancia da contextualizacdo da matematica em
sala de aula, baseadas nos acontecimentos do cotidiano. Segundo Rodrigues e Franco
(2013), é preciso ir além do livro didatico e dos muros da escola quando almeja-se

desenvolver a etnomatematica. Para tanto, vale estigar a curiosidade dos alunos para
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gue possam atuar na sociedade de forma participativa, critica, reflexiva, autbnoma e
solidaria.

Em sala de aula, os alunos poderdo interagir com os demais colegas de turma,
complementando seus saberes. Nesse contexto, construindo a cooperagao e o respeito
as diferentes formas de aprendizagem. Apesar da matematica ser uma ciéncia exata,
a forma de chegar ao mesmo resultado pode modificar de acordo com a percepcao de
cada um, ou seja, é preciso interpretar para conseguir resolver problemas matematicos
e desenvolver o raciocinio logico atrelado a individualidade de cada um em
determinados contextos.

Gerdes (1996) sugere em sua obra um exemplo simples de aula envolvendo os
conceitos da etnomatematica. Ele apresenta a bola de futebol como meio para ensinar
geometria, em que o professor devera explicar de maneira didatica e divertida a
matematica que ha na bola, além de ser possivel abordar a historia das origens da
bola. Outro assunto interessante para utilizar a ethomatematica e a Geometria, é a
Geometria Sona, a qual é formada por desenhos geométricos feitos na areia para
representar conteddos matematicos, criada pelo povo Tchokwe, do nordeste da
Angola. Através da geometria Sona é possivel trabalhar conteddos como, analise
combinatéria; minimo multiplo comum (MMC); maximo dividsor comum (MDC);
conceitos de angulos; conceitos de simetria.

Diante dessas informac0es, torna-se relevante refletir sobre o posicionamento
de Burrigo (2012), porém, aliado ao de Espindola (2012), os quais apontam a
necessidade de novas abordagens no processo de ensino da matematica escolar da
educacao basica, uma vez que, a contemporaneidade o uso de metodologias ativas,
que buscam resgatar o interesse, destacando-se a contextualizacdo da realidade,
valorizando as atividades, a préatica realizada no espago escolar e ndao formal. O
objetivo é quebar o paradguima que a matematica é dificil e tornar sua aprendizagem
possivel para todos, visando a compreensdo do aluno e o reconhecimento da sua
importancia para a vida.

Ainda em conformidade com os autores supracitados, compreende-se que a
contemporaneidade exige o desenvolvimento de novas competéncias no ensino da
matematica. Para Espindola (2012), o uso da contextualiza¢do na matematica escolar
dentro da abordagem sociocultural, corrobora para produzir significados dos

conteddos de ensino e promove a aproximacdo da matematica escolar com a
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matematica do cotidiano, promovendo maior assimilacdo do aluno dos conteudos de
ensino.

Deste modo, compreende-se que a orientacdo é para uma pratica educativa
dentro da contextualizagdo e da interdisciplinaridade usando a aprendizagem do
aluno para aumentar a melhoria do ensino de matematica e das demais disciplinas do
curriculo da educacao basica, em todo processo desta. Vergnaud (1983), destaca em
seu trabalho sobre a necessidade de novas metodologias para o ensino dos conceitos
cientificos matemaéticos e declara ser essencial o uso da contextualizacdo para a
revolucdo de problema, pois promove maior apropriacdo do aluno do conteddo de
ensino.

Meira (2003), afirma que é diante da contextualizacdo sociocultural (aqui
encaixa-se a etnomatematica), que ocorre a construcdo nas estruturas mentais
supervise de significado por parte do aluno e produzir significado, sendo assim as
habilidades matematicas sdo desenvolvidas a luz da compreensdo dos conteudos de
ensino da matematica escolar. Neste mesmo sentido, torna-se relevante destacar
Skovsmose (2008, p.15) o qual destaca que “o uso do contexto do aluno como
ambiente de aprendizagem colabora significativamente na aprendizagem do aluno e
do entendimento da aplicagdo e da importancia da matematica”.

Tardif (2014), afirma em sua obra que a funcdo do professor é dialogar entre
0s saberes matematicos do contexto sociocultural do aluno, como a proposta pela
matematica escolar, levando em conta a vivéncia social e cultural do aluno. Pode-se
destacar também neste mesmo sentido Ernest (2008), o qual diz que a psicologia da
educacdao Matematica procura privilegiar os aspectos sociais da aprendizagem dos
contetdos de ensino da matematica escolar, quer dizer, valoriza as concepcdes
prévias dos alunos, dos conceitos matematicos, para em seguida propor 0s
conhecimentos cientificos especificos desta ciéncia, através de atividades realizadas
em contextos socioculturais visando a aprendizagem dos alunos.

Ao entendermos que o ensino escolar pode partir do conhecimento prévio e
das experiéncias dos alunos, compreende-se que a aprendizagem dos alunos se inicia
na pratica a partir da sua propria cultura, sendo este o caminho que torna a

aprendizagem mais significativa. D’ Ambrosio (1993) afirma ainda que:
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[...] etno é hoje aceito como algo mais amplo, referente ao contexto
cultural, e, portanto, inclui consideragbes como linguagem, jargao,
codigo de comportamento; mitos e simbolos; matema é uma raiz
dificil que vai na direcdo de explicar, conhecer e tica sem duvida de
thechne, que é a mesma raiz de arte ou técnica. (D’ambroésio, 1993,

p.5)

Compreende-se que a etnomatematica em sala de aula significa pesquisar,
partir da origem, das raizes; valorizando as suas proprias raizes dos alunos e as dos
outros. Por meio da etnomatematica, desenvolve-se mais que um conteudo, isso €,
torna-se possivel através desta a construcdo de um espaco que forme alunos

reflexivos, pensantes, ativos no seu processo de aprendizagem.

Procedimentos metodoldgicos

Para dar inicio a proposta pedagdgica, foi necessario realizar uma pesquisa
bibliogréfica, em que o fendmeno Etnomatematica foi mais bem conhecido, ou seja,
alguns autores que tem conhecimento nesse método foram investigados. Assim, por meio
da pesquisa foi possivel discutir a abordagem Etnomatematica na perspectiva de um
ensino pautado nos conhecimentos prévios dos alunos, valorizando sua cultura e seus
modos de matematizar, sera fator agregador de conhecimento, dando um carater mais
humano para a disciplina.

Para a construcdo do contetido especifico a ser trabalhado na pratica pedagdgica, é
importante conhecer 0s contextos culturais dos alunos, valorizando suas experiéncias e
vivéncias e estabelecendo conexdes entre os contetdos de matematica e a realidade.
Assim, foi identificado o Desastre do Rio Doce, que serd associado a Porcentagem,
buscando por meio desse contetido identificar as situacdes em que 0 uso da porcentagem
é importante para calcular os impactos do meio ambiente e 0s danos a vida dos ribeirinhos,
realizando, com isso, calculos usando porcentagens. Dessa modo, espera-se desenvolver
por meio da porcentagem, a seguinte Habilidade da BNCC: EFO6MA12 — “Resolver e
elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade,
sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacdo financeira, entre outros” (Brasil, 2018, p. 317).

Assim, compreende-se que o entendimento sobre porcentagem se mostra como um

importante campo a ser dominado, pois se cria varias situacGes financeiras e que pode
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ajudar para uma melhor tomada de decisdo em diversas areas da vida dos individuos. Por
isso, acredita-se que a aprendizagem do educando tera mais sucesso quando o professor
fizer a relacdo do que se ensina com o contexto do aluno, de modo que ele encontrara
sentido e aplicabilidade do saber matematicamente (Rios, 2012).

Por isso, a metodologia de pesquisa de campo e estudo de caso, adotadas nesse
trabalho, permitird o envolvimento dos alunos com a aprendizagem em que esses deverdo
refletir e colocar seu conhecimento em acdo para a construcdo de uma histéria em
quadrinhos sobre o desastre do Rio Doce, objetivando a construcdo de novos
conhecimentos relacionados com o0s conceitos apresentados na atividade realizada, por
isso a metodologia possibilitara uma maior integracdo entre alunos e professores (Berbel,
2011).

Desenvolvendo a contextualizacao da pratica pedagogica

A utilizacdo da ferramenta de historias em quadrinhos pode ser uma 6tima forma
de contextualizar o ensino da matematica. As historias em quadrinhos podem ser usadas
para ilustrar conceitos matematicos de forma mais ludica e atraente, fazendo com que os
alunos se envolvam mais com o conteddo. Uma forma de utilizar as historias em
quadrinhos como contextualizacdo da matematica seria por meio da criacdo de situacdes-
problema envolvendo personagens dos quadrinhos, no caso os ribeirinhos e o funcionario
da empresa responsavel pela assisténcia a comunidade ribeirinha.

Os alunos serdo desafiados a resolver problemas matematicos que surgem nas
histdrias, como por exemplo, no financeiro da renda familiar que vinha da pesca; o
numero de familias que foram afetadas e ja foram indenizadas, o tamanho das areas
devastadas pela lama; o retorno da atividade pesqueira no Rio Doce, etc. Deverao fazer o
uso de célculos, envolvendo a porcentagem, para dar embasamento ao contetdo da
histéria em quadrinhos, conforme o exemplo apresentado na Figura 1 a seguir.

Dessa maneira, a utilizacdo de histdorias em quadrinhos como contextualizacao do
ensino da matematica pode ser uma 6tima forma de engajar os alunos e tornar o
aprendizado mais interessante e significativo. Os alunos aprendem a analisar criticamente
a realidade & sua volta e a buscar solugdes para os problemas que enfrentam, utilizando

seus conhecimentos e habilidades para fazer a diferenca em suas comunidades.
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Figura 1: Utilizag&o da histéria em quadrinhos como ferramenta de contextualizag&o.

RIOCIOELAMA

fEra um dia como,
qualquer outro,
redes armad

iscas nas varas, uma
calmaria de dia.

Mas o que ninguém
esperava era que naquele

3 dia, s6 iamos sair da
pescaria com aroupa do
F

ribeirinhos de Colatina - ES,
parou no dia 5 de
de 2015,

( © comercio da pesca para as

corpa, sem vara, sem peixe,
sem barco, sem casa, sem
renda. Nossas vidas seria
outra depois do
rempimento da barragem

E de repente, 50 milhdes de toneladas
de lama e residuos téxicos estavam
despejados no Rio Doce, matando 19 |
pessoas, contaminando plantages,
devastanda a vida aquética e poluindo
adgua com lodo téxico ao longo de

650 quildmetros do rio.

Todos 0s caleulos apontavam
para um possivel desastre, nio
tinha data marcada, mas nossas
estimativas apontavam para um
possivel rompimente.

Parecia ser o fim do mundo, um ~
barulho ferte de dgua, o nivel do rio
subiu, e tudo desapareceu. Até a nossa
referencia de pescador foi para a lama,
ninguém queria mais peixe do Ric

Depois de minha equipe e eu
alertarmos, e fazermos todos os
céleulos das possibilidades do
rompimento e néo sermos ouvidos,
nés agora também estdvamos na
lama, despedidos e processados pela
empresa que tanto alertamos.

vamos falar em
parcenatagem? Como eu sei

a porcentagem dessas
familias?

0 rio doce era o nossa sustento, de
onde retirarmos a nossa renda para
estudar os filhos, comprar o
alimento, pagar as contas e agora o
que nos restou foi uma fila,

31755 familias cadastradas
parareceberam algum tipo
de indenizag#io e apenas
10.885 familias recebaram
auxilio.

Quantas
familias foram
cadastradas? !

" anos j se passaram, e as pessoas ainda sofrem

‘ as consequéncias da contaminagao, RS 2,6

3 bilhdes em indenizagdes e auxilios financeiros

foram pagos para os ribeirinhos que

conseguiram comprovar que sofreram danos.
Mas esse valor ainda esta longe de trazer de
volta a vida que essas pessoas tinham ndose

i confia mais na qualidade dos peixes do rio doce, §
nem na dgua para o abastecimento.

Nesse caso, para calcular a porcentagem
das10.885 familias, fazemos:
Porcentagem ={ 10.885 / 31.755 ) X 100

O resultado mostra que equivalente a
34%, conseguiram alguma coisa.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)
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Considerag0es finais

A proposta pedagdgica para o ensino da matematica baseada nas perspectivas da
Etnomatematica e uso de ferramentas para contextualizagcdo apresentou-se como uma
abordagem inovadora e eficaz para o ensino da disciplina. A Etnomatematica reconhece
a importancia dos saberes proprios dos alunos e de suas culturas na construcdo do
conhecimento matematico, permitindo uma maior identificacdo dos estudantes com o
contetdo. A contextualizagdo, por sua vez, permitiu a aplicacdo dos conceitos
matematicos em situacdes reais, fazendo com que o aprendizado seja mais significativo e
atil para a vida dos alunos.

Além disso, o uso de ferramentas tecnologicas e materiais didaticos diversos torna
0 ensino mais dinamico e atrativo, estimulando a participacdo e o interesse dos alunos.
Mostrando que ensinar matematica em sala de aula, a partir desta perspectiva pedagogica,
permitiu um didlogo efetivo entre os saberes matematicos produzidos em diferentes
contextos e que os alunos reflitam mais sobre a diversidade cultural da disciplina e sua
importancia para o ensino sistematizado.

De fato, ndo existe uma unica ferramenta ou método que ird solucionar todos os
problemas relacionados a capacidade dos alunos aprenderem matematica, porém existem
diversos métodos e ferramentas aos quais devem ser explorados pelos professores a fim
de eliminar o desinteresse dos alunos em compreender a matematica. Pela proposta
pedagdgica abordada no trabalho é possivel compreender a importancia da valorizagédo
dos conhecimentos matematicos dos diversos grupos culturais; grupos estes que possuem
metodologias e praticas matematicas que podem contribuir para o ensino-aprendizagem
da matematica em sala de aula.

Por fim, é importante ressaltar que a implementacdo dessa proposta pedagogica
exige um trabalho em equipe, sendo fundamental conhecer a realidade cultural do grupo
de alunos, apresentando a matematica como algo prazeroso e fundamental para a vida,
relacionando os conteldos as praticas dos diversos grupos culturais para fundamentar os
conteddos escolares. Assim, € possivel transformar o ensino da matematica em uma
atividade prazerosa e enriquecedora, capaz de despertar a curiosidade e o interesse dos

estudantes pela disciplina.
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