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Resumo

O estudo do letramento digital no ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo
preparar os alunos para interagir criticamente em um mundo digital. Rojo (2019) destaca
que o letramento digital vai além do uso técnico, integrando linguagens multimodais,
como texto, imagem e som. O intuito ¢ desenvolver habilidades multimodais que ampliem
a leitura e a escrita, além de promover uma educagao inclusiva e reduzir a exclusdo digital.
A metodologia deste trabalho est4d ancorada na abordagem bibliografica que permitirad um
melhor entendimento do tema, contribuindo para a construgdo de um quadro tedrico
solido sobre o letramento digital no ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, a
discussdo encontra-se fundamentada teoricamente com as contribuigdes de Kleiman
(2007), Rojo (20122 2019), Soares (2002), Ribeiro (2009), entre outros.
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Abstract

The study of digital literacy in the teaching of Portuguese aims to prepare students to
critically engage in a digital world. Rojo (2019) emphasizes that digital literacy goes
beyond technical use, integrating multimodal languages such as text, image, and sound.
The goal is to develop multimodal skills that enhance reading and writing, promote
inclusive education, and reduce digital exclusion. The methodology of this work is based
on a bibliographic approach, which will allow a better understanding of the topic and
contribute to the construction of a solid theoretical framework on digital literacy in the
teaching of Portuguese. In this regard, the discussion is theoretically grounded in the
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contributions of Kleiman (2007), Rojo (2012; 2019), Soares (2002), Ribeiro (2009), and
others.

Keyworks: Digital literacy. Education. Portuguese Language.

Introducio

O letramento digital emergiu como uma competéncia fundamental no cenario
educacional contemporaneo, refletindo a crescente integragdo das tecnologias digitais na
vida cotidiana e nas praticas pedagdgicas. No contexto do ensino da Lingua Portuguesa,
o letramento digital se revela uma ferramenta educacional importante, capaz de
transformar o processo de ensino e aprendizagem de maneiras inovadoras e significativas.
Estamos testemunhando a integracdo de novas formas de praticas sociais de leitura e
escrita em nossa sociedade. Portanto, é fundamental considerar o desenvolvimento de
novas abordagens para leitura e escrita que aproveitem os recursos digitais disponiveis.

Lévy (1999) discute a era da cibercultura, que permite a renovacdo do
conhecimento de maneira colaborativa nos ambientes virtuais. Essa era promove
interacoes e facilita a comunicagdo e a difusdo de saberes. O autor nos mostra que “a
cibercultura designa um conjunto de técnicas de praticas, atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco” (Lévy, 1999, p.17).

A habilidade de utilizar tecnologias digitais ndo se limita ao dominio técnico de
ferramentas; ela envolve a capacidade de interpretar e produzir textos multimodais que
combinam texto, imagem, audio e video. Segundo Rojo (2019), o letramento digital
transcende a mera aplicagdo técnica, abrangendo a integracdo de diversas formas de
comunicagdo e a promocao de habilidades criticas e criativas. Isso significa que, ao
incorporar praticas de letramento digital no ensino da Lingua Portuguesa, os educadores
tém a oportunidade de enriquecer o processo de ensino com recursos que estimulam a
interagdo critica e a reflexdo profunda sobre os contetidos.

A utilizagdo de tecnologias digitais pode ampliar as possibilidades de leitura e
escrita, permitindo aos alunos explorar e criar textos em formatos diversos e interativos.
Além disso, essas praticas contribuem para uma educagdo mais inclusiva, ao reduzir

barreiras de acesso e promover uma maior equidade no ambiente digital. A tela emerge
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COmo Um novo espago para a escrita, trazendo mudangas significativas nas maneiras como
o0 autor interage com o leitor, o autor com o texto, o leitor com o texto ¢ at¢ mesmo como
o ser humano se relaciona com o conhecimento. (Soares, 2002, p.151).

As metodologias que incorporam o letramento digital ndo apenas incentivam a
familiarizacdo com as ferramentas tecnologicas, mas também preparam os alunos para
navegar e atuar de forma critica e construtiva em um mundo cada vez mais digitalizado.
Neste contexto, a pesquisa sobre o letramento digital no ensino de Lingua Portuguesa se
torna essencial para compreender como essas praticas podem ser efetivamente integradas

€ quais sdo seus impactos no processo educativo.

Alfabetizacao e letramento: implicagcdes para a educac¢iao contemporanea

As pesquisas sobre alfabetizacdo e letramento constituem uma das tematicas
mais abordadas na area da educacdo no Brasil, haja vista que o analfabetismo continua
sendo uma questao mal resolvida em nosso pais. O censo demografico de 2022, divulgado
pelo Instituto brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), aponta um ntimero de 11,4
milhdes de pessoas, de 15 anos ou mais de idade, que ndo sabem ler e escrever um bilhete
simples.

Na primeira metade do século XX, as discussdes sobre alfabetizacdo enfatizavam
que o fracasso escolar estava diretamente relacionado ao uso dos métodos utilizados para
o ensino da leitura e da escrita. Conforme Ferreiro (2001), as preocupagdes estavam
orientadas pela questdo: Como se deve ensinar a ler e escrever?

Assim, no periodo de 1890 a 1970, os estudos se debrugaram acerca dos métodos
e sua eficacia. Sobre esse debate, Ferreiro (2010) destaca que essas discussoes

desconsideravam as concepgdes das criangas sobre o sistema de escrita e pontua:

E preciso mudar os pontos por onde nds fazemos passar o eixo central
de nossas discussdes. Temos uma imagem empobrecida da lingua
escrita: ¢ preciso reintroduzir, quando consideramos a alfabetizagdo, a
escrita como sistema de representagdo da linguagem. Temos uma
imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a um par de
olhos, um par de ouvidos, uma mio que pega um instrumento para
marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha um sujeito
cognoscente, alguém que pensa, que constroi interpretagdes, que age
sobre o real para fazé-lo seu. (Ferreiro, 2001, p. 40-41)
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Os métodos tradicionais de alfabetizacdo concebem o ensino da leitura e da escrita
como uma atividade mecanica e um processo cumulativo. No método sintético, o ensino
da escrita parte de unidades menores para as maiores, inicia-se com o ensino das letras,
depois as silabas até chegar nas palavras. O método analitico faz 0 movimento contrario,
parte de unidades maiores para as menores, o ensino se da a partir de palavras, frases ou
pequenos textos. Todavia, esses dois métodos tém em comum as suas formas de
abordagem, baseadas em atividades de memorizacao, copia e repeticao.

Esse cenario ganha novo direcionamento a partir de 1970 com a divulgagao da
Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, fruto da pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana
Teberoski, baseada na epistemologia psicogenética de Jean Piaget, fundamentando a
proposta interacionista de alfabetizagao no Brasil. A partir de entdo mudou-se o foco de
“como se ensina’” para o “como se aprende”. Uma das maiores contribui¢cdes dessa teoria
foi o conhecimento sobre as hipoteses de escrita que as criancas e qualquer individuo,
independentemente da idade, desenvolvem no processo de aprendizagem da lingua
escrita. Sdo elas: Pré-silabica, silabica sem valor sonoro, sildbica com valor sonoro,
silabico-alfabética e alfabética.

Nesse panorama, a aprendizagem da lingua escrita ¢ vista numa perspectiva
conceitual e ndo perceptual. A preocupacdo esta na reflexdo sobre a lingua, valorizando
a competéncia linguistica da crianga e suas capacidades cognoscitivas. A leitura e a escrita

sdo consideradas praticas sociais.

A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural,
resultado do esforgo coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a
escrita cumpre diversas fungdes sociais e tem meios concretos de
existéncia (especialmente nas concentragdes urbanas). O escrito
aparece, para a crianga, como objeto com propriedades especificas e
como suporte de agdes e intercimbios sociais. Existem inumeras
amostras de inscricdes nos mais variados contextos (letreiros,
embalagens, tevé, roupas, periddicos, etc.). [...] Imersa em um mundo
onde ha a presenga de sistemas simbolicos socialmente elaborados, a
crianga procura compreender a natureza destas marcas especiais
(Ferreiro, 2001, p. 43).

O entendimento da escrita como um objeto cultural que faz parte da vida da
crianga, bem como de suas func¢des sociais, amplia as discussdes sobre a alfabetizacdo e
abre espago para o debate sobre o letramento. O vocabulo letramento surge como uma

versao em portugués da palavra inglesa literacy. Na década de 80, o termo letramento
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ganha destaque nas pesquisas de Educag¢do e Ciéncias Linguisticas, todavia s6 foi
dicionarizado em 2001, no Houaiss.

Em “Educacao e letramento”, Mortatti (2004) destaca que:

Letramento estd diretamente relacionado com a lingua escrita e seu
lugar, suas fungdes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais
especificamente, grafocéntricas, isto €, sociedades organizadas em
torno de um sistema de escrita e em que esta, sobretudo por meio do
texto escrito e impresso, assume importancia central na vida das pessoas
e em suas relagdes com os outros ¢ com o mundo em que vivem.
(Mortatti, 2004, p. 98).

Nessa perspectiva, a medida que as sociedades vao se tornando mais
grafocéntricas, também surgem novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita e
“ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso da leitura e da
escrita, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente”. (Soares, 2004, p. 20).

As pesquisas acerca do letramento apresentam diferentes defini¢des para o termo,
mas sempre relacionando-o as praticas sociais da leitura e da escrita. Em “Os significados
do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”, Angela Kleiman
considera o letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”.

Em “Da fala para a escrita: atividades de retextualizacao”, Marcuschi (2008, p.
21), define que “o letramento ¢ um processo de aprendizagem social e historica da leitura
e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios”.

Por sua vez, em “Letramento: um tema em trés géneros”, Magda Soares (2004, p.
18) atribui ao letramento um sentido de “estado” ou “condi¢ao” que um individuo adquire
ao apropriar-se da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, “quem aprende a ler e escrever
e passa a usar a leitura e a escrita, a envolver-se em praticas de leitura e de escrita, torna-
se uma pessoa diferente, adquire um outro estado, uma outra condi¢do.” (Soares, 2004,
p. 36).

A partir dessas e de outras pesquisas sobre a alfabetizacao e o letramento ficou
claro que as exigéncias sociais em relagdo a leitura e a escrita iam além do simples ato de
"saber ler e escrever". Foi percebido que era essencial desenvolver a competéncia de

utilizar essas habilidades de forma eficaz em diferentes situagdes sociais onde a
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linguagem escrita estivesse presente. Assim, tornou-se necessario expandir o conceito de
alfabetizacdo para além da habilidade de ler e escrever, incorporando também a
capacidade de atender as demandas sociais relacionadas ao uso da leitura e da escrita, o
que passou a ser conhecido como letramento (Mortatti, 2004).

Conforme aponta Soares (2000), o conceito de alfabetizacao refere-se a “acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever”, enquanto letramento € o “estado ou condi¢ao de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”
(Soares, 2000, p. 47). Assim, os termos Alfabetizacdo e Letramento representam

conceitos distintos, porém, indissociaveis. Para Soares:

A alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e escrita, isto €, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-
grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagdo. (Soares, 2000,

p. 14.).

Nesse sentido, alfabetizacdo ¢ aprendizagem da técnica, o processo de codificacao
e decodificacdo de uma linguagem. E uma apropriagdo tecnoldgica, operacional. Assim,
a alfabetizacdo digital estaria ligada ao uso técnico do computador e da internet, entre
eles o uso do mouse e do teclado, decodificar icones, simbolos, interfaces graficas e
programas (Soares, 2003b, p. 91).

Diferente da mera alfabetizacdo digital, que se refere a capacidade de operar
dispositivos tecnologicos, o letramento digital envolve a habilidade de acessar,
interpretar, produzir e criticar conteudos em formatos digitais, utilizando multiplos
recursos de comunicagdo e informacao disponiveis em plataformas online. No contexto
do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, o letramento digital abre novas
possibilidades para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, a0 mesmo tempo em
que apresenta desafios para educadores e estudantes.

Letramento ¢ o “estado ou condi¢ao de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais” (Soares, 2009, p. 47). No contexto/ do letramento
digital, a apropria¢do envolve ndo apenas o dominio técnico, mas também a capacidade
de utilizar de forma socialmente significativa as praticas de leitura e escrita realizadas no
ambiente digital. O letramento digital emerge como uma dimensdo fundamental da

educacao contemporanea, a medida que as tecnologias digitais se tornam cada vez mais
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integradas a vida cotidiana e ao ambiente educacional. O letramento digital “permite as
pessoas participarem nas praticas letradas mediadas por computadores e outros
dispositivos eletronicos” (Buzato, 2009a, p. 24).

As praticas de letramento digital desafiam a ideia de educagdo como um simples
ato de transferir conhecimento para as mentes dos alunos, que seriam vistas como
recipientes vazios. Paulo Freire (2005) chama essa abordagem de "educacdo bancéria",
na qual o aluno ¢ tratado como um recipiente passivo, apenas recebendo, armazenando e
reproduzindo o que o professor, o detentor do saber, transmite. Em uma visao educacional
que valoriza as diversas praticas sociais de letramento, tanto professores quanto alunos
aprendem de forma colaborativa. Os alunos, em vez de serem apenas receptores, devem
ser capazes de buscar informag¢des de maneira autdbnoma em diferentes formas de
comunicagdo, questionar e avaliar criticamente o que encontram, € criar novos
conhecimentos. Nessa dindmica, o professor assume o papel de mediador, auxiliando o
aluno na constru¢cdo do saber. Além disso, os contetidos ensinados devem ter uma
aplicagdo pratica na vida social, transcendendo os limites da escola.

Por meio de ferramentas digitais, os educandos podem explorar diferentes géneros
textuais e praticas discursivas em ambientes digitais, como blogs, redes sociais e
plataformas colaborativas, desenvolvendo uma leitura e escrita mais critica e
contextualizada. No entanto, o uso dessas tecnologias também demanda a criagcdo de
estratégias pedagogicas eficazes, além de uma formacdo docente voltada para a
integracao das novas tecnologias de forma ética e reflexiva. Dessa maneira, o letramento
digital ndo apenas transforma a sala de aula tradicional, mas também redefine as
competéncias necessarias para a formacao de cidaddos capazes de atuar de forma critica
e participativa no mundo digital.

Essa interseccao entre educagdo e tecnologia destaca a importancia de preparar os
alunos para navegar em um ambiente de informagdo cada vez mais complexo, onde as
habilidades tradicionais de leitura e escrita precisam ser expandidas para incluir a
capacidade de lidar com multimodalidade, hipertexto e colaboragao virtual. O letramento
digital, portanto, ndo ¢ apenas uma ferramenta, mas uma abordagem pedagdgica que

exige reflexdo critica sobre 0 uso das tecnologias digitais no ensino da Lingua Portuguesa.
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Desafios e oportunidades do uso de tecnologias digitais na sala de aula

O uso de tecnologias digitais na sala de aula tem transformado radicalmente o
ensino e a aprendizagem de diversas disciplinas, incluindo a Lingua Portuguesa. Esse
processo, no entanto, traz consigo tanto desafios quanto oportunidades que precisam ser
considerados para uma implementacao eficaz e significativa. Educadores se deparam com
questdes complexas ao incorporar essas ferramentas no contexto educacional, mas, ao
mesmo tempo, tém a oportunidade de personalizar e enriquecer o ensino de forma
inovadora.

Os cursos de formacao de professores sao um espago central para refletir sobre a
Educacao. De acordo com Martins e Galdino (2006), as diretrizes curriculares
estabelecidas pelo Ministério da Educagdo visam formar profissionais criticos e
participativos, com o objetivo de implementar as politicas educacionais propostas. O
futuro professor deve ser capaz de conectar as diferentes linguagens dos meios de
comunica¢do com a Educagdo, ajustando as ferramentas usadas ao processo de ensino e
aprendizagem. Assim, ¢ fundamental que o docente esteja capacitado para trabalhar com
tecnologias digitais, além de dominar tanto os novos quanto os antigos letramentos,

compreendendo

como um processo de entrelagamentos, apropriagdes e transformacdes
entre 0 que tinhamos e sabiamos fazer ¢ o que queremos ter e
precisamos aprender a fazer. O que torna a formagdo do professor um
desafio fantastico ndo ¢ a ideia ingénua de que podemos/devemos
recomegar do zero, mas justamente a necessidade de integrar o novo
com o que ja temos/sabemos, a partir do que ja temos/sabemos,
transformando esse conjunto de praticas, habilidades e significados da
mesma forma como novos letramentos transformam os seus precursores
(Buzato, 2006, p. 10).

Entre os principais desafios enfrentados pelos professores no uso das tecnologias
digitais estd a falta de formagao adequada. Muitos educadores nao receberam treinamento
especifico para utilizar as ferramentas digitais de maneira pedagdgica, o que pode gerar
inseguranga e resisténcia ao seu uso. Outro obstaculo € o acesso desigual a tecnologia.
Nem todos os alunos tém computadores ou internet de qualidade em casa, o que pode
criar uma disparidade no aprendizado. Além disso, as demandas por gestao de tempo se

tornam mais intensas, pois os professores precisam planejar aulas que integrem a
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tecnologia de forma significativa, a0 mesmo tempo em que mantém o controle sobre o
conteudo e o ritmo de aprendizagem dos alunos.

Outro desafio importante a ser mencionado ¢ o uso critico e ético das midias
digitais. Com a vasta quantidade de informacdes disponiveis na internet, os alunos
precisam desenvolver habilidades de leitura critica e saber diferenciar fontes confiaveis
de conteudo enganoso ou impreciso. Ensinar essas competéncias demanda dos
professores um dominio nao apenas da Lingua Portuguesa, mas também de praticas de

mediagao digital. No turbilhdo de impressoes da cultura digital, notamos que:

As tecnologias em si nao sdo ruins. Fazer mais coisas com menos
esforco € positivo. Mas as tecnologias sem a educag@o, conhecimentos
e sabedoria que permitam organizar o seu real aproveitamento, levam-
nos apenas a fazer mais rapido e em maior escala 0os mesmos erros.
Achavamos que o essencial para desenvolver o pais seria criar fabricas
e bancos. Hoje constatamos que sem os conhecimentos e a organizagao
social correspondentes, construimos uma modernidade com pés de
barro, um luxo de fachada. (Dowbor, 2013, p. 4).

Na visao de Edgar Morin (2000), hd uma falta de alinhamento entre a preocupacao
com a transmissdo e a assimilagdo de conteiidos em uma era de complexidade
informacional. Como resultado, ndo conseguimos ensinar a compreensdo adequada das
condi¢gdes de um conhecimento que se restringe as suas proprias conceituagdes fechadas
dentro de uma cultura fragmentada ou especializada. Dentro desse contexto, nossa
hipdtese é que ¢ necessario adotar uma visdo abrangente, que permita examinar as
incompreensdes e contradigdes nos diversos discursos, imagens e textos digitais. Isso
pode ajudar pedagogicamente a refletir sobre a dindmica da cultura em suas interacdes

com o processo educativo, para que este recupere seu sentido e vitalidade.

Oportunidades de personalizaciao do ensino

Apesar desses desafios, as tecnologias digitais oferecem inimeras oportunidades
para personalizar o ensino e a aprendizagem. Uma das principais vantagens ¢ a adaptagao
ao ritmo individual de aprendizagem. Ferramentas como plataformas de ensino
adaptativo podem oferecer contetudos especificos de acordo com o nivel de habilidade e

as necessidades de cada aluno, promovendo uma abordagem mais centrada no estudante.
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Isso ¢ particularmente valioso no ensino de Lingua Portuguesa, onde as habilidades de
leitura, escrita e interpretagdo variam amplamente entre os alunos.

As tecnologias digitais também permitem a criacao de ambientes de aprendizagem
mais dindmicos e colaborativos. Aplicativos como editores de texto colaborativos, blogs
e foruns online incentivam os alunos a trabalhar juntos, discutirem e criarem textos em
grupo, o que enriquece a pratica da escrita e a reflexdo sobre o uso da linguagem. A
multimodalidade, que integra diferentes formatos de comunicagdo, como videos,
infograficos e podcasts, possibilita uma compreensao mais ampla e diversificada da
linguagem e dos géneros textuais.

De acordo com Cope e Kalantzis (2009 e 2015) e Rojo (2012), a multimodalidade
envolve a presenga simultanea de duas ou mais formas de comunicagdo em um recurso
ou objeto de andlise, sendo uma caracteristica fundamental dos multiletramentos. O
conceito de multiletramentos foi introduzido pelos pesquisadores do grupo
autodenominado Nova Londres e engloba dois entendimentos principais: “por um lado a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significagdo
para os textos multimodais contemporaneos e por outro, para a pluralidadee a
diversidade culturaltrazidas pelos autores-leitores contemporaneos a essa criagdo de
significagdo” (Rojo, 2013, p.14).

No que diz respeito a diversidade de linguagens, modos ou semioses presentes em
textos e mapas, refere-se as suas “novas” formas de producao, organizacao e apresentagao
(Rojo, 2012). Assim, a pedagogia dos multiletramentos est4 fortemente ligada as “novas”
estruturas sociais, especialmente as novas midias e tecnologias que emergem e
diversificam as formas de linguagem. Essas inovagdes possibilitam o uso de ferramentas
digitais para compreender o mundo e se integram as novas abordagens de ensino.

Além disso, as ferramentas digitais oferecem a oportunidade de expandir o espaco
da sala de aula, permitindo que o aprendizado aconte¢a além do horario escolar e em
qualquer lugar. Os alunos podem acessar materiais complementares, participar de féruns
de discussao ou colaborar em projetos online, desenvolvendo sua autonomia e
responsabilidade no processo de aprendizagem.

O uso de tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa representa um
movimento inevitavel e necessario na educagdo contemporanea. Apesar dos desafios,
como a necessidade de formacdo docente e o acesso desigual a tecnologia, as

oportunidades que surgem, especialmente em termos de personalizacdo e inovagao,
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podem transformar significativamente o processo de ensino e aprendizagem. Cabe aos
educadores, com o apoio das institui¢des, explorar essas possibilidades de forma critica e
criativa, garantindo que os beneficios das tecnologias digitais alcancem todos os

estudantes e contribuam para uma educacao mais inclusiva e eficaz.

Perspectivas futuras para o letramento digital no ensino de lingua portuguesa

A evolugdo tecnoldgica tem provocado transformagdes profundas no campo
educacional, especialmente no ensino de linguas. No contexto da Lingua Portuguesa, o
letramento digital surge como uma necessidade imperativa para formar cidadaos criticos
e atuantes em uma sociedade marcada pela presenca massiva de dispositivos digitais,
redes sociais e novas formas de comunicag¢ao. O letramento digital ndo se restringe apenas
ao dominio técnico de ferramentas tecnologicas, mas abrange também a capacidade de
interpretar, criticar e produzir textos multimodais, que envolvem diferentes linguagens
(textual, visual, sonora). Nesse sentido, a educacao linguistica deve incorporar praticas
que contemple essa pluralidade de linguagens, proporcionando aos estudantes uma
formacao integral e contemporanea.

Autores como Rojo (2013), Kleiman (2001b), Ribeiro e Coscarelli (2005) sao
fundamentais nesse debate, trazendo a tona a importancia de integrar os multiletramentos
ao curriculo escolar e explorar a diversidade de géneros discursivos que circulam no meio
digital. Rojo (2012), em particular, destaca a ideia de multiletramentos como um caminho
para lidar com a diversidade cultural e linguistica nas salas de aula, a autora afirma que
os textos contemporaneos apresentam novos desafios para as praticas de letramento e para
as teorias existentes, fazendo referéncia aos multitramentos propostos pelo grupo de Nova

Londres:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo grupo de Nova
Londres, que busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo
“multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas de letramento
contemporaneo envolvem: por um lado a multiplicidade de linguagens,
semioses e midias envolvidas na criacao de significacdo para os textos
multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade
cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagdo
de significacdo (Rojo, 2013, p. 14).
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Ao mesmo tempo que Kleiman (2001b), enfatiza a pratica de letramento critico,
essencial para que os estudantes se posicionem de maneira ativa e reflexiva diante das

informacodes e discursos presentes na internet.

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real
na vida dos alunos, e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto
¢, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a
producao de textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de
alunos e professor [...]. (Kleiman, 2001b, p. 238).

O trecho de Kleiman (2001) apresenta uma abordagem pedagogica diferenciada
para o ensino de leitura e escrita, que destaca a importancia de atividades conectadas a
realidade dos alunos. A proposta ¢ que as tarefas em sala de aula sejam compativeis com
os interesses concretos dos estudantes, de forma que a leitura e a produgao de textos
deixem de ser exercicios tedricos e passem a refletir o uso da linguagem conforme ela se
manifesta na sociedade.

Ribeiro e Coscarelli (2005), por sua vez, abordam a necessidade de adaptacao das
praticas pedagogicas para incluir o uso de tecnologias € novos recursos comunicativos,
defendendo como ideia central de que o letramento, tradicdes relacionadas ao
aprendizado da leitura e escrita em ambientes convencionais, também deve ser expandido
para o ambiente digital, onde o uso de computadores e da internet cria novas

possibilidades de interacdo com a escrita.

O nome do livro que ora oferecemos ao leitor tem muito a ver com tudo
isso. Se o letramento vem sendo discutido nas e pelas escolas, assim
como as possibilidades de uso de laboratérios de informatica, pensa-se
na inclusdo dos sujeitos também em relagdo as possibilidades que
computadores e Internet oferecem. Letramento digital € o nome que
damos, entdo, a ampliagdo do leque de possibilidades de contato com a
escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para
escrever) (Coscarelll; Ribeiro, 2005, p. 9).

Diante disso, as perspectivas futuras para o letramento digital no ensino de Lingua
Portuguesa apontam para a necessidade de um didlogo constante entre teoria e pratica,
buscando formas inovadoras de integrar as tecnologias ao processo de ensino-
aprendizagem e promover uma educacio mais inclusiva e conectada com as demandas do

século XXI.
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Consideracoes finais

No decorrer deste artigo, discutimos acerca da importancia do letramento digital
no cenario educacional contemporaneo, considerando-o como uma ferramenta que pode
contribuir significativamente para praticas inovadoras no ensino da Lingua Portuguesa.
Vimos que as tecnologias digitais podem viabilizar diferentes formas de abordagens de
leitura e escrita, bem como permitir que os alunos explorem e criem textos interativos em
diferentes formatos.

Ademais, tais praticas colaboram para uma educagdo inclusiva, rompendo
barreiras de acesso ao mundo digital. Salientamos que a habilidade de utilizar tecnologias
digitais ndo se restringe ao dominio técnico de ferramentas, pois engloba a capacidade de
interpretar e produzir textos multimodais.

Importante salientar que este estudo ressalta a importincia de incorporar o
letramento digital no ensino de Lingua Portuguesa como uma forma de preparar os alunos
para os desafios de um mundo cada vez mais digital ¢ multimodal. Ao integrar praticas
que vao além do uso técnico das tecnologias, promovendo uma leitura e escrita critica em
diferentes linguagens, o letramento digital contribui para a formag¢ao de cidadaos capazes
de participar ativamente e de maneira inclusiva na sociedade contemporanea. A
abordagem bibliografica adotada proporciona uma base tedrica consistente, respaldada
por autores de referéncia, e aponta caminhos significativos para uma pratica pedagdgica
inovadora e alinhada as demandas educacionais atuais.

As reflexdes sobre o estudo do letramento digital no ensino de Lingua Portuguesa
evidenciam a relevancia de preparar os alunos para interagir criticamente em um contexto
cada vez mais permeado por tecnologias digitais. A partir das reflexdes tedricas
desenvolvidas, percebe-se que o letramento digital transcende o dominio técnico das
ferramentas digitais, abrangendo a capacidade de compreender e produzir significados
em linguagens multimodais, como texto, imagem e som, em consonancia com as ideias
de Rojo (2012).

Essa compreensdo ¢ essencial para o aprofundamento das discussdes sobre o tema.
Assim, conclui-se que investir no letramento digital no ensino de Lingua Portuguesa ¢

uma necessidade urgente para a educagdo contemporanea, demandando préaticas
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pedagogicas que dialoguem com as novas tecnologias, promovam a inclusio e preparem

os alunos para os desafios de um mundo em constante transformacao.
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