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Educacio inclusiva e internacionalizacio:
desafios no contexto brasileiro

Inclusive education and internationalization:
challenges in the brazilian context

Thaiane Firmino da SILVA'
Resumo

Voltada para o atendimento de sujeitos que apresentam especificidades sensoriais, fisicas
e mentais, a educagdo inclusiva estd integrada as discussoes sobre praticas educacionais
ao redor do mundo. A internacionalizacdo da educacdo ¢ fator impulsionador desse
fendmeno, permeado por desafios e oportunidades. Com a finalidade de trazer para o
centro as nuances do contexto brasileiro, este artigo tem o objetivo de situar o leitor
quanto a legislagdo brasileira para a area e correlaciond-la com a perspectiva da
indispensabilidade da troca de experiéncias e do compartilhamento das praticas para a
melhoria das politicas pedagdgicas relacionadas a inclusdo. Para tanto, leva em conta a
importancia da colaboracdo internacional e dos programas de mobilidade académica.
Desenvolvido sob a 6tica da pesquisa bibliografica, o estudo com viés qualitativo apontou
que, apesar dos avangos, a politica educacional no Brasil ainda mescla atributos de
interagdo com aspectos de inclusao.

Palavras-chave: Educacgdo inclusiva. Internacionalizagdo. Mobilidade académica.
Préticas pedagogicas.

Abstract

Inclusive education, which is geared toward serving individuals with specific sensory,
physical, and mental disabilities, is part of discussions about educational practices around
the world. The internationalization of education is a driving factor behind this
phenomenon, which is permeated by challenges and opportunities. In order to bring the
nuances of the Brazilian context into focus, this article aims to inform the reader about
Brazilian legislation in this area and correlate it with the perspective of the
indispensability of exchanging experiences and sharing practices to improve pedagogical
policies related to inclusion. To this end, it takes into account the importance of
international collaboration and academic mobility programs. Developed from the
perspective of bibliographic research, the qualitative study indicated that, despite
advances, educational policy in Brazil still mixes attributes of interaction with aspects of
inclusion.
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Introduciao

Campo de saberes e praticas destinadas a sujeitos que apresentam especificidades
do ponto de vista sensorial, fisico e mental, a educagdo inclusiva passou a receber
destaque a partir dos anos de 1990, quando o termo inclusdo se tornou central em
publicacdes nos Estados Unidos e na Suécia através de declaragdes internacionais
(GORANSSON; NILHOLM, 2009). Mais tarde, a perspectiva alcangou os sistemas de
ensino com o objetivo de garantir escolarizagdo e despertar a ideia de pertencimento nos
estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.

Contudo, foi mediante o movimento de internacionaliza¢do de direitos que a
educacdo inclusiva alargou suas fronteiras (RAHME, 2013). Histdrica e socialmente, o
campo pode ser compreendido como um ambiente de promog¢do da inclusdo e
despertamento de praticas pedagogicas que correspondem as especificidades dos
estudantes com necessidades especiais. Associado a internacionaliza¢do, porém, assume
uma postura ainda mais efetiva e se destaca por priorizar impactos significativos em
diversos aspectos do ensino e da aprendizagem de maneira global (ALMEIDA, 2021).

Isso porque o compartilhamento de vivéncias entre paises tende a melhorar o
atendimento e ampliar as oportunidades de correspondéncia. No cenario atual, alias, as
dinamicas de internacionaliza¢ao da educagao sdao uma tendéncia crescente e contribuem,
substancialmente, com a melhoria das praticas pedagégicas (ALMEIDA, 202). Quando
considerado sob a perspectiva da educagdo inclusiva, ¢ possivel perceber que esse
movimento gera impactos expressivos no que tange ao atendimento dos estudantes com
necessidades especificas, uma vez que suplanta o entendimento baseado na abordagem
isolada da inclusdo nas discussoes sobre internacionalizacgao.

Em outras palavras, a partir da associa¢do entre internacionalizacdo e educagao
inclusiva ¢ fortalecida a dimensao intercultural no processo educacional, sobretudo em
razdo de instrumentos como a colaboracdo entre instituigdes de diferentes paises e,
também, dos programas de mobilidade académica. Ambos fortalecem a percep¢ao da
necessidade de adaptacdo dos curriculos e metodologias com vistas a melhorar a
qualidade do ensino por meio de uma abordagem global (SILVA, 2022).

Apesar disso, embora a internacionalizacdo ofereca diversas oportunidades para

o avanco da educac¢do inclusiva, existem desafios que precisam ser considerados — o que

ANO XXI. N. 8. AGOST0/2025 - NAMID/UFPB  http://periodicos.ufpb.br/index.php/tematica/index 81



http://periodicos.ufpb.br/index.php/tematica/index

temética ISSN 1807-8931

inclui a diversidade cultural, social, politica e estrutural das nagdes de um modo geral.
Isso ¢ perceptivel quando observado o foco dado por cada uma delas as abordagens
voltadas a escolarizagdo de sujeitos com necessidades especiais (SILVA, 2022).

Dito de outro modo, um dos fatores limitantes para a implementacao de iniciativas
globais voltadas para o publico em questdo ¢ a variagdo existente na formagdo de
professores, nas praticas pedagogicas e nas politicas publicas entre os paises. Isso porque
a adaptagdo das execugdes educacionais em diferentes contextos exige uma compreensao
profunda das realidades locais e uma abordagem flexivel que respeite as diversidades.

Tendo isso em vista, ¢ possivel considerar a seguinte indagacdo: “Qual a
importancia da colaboracdo internacional e dos programas de mobilidade académica para
promocao da troca de experiéncias e do compartilhamento das praticas para a melhoria
das politicas pedagogicas relacionadas a inclusdo no Brasil?”. Para respondé-la, sob a

¢gide do desenvolvimento deste estudo, foram consideradas as prerrogativas da pesquisa

bibliografica (STUMPF, 2005).

Ferramentas para a internacionalizacio

Além das diferencas culturais, as barreiras linguisticas e a disfun¢do
comunicacional sdo aspectos que podem interferir na qualidade dos processos de
internacionalizacdo, uma vez que a efetividade do compartilhamento de experiéncias e a
colaboracdo dependem do entendimento mutuo. Desse modo, para superar essas
limitagdes, a formacao de professores e estudantes precisa ser considerada como uma
estratégia basilar para promover a melhoria da qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem e, simultaneamente, o desenvolvimento de competéncias globais.

De acordo com Rahme (2013, p. 95), a educacao inclusiva como campo encontra-
se articulada a um movimento mais amplo de internacionaliza¢do de direitos. Segundo
ela, “o discurso inclusivo comporta tanto mudangas quanto permanéncias dos lugares
socialmente ocupados pelos alunos considerados diferentes no contexto escolar” e,
portanto, a percepcao precisa ser alargada. Isto ¢, ndo cabe mais o entendimento de uma
educagdo limitada a integracdo progressiva dos estudantes que apresentam

especificidades do ponto de vista sensorial, fisico e mental nas estruturas regulares.
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E imperativo, para a autora, que esses alunos sejam inseridos de forma muito mais
radical, a partir do entendimento da educag@o inclusiva como algo indissocidvel das
estruturas educativas, ou seja, nas turmas precisamente destinadas a todos. Tal
entendimento, ¢ importante mencionar, coaduna com o preconizado na Declaragdo
Mundial sobre Educagdo para Todos (1990); na Declaragdo de Salamanca (1994); na
Convengao Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1999); e na Convengdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006).

Nesse escopo, ¢ salutar a oferta de capacitagdo para os professores com foco na
adaptacdo de conteudos, respeito as diferencas culturais e incentivo ao uso de
metodologias que correspondam ao contexto de colaboracao internacional. Isso porque a
inser¢do da internacionalizagdo no curriculo, a partir da capacitagdo sobre como integrar
temas globais, internacionais ou comparativos nos programas de curso e, ainda, o
incentivo ao desenvolvimento de projetos de pesquisa com colaboradores de outros paises
e instituigdes, sdo quesitos indispensaveis para que o professor transite de forma segura
nesse cenario (SILVA, 2022).

Outrossim, o desenvolvimento de programas de formagdo sobre como orientar e
apoiar alunos que participam de intercambios académicos ou programas de mobilidade
internacional e o incentivo as parcerias académicas internacionais — de maneira a
proporcionar ao corpo docente oportunidades de ensinar ou pesquisar em universidades
estrangeiras — sdo pontos que precisam ser considerados com o objetivo de subsidiar
conexdes entre os Estados-nagdes. Acerca disso, inclusive, ¢ importante considerar as
questdes tecnoldgicas para o ensino, sobretudo por meio da capacitagdo de professores
para o uso de plataformas e ferramentas pertencentes ao escopo das Tecnologias Digitais
de Informacio e Comunicagdo (TDICs)>.

Nesse amago, torna-se central a necessidade de articulagdes que contribuam para
a difusdo do entendimento de que o ensino colaborativo — realizado através de webinars,
cursos on-line internacionais e reunides virtuais de grupos de pesquisa, por exemplo —

precisa estar alicer¢ado em pilares globais de acessibilidade e disponibilidade. Por esse

2 Fazem parte das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) e referendam, essencialmente, as
situadas no escopo das tecnologias digitais.
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motivo, € mister o incentivo do uso de ambientes virtuais que possibilitem a dinamizagao
dos processos de ensino e aprendizagem e que conectem estudantes e professores de
diferentes paises (WATSON; MILLER, 2020).

A partir dai, o estimulo a criacdo de redes académicas internacionais podera ser
materializado com mais intensidade, o que, possivelmente, provocard maior contato para
concretizagao da troca de experiéncias entre professores de outras instituigdes e paises
(WATSON; MILLER, 2020). Por conseguinte, a experimentacdo dos beneficios da
internacionalizacdo permitira a realizagdo de iniciativas como workshops, seminarios e
conferéncias que abordem o desenvolvimento de estratégias voltadas a educagdo
inclusiva de maneira a fomentar a sensibilizag3o.

Para os estudantes, por outro lado, a exposi¢do a diferentes culturas e a mobilidade
internacional contribuem para o crescimento de uma visdo global e ampliam as
perspectivas. Com esse intuito, ¢ indispensavel a disponibilizacdo de programas de
imersdo cultural e promoc¢do do aprendizado de idiomas com vistas a fluéncia para
desenvolvimento da capacidade efetiva de comunicag¢do em nivel internacional (CURY,
2005; PLAISANCE, 2011). A oferta de cursos e atividades que apresentem questdes
globais e tratem sobre a importancia da colaboragdo internacional em &reas como
inovagao tecnologica e sustentabilidade, por exemplo, também contribui para a criagdo
de oportunidades de participacdo em estagios e programas internacionais.

Todavia, para éxito do aporte mencionado € necessdria a concepgdo de
mecanismos de apoio financeiro e logistico para facilitar a participagdo em programas de
intercambio e preparo psicoldgico para viver em um novo ambiente — cujas normativas
socioculturais, na maioria das vezes, sdo distintas quando comparadas com a realidade de
origem do estudante. Por conta disso, inclusive, o incentivo por parte dos professores a
participagdo discente em feiras de intercAmbio e estagios no exterior ¢ importante
estratégia.

Assim como para os professores, a oferta de treinamento em TDICs ¢ essencial
para os estudantes, pois através desse tipo de iniciativa é possivel compreender o quao
fundamental € o exercicio da colaboracdo on-line para o desenvolvimento de parcerias
duradouras e, ainda, para a composi¢do e amadurecimento de projetos entre paises. Em

outras palavras, o preparo dos alunos para trabalhar em equipes globais ¢ imperioso, haja
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vista a necessidade de adaptagdo a culturas e compartilhamento de vivéncias advindas de
contextos dispares.

Ainda no que concerne aos estudantes, outras estratégias também podem
contribuir para que a internacionalizacdo se desenvolva de maneira saudavel e
congruente. O estimulo a participagdo em competi¢des académicas globais, conferéncias
internacionais e projetos colaborativos que envolvam universidades de diferentes paises
sdo opgdes destacaveis. Isso porque tais experiéncias tendem a fortalecer o individuo
frente aos desafios de um mundo cada vez mais globalizado.

Nesse cendrio, o investimento do professor em relagdo a adaptacdo de
metodologias de ensino e, também, na impetracao de esfor¢os no sentido de estimular a
troca intercultural nas aulas, prepara os estudantes para contribuirem de maneira mais
eficaz em contextos multinacionais — desde que esses ultimos estejam dispostos a

oferecer uma contrapartida baseada no empenho e na dedicacdo (PEREIRA, 2021).

Internacionalizacio e educacao inclusiva no Brasil

A despeito dos avangos ja obtidos em relacdo a educacdo inclusiva em paises
como Portugal, Chile, Italia, Luxemburgo e Paraguai, em outras nagdes a infraestrutura
necessaria para atender adequadamente alunos com especificidades do ponto de vista
sensorial, fisico e mental ainda ¢ limitada — o que inclui a falta de adaptagdes fisicas nas
escolas e a escassez de tecnologias assistivas e recursos pedagogicos especializados e
coadunados com o tempo presente (RAHME, 2013).

Por conta disso, a internacionalizagdo precisa considerar as diferencas existentes
entre os cenarios e viabilizar acdes que contribuam para a reducao das disparidades. Para
1sso, o aprendizado intercultural precisa ser mantido no radar das praticas de
internacionalizagdao de forma a possibilitar a troca de experiéncias entre professores e
pesquisadores de diferentes paises (PEREIRA, 2021). E, para além disso, permitir que as
solucdes inovadoras para os problemas enfrentados na educacdo inclusiva sejam
discutidas e adaptadas.

Através de estratégias nesse sentido, os atuantes tém a disposicao diferentes
modelos de inclusdo e estudos de caso de sucesso e, a partir de uma observagdo atenta e

contextualizada, podem protagonizar mudancas significativas nas praticas locais. Dessa
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maneira, as redes de colaboragdo entre instituicdes educacionais internacionais tém o
potencial de fortalecer a capacidade de implementacdo de programas de educagdo
inclusiva, uma vez que possuem a possibilidade de promover o desenvolvimento de
projetos, eventos de formagao e disseminagao de boas praticas em conjunto.

Esse mecanismo facilita o acesso a recursos educativos especializados e, também,
contribui com a formagdo de profissionais qualificados — principalmente se essas
iniciativas estiverem ancoradas em programas de mobilidade académica. E isso € possivel
em razdo da permuta de experiéncias entre diferentes contextos educacionais, o0 que
amplia, significativamente, a visdo dos atuantes e os capacita para lidar com uma
diversidade maior de situagdes e necessidades.

Por conta disso, 0s avangos tecnologicos e as inovagdes pedagodgicas precisam
caminhar lado a lado com o processo de internacionalizacdo, principalmente porque para
a educacdo inclusiva as tecnologias assistivas e, também, as plataformas digitais logram
a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e, por conseguinte, promovem maior
abrangéncia na sala de aula.

Assim sendo, sob a dtica da educagdo inclusiva, a internacionalizagdo representa
uma expressiva oportunidade para a evolugdo das estratégias a serem desenvolvidas tanto
para professores quanto para alunos. Embora existam diferencas culturais, barreiras
linguisticas e limitacdes de infraestrutura, conforme ja mencionado, as oportunidades de
aprendizagem intercultural, o fortalecimento das redes de colaboracdo e o avango de
inovagdes pedagogicas sdo aspectos que tendem a contribuir para a globaliza¢do do
campo.

Porém, para que a internacionalizagdo tenha impacto positivo na educagdo
inclusiva ¢ fundamental que as praticas pedagdgicas estejam adaptadas as realidades
locais, o que corresponde ao respeito as diversidades culturais e aos diferentes niveis de
desenvolvimento. A colaboracdo internacional, portanto, deve ser vista como uma
ferramenta para melhorar as condi¢des de ensino, promover a integragdo e garantir que
os estudantes, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educacao
de qualidade.

No amago do Brasil, os primeiros sinais desse entendimento surgiram em 1961,

por ocasido da promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDB)?. O documento foi pioneiro no pais na sinaliza¢io de “uma proposta de educagio
especializada mais articulada ao sistema geral da educagdo, como forma de integrar os
alunos com necessidades especiais a escola comum” (RAHME, 2013). Quase 30 anos
mais tarde, a Constituicdo Federal trouxe como um direito publico subjetivo a
obrigatoriedade do ensino fundamental de oito anos e apontou o atendimento educacional
especializado como dever do Estado.

Segundo Kassar (2011), em documento destinado a capacitacdo de educadores,
publicado em 1994, o Brasil fez referéncia ao processo de inclusdo de “alunos com
deficiéncia” em ambiente educacional e, em seguida, lancou a Politica Nacional de
Educacdo Especial (BRASIL, 1994). Todavia, o autor enfatiza que o foco do documento
estava na integracdo do estudante ao ambiente de ensino regular, € ndo aos principios
relativos a inclusao.

Em 1996, a atualizagdo da LDB (Lei n° 9.394) trouxe para a superficic a
compreensdo da educagdo especial como uma modalidade de educagdo escolar que
deveria ser ofertada para “portadores de necessidades especiais” no ambito da rede
regular de ensino e, como forma de manter correspondéncia com os principios da
inclusdo, determinou a adequagdo de servigcos de apoio na escola para atendimento as
peculiaridades dos respectivos estudantes. A Lei fixou ainda que, nos casos em que nao
fosse possivel a integracdo no ensino comum, o atendimento educacional especializado
deveria ser aplicado.

Em 2001, a legislacdo voltou a tratar sobre a tematica através da Resolucao n°® 2
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagdo Basica. A partir daquele momento, as escolas passaram
a ter que se estruturar para receberem alunos com necessidades educacionais especiais e,
com a finalidade de promover a inclusdo escolar, os professores especializados receberam
a missdo de dar suporte aos professores das escolas regulares.

Ainda em 2001, o CNE publicou o Parecer n° 17, por meio do qual estabeleceu a
educagdo especial como transversal a todos os niveis e categorias de ensino. A partir de

entdo, a modalidade passou a ser exigida de forma complementar, suplementar ou

3 Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
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substitutiva aos servigos educacionais comuns, a depender da condi¢do do estudante. O
documento, apesar de colocar em evidéncia a indispensabilidade de prioridade para
atendimento preferencial na rede regular de ensino, ainda deixou chancela para a
existéncia de classes e escolas especiais. Para Kassar (2011), isso se justifica em
decorréncia do jogo de forgas na construgdo de politicas publicas.

Baseado nos principios gerais do movimento internacional pela inclusio?, em
2008 o Brasil lancou a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. O documento se constituiu como um paradigma, uma vez que esta
fundamentado na concep¢do de direitos humanos e equidade — e considera as
circunstancias histéricas da exclusdo dentro e fora do ambiente escolar. Cabe destacar,
ainda, que a Politica “restringe a expressdo necessidades educacionais especiais a
particularidades que possam configurar-se no percurso escolar do aluno, indicando a
introducdo de atendimentos especificos na propria escola ou em servigos especializados™
(RAHME, 2013).

A despeito disso, todavia, Garcia e Michels (2011) consideram que, apesar da
passagem de uma perspectiva mais orientada pela integracdo para uma vertente inclusiva,
com a determinag¢do de consideravel articulagao com a educagao basica e o inicio de um
trabalho focado no ensino superior, o espago educacional ndo se tornou mais democratico
a partir da referida Politica.

Somente em 2015, o pais passou a contar com a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI)’. O documento visa garantir a inclusdo social e a cidadania
— inclusive no escopo educacional — com previsdo de penalidades para atos de violéncia
ou discriminagdo, o que inclui aqueles que impegam o acesso a educacdo. A supracitada
garante, também, que esta assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis

de aprendizado ao longo da vida.

4 “Movimento mundial pela inclusio é uma agdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagao” (BRASIL, 2008, p. 5).

® Lei n°® 13.146, de 6 de Julho de 2015.
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A Lei aponta, ainda, que o alcance do maximo desenvolvimento possivel dos
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais — segundo as
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem — precisam ser assegurados
aos estudantes com deficiéncia. Entre outras coisas, a LBI prevé a participacao dos
estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de atuag¢do da

comunidade escolar.

Consideracoes finais

A partir desse breve panorama ¢ possivel identificar que a colaboragao
internacional e os programas de mobilidade académica possuem significativa importancia
para a promogdo da troca de experiéncias ¢ do compartilhamento das praticas para a
melhoria das politicas pedagdgicas relacionadas a inclusao. Contudo, o cenario nacional
ainda ndo explora de forma veemente essas prerrogativas, uma vez que ainda mescla —
em sua legislacdo — quesitos de integragdo e inclusao.

Por outro lado, € necessario reconhecer que existem forgas distintas de atua¢ao no
ambito das politicas educacionais, as quais ndo sao neutras. Por esse motivo, as conquistas
observadas precisam ser reconhecidas e, a0 mesmo tempo, € necessario que o trabalho
seja intensificado com vistas a aperfeigcod-las. Isso porque na educagdo enquanto area a
neutralidade dos atores ¢ praticamente nula, ja que a luta por defini¢des precisas €
constante.

Portanto, ¢ indispensavel pingar que o cendrio que permeia a entrecruzamento
entre educagdo inclusiva e internacionalizagdo precisa extrapolar a ideia da integracdo —
que visa adaptar o aluno a escola — e lancar bases cada vez mais so6lidas quanto ao
conceito de inclusdo, processo que objetiva criar condicdes para que todos os alunos

aprendam juntos.
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