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REsumo: O objetivo fundamental deste artigo
consiste em fazer uma abordagem sobre dois
temas essenciais da filosofia kantiana: a
educacdo e o conhecimento. Embora tenham
sido discutidos e refletidos em obras diferentes
¢ possivel estabelecer uma relagdo de interface
entre ambos, principalmente nos livros Critica
da razdo pura, Sobre a pedagogia ¢ no texto
Resposta a pergunta: que é esclarecimento?
No estudo do objetivo proposto, partiu-se de
uma analise dos textos indicados, considerando
que a construcdo das ideias tem sua relagdo
com as condi¢des historicas. Além da razdo,
Kant considerou a educacdo um requisito
imprescindivel para a formagdo de uma
subjetividade livre e autonoma. Para que ela
ocorra com eficiéncia é necessaria a disciplina
como instrumento pedagdgico para formar
individuos ndo somente civilizados, mas
também esclarecidos. Esse projeto de formacao
para o ser humano também pressupde o
conhecimento, uma vez que, para o filésofo, a
disciplina intelectual constitui um fator
indispensavel para o ato de conhecer. Assim,
além das condi¢Ges necessarias e estruturais
para o sujeito ser agente cognoscente sdo
necessarios também os mecanismos que o
desenvolvam. Em relagdo a isso, resulta o fato

ABSTRACT: The fundamental objective of this
article is to make an approach on two essential
themes of Kantian philosophy: education and
knowledge. Although they have been discussed
and reflected in different works, it is possible to
establish an interface between them, especially
in the books Critique of Pure Reason, On
Pedagogy and in the Text Answer to the
question: what is enlightenment? In the study
of the proposed objective, we started with an
analysis of the indicated texts, considering that
the construction of ideas has its relation with
historical conditions. Besides reason, Kant
considered education a prerequisite for the
formation of a free and autonomous
subjectivity. In order for it to occur efficiently,
discipline is needed as a pedagogical tool to
form individuals who are not only civilized but
also enlightened. This project of formation for
the human being also presupposes knowledge,
since, for the philosopher, intellectual
discipline is an indispensable factor for the act
of knowing. Thus, besides the necessary and
structural conditions for the subject to be
cognoscente agent, the mechanisms that
develop it are also necessary. In this regard, the
fact is that education is the essential condition
in the civilizatory improvement of humanity.
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de que a educacdo constitui a condicio KEYWORDS: Education; Knowledge; Reason;
essencial no aperfeicoamento civilizatorio da Autonomy

humanidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Conhecimento;

Razio; Autonomia

INTRODUCAO

O objetivo principal desse artigo consiste em fazer uma abordagem sobre a
relacdo entre conhecimento e educacdo no pensamento pedagdgico de
Immanuel Kant (1724-1804). O filésofo, nascido em Konigsberg, ¢ reconhecido pelo
fato de ter redefinido o pensamento filosofico, principalmente a respeito da ética e do
conhecimento. Mas ele também discutiu o problema da educagdo em sua Sobre a
pedagogia, influenciando geracdes posteriores de educadores, a exemplo de Jean-
Piaget. Nesse texto, ele define o escopo da pedagogia e os caminhos pelos quais, por
meio da educacdo, ¢ possivel formar uma pessoa civilizada e dotada de conhecimento ¢
disciplina.

Inserido no contexto do Iluminismo e reconhecido como um de seus mais
importantes representantes, Kant entendeu que a razdo humana deveria ser uma espécie
de luz, isto ¢, um caminho que predispunha a contribuir para o individuo sair da
ignorancia e conquistar a sua autonomia. Por isso, ele entendeu que a autonomia —
aquela condicdo de autogoverno que define o ser humano — precisaria de condi¢des
objetivas, possibilitadas pela educacdo. Nesse sentido, a educacdo foi entendida por ele
a partir de dois aspectos principais: o primeiro ¢é caracterizado pelo fato de ela construir
um gentil homem, isto €, o conceito moderno de pessoa civilizada capaz de conviver na
sociedade segundo padrdes sofisticados de comportamentos. O segundo aspecto diz
respeito ao fato de que sem a devida educacdo e dos conhecimentos que a acompanham,
ndo seria possivel o estabelecimento de uma sociedade organizada e civilizada. A ideia,
portanto, foi a de estabelecer uma sociedade cosmopolita, fundada em principios
racionais e morais. Isso quer dizer que, para ele, uma sociedade feliz dependera do
progresso dos individuos, responsabilidade que cabera a educacdo cumprir. Cabera a ela
retirar 0s aspectos tidos como animalescos do ser humano — condi¢do possibilitada pela
disciplina — para inserir valores de sociabilidade. Sendo assim, esses aspectos formam o
arcabougo teorico no qual o objeto de reflexdo desse artigo encontra-se inserido.

O referencial tedrico norteador da nossa abordagem serda a Critica da razdo
pura, Sobre a Pedagogia ¢ Resposta a questdo: o que é esclarecimento? O artigo
procura promover uma interface entre dois assuntos relevantes na filosofia de Kant: a
educagdo e o conhecimento. Por isso, em primeiro lugar, o objetivo ¢ fazer uma
abordagem sobre os argumentos que fundamentam a posicdo do pensador no que diz
respeito ao problema do conhecimento. Em seguida, o propdsito ¢é realizar uma
exposi¢do acerca dos elementos constitutivos da visdo de Kant quanto a educacéo,
demonstrando que, para o autor, a disciplina ¢ um aspecto primordial no ambito
pedagogico.

ANALISE E DISCUSSAO: O ILUMINISMO
Os séculos XVIII e XIX foram caracterizados por transformagdes sociais agudas

que repercutiram também na educagdo, na pedagogia € no modo como homens e
mulheres foram formados. O desenvolvimento da industria, do comércio, da vida
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urbana pautada por novas relagdes econdmicas, nao apenas influenciou — ou determinou
— a maneira de organizagdo do trabalho, da riqueza e das relacdes entre os individuos
como também mudou a forma de se pensar a formagdo. Na época de Kant, o sistema
capitalista em desenvolvimento requisitou uma educacgdo disciplinada e voltada para o
trabalho produtivo, o que ndo correspondia aos ideais kantianos de educagdo (Junior,
2005, p.16). Para esse pensador, as referidas mudangas afetaram o homem em sua
totalidade, levando-o a questionar: o que é a educacdo? Qual o papel da educacdo em
uma sociedade em mudanga?

Tais questionamentos ganham maiores significados quando consideramos que as
modificacdes na materialidade, isto ¢, no modo como a vida humana ¢é organizada e
produzida, também criou condi¢des para o desenvolvimento de novas ideias filosoficas.
No setor da filosofia, sobretudo, a partir do inicio da modernidade (séculos XV e XVI)
ocorreu o enfrentamento dos ideais medievais, gestadas na vida material e na
mentalidade religiosa medieval, com base em pressupostos filosoficos ancorados na
racionalidade e na defesa de uma liberdade civica. Com efeito, Jean Delumeau (2017),
no livro 4 civiliza¢do do Renascimento, destacou alguns aspectos de interesse para esse
estudo: por exemplo o fato de no Renascimento ter desabrochado uma concep¢do nova
de individuo que valorizava a individualidade e a liberdade, a0 mesmo tempo em que
desprezava as interdi¢cdes eclesiais. Além disso, ter destacado um papel de primeira
ordem a educacdo: tinham preocupagdes com a disciplina, com a regulamentacdo dos
estudos e com a protecdo moral dos jovens educandos. O humanismo, movimento
antropologico e filosofico da modernidade, fez da instrugdo o principal meio da
educagdo porque colocou no plano da moral aqueles aspectos caracterizadores dos
individuos modernos enquanto formadora do homem honesto.

Assim, no desenrolar desse movimento, os séculos XVII e XVIII testemunharam
o desenvolvimento de um tipo de filosofia denominado de iluminismo' ou, mais
precisamente, esclarecimento, da qual Kant é um dos principais representantes alemaes.
Segundo esse pensador, o “esclarecimento significa a saida do homem de sua
menoridade de que ele proprio € culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso
de seu proprio entendimento sem a dire¢cdo de outro individuo” (KANT, 2013, p. 63).
Como ¢ possivel entender, Kant parece defender o pressuposto de que o uso publico da
racionalidade constitui uma saida para apontar solu¢des em uma época de profundas
mudancas. Além do mais, acredita que a autonomia ¢ a liberdade dos individuos estdo
pautadas pelo uso correto da racionalidade, por meio da qual seria possivel enfrentar o
que ele considerava ser obscurantismo. A razdo, sob esse ponto de vista, enquanto
instrumento do conhecimento, penetraria a realidade a ponto de desvelar todas as
aparentes divergéncias, todos os acréscimos devidos a tradicdo e aos preconceitos.
Assim considerado, haveria a possibilidade do pensamento em estabelecer a critica a
tudo quanto carecesse de comprovacdo fatica, tornando-se, dessa maneira, o
conhecimento, a chave de dominacdo da natureza (NODARI; SAUGO, 2011).

Kant, portanto, considerou a razdo como instrumento do conhecimento e da
autonomia. Segundo Abbagnano (2014) Kant definiu a razdo como a faculdade que
produz os conceitos por si, por conseguinte, pode ser chamada de faculdade dos
principios. Mas os conceitos que ela produz ndo tém base na experiéncia, sdo, apenas,
de natureza tedrica. De acordo com Kant (2014), no seu livro mais conhecido, Critica
da Razdo Pura, editada em 1781, a razdo ¢ a faculdade que unifica as regras do
entendimento mediante principios. Nunca se dirige, portanto, a experiéncia, nem a
nenhum objeto, mas tdo somente ao proprio entendimento para conferir ao diverso dos
conhecimentos dessa faculdade uma unidade a priori, gragas a conceitos. Neste caso, o
que Kant procurou postular foi um caminho seguro para o conhecimento,
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dimensionando-o e também estabelecendo o uso logico da razdo. Nas linhas seguintes,
o propdsito € apresentar os elementos constitutivos da teoria do conhecimento de Kant.

O PROBLEMA DO CONHECIMENTO NA FILOSOFIA KANTIANA

A questdo da subjetividade constitui uma categoria fundamental e permeia
diversos temas do pensamento de Kant, sobretudo as questdes epistemoldgicas e éticas.
Segundo Kant (2013), a subjetividade possui uma estrutura que permite o sujeito
configurar o objeto recebido pela sua percepcao através de formas pelas quais o objeto
¢ conhecido e representado: ela ¢ independente e anterior a experiéncia, por isso, a
priori. Nessa estrutura, encontram-se as faculdades que possibilitam ndo somente o
conhecimento e os principios que fundamentam a moralidade, mas também s@o elas que
garantem ao sujeito um status hegemonico, tornando-se a principal referéncia para
todas as discussdes no contexto do pensamento desse filosofo. Assim, o sujeito
kantiano ¢ constituido pelas faculdades da sensibilidade, do entendimento, imaginagao
e da razdo. Tanto a dimensao epistemoldgica (o conhecimento) quanto a dimensao ética
dependem significativamente do modo como ocorre a relacdo entre elas. Vejamos, nas
linhas seguintes, como o filésofo desenvolveu uma discussdo sobre o conhecimento a
partir dessas faculdades.

Em relacdo a sensibilidade, Kant faz alusdo do seguinte modo: “a capacidade de
receber representagdes (receptividade), gracas a maneira como somos afetados pelos
objectos, denomina-se sensibilidade. Por intermédio, pois, da sensibilidade sdo-nos
dados objectos e s6 ela nos fornece intuigdes” (KANT, 1994, p. 61). Para Kant, essa
faculdade tem a funcdo de levar o sujeito a captar o objeto. Isso somente é possivel
gragas as categorias fundamentais que ele chamou de espago e de tempo. S&o elas as
responsaveis por todas as percep¢des do mundo externo. Isso significa dizer que a
manifesta¢do do objeto sempre ocorre dentro de uma configuracdo espacgo-temporal.
Em outras palavras, tudo que se manifesta fora da subjetividade ocorre por meio do
espago ¢ do tempo. Para o fildsofo, “o espago ndo é mais do que a forma de todos os
fenémenos dos sentidos externos, isto ¢, a condi¢do subjectiva da sensibilidade, Gnica
que permite a intui¢ao externa” (KANt, 1994, p.67). Por sua vez, “o tempo ndo é mais
do que a forma do sentido interno, isto €, da intuicdo de nés mesmos e do nosso estado
interior”(KANT, 1994, p.73). Assim, tanto o espago quanto o tempo sdo propriedades
do sujeito e ndo das coisas ou do objeto.

Ja a unidade do contetido dado pela sensibilidade através do espago e do tempo
se encontra sob a responsabilidade de outra faculdade denominada por Kant de
entendimento. Ele se refere a essa faculdade do seguinte modo: “o entendimento nao é,
pois, uma faculdade de intui¢@o. Fora da intui¢do, ndo ha outro modo de conhecer sendo
por conceitos. Assim, o conhecimento de todo entendimento, pelo menos do
entendimento humano, é um conhecimento por conceitos, que nao ¢ intuitivo, mas
discursivo” (KANT, 1994, p. 102). Assim, hd também no sujeito transcendental uma
dimensao intelectual ou racional, cuja fun¢do primordial consiste em pensar o material
ou contetdo fornecido pela sensibilidade. Uma atividade fundamental do entendimento
consiste em pensar um objeto capturado pelo espago e o tempo. Mas, no que tange ao
conhecimento, a atividade de pensamento do entendimento é possivel por meio de
categorias ou conceitos a priori. Em relacao a isso, o filosofo afirma o seguinte: “Por
conseguinte, as categorias ndo possuem nenhum outro uso para o conhecimento das
coisas sendo apenas na medida em que estas forem admitidas como objetos da
experiéncia possivel” KANT, 1994, p. 103). Nesse sentido, podemos afirmar que além
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de pensar os objetos, a fun¢do do entendimento consiste em realizar um processo
unitario (unir) através das categorias:

O entendimento ndo une em geral; une somente tal ou qual conceito a priori; por
exemplo, para determinar a grandeza de uma linha, une o diverso do espaco
segundo o conceito de quantidade; para determinar a intensidade do calor, une os
dados da sensibilidade sob o conceito de qualidade; para captar a sucessdo
necessaria dos fendmenos, utiliza o conceito de causalidade (BHEHIER, 1997, p.
198).

Entretanto, Kant adverte que pensamento e conhecimento sao distintos: “Pensar
um objeto e conhecer um objeto nao ¢, portanto, a mesma coisa. O conhecimento requer
dois elementos: primeiro o conceito pelo qual em geral um objeto é pensado (a
categoria), e em segundo a intuicdo pela qual é dado” (KANT, 1999, p.128). A partir
disso, Kant indica em que condi¢cdo pode haver o conhecimento: “Ora, toda intuicao
possivel a nés ¢é sensivel (Estética); portanto, o pensamento de um objeto em geral
mediante um conceito puro do entendimento pode se tornar conhecimento em nos
somente na medida em que tal conceito for referido a objetos dos sentidos” (KANT,
1994, p.128). Mas para Kant, embora a sensibilidade e¢ o entendimento sejam
condi¢cdes fundamentais para a existéncia do conhecimento, ainda, sim, ¢ necessaria
uma outra faculdade que possa promover uma sintese entre os dados das intuigdes
sensiveis e as categorias puras do entendimento. O pensador designou a imaginacao
essa funcao.

Em primeiro lugar, Kant ressaltou que no processo de construgdo do
conhecimento a sintese possui um papel elementar: “[...]. é a sintese que coleta
propriamente os elementos em conhecimentos e os reune num certo contetido, sendo,
portanto, o primeiro que devemos prestar atencdo se quisermos julgar sobre a origem
primeira de nosso conhecimento” (KANT, 1994, p. 109). 'E gracas a imaginagdo que é
possivel a sintese e, por consequéncia, o conhecimento enquanto tal: “[...] é simples
efeito da imaginagdo, fungdo cega embora imprescindivel, da alma, sem a qual nunca
teriamos conhecimento algum, mas da qual muito raramente temos consciéncia.
Todavia, reportar essa sintese a conceitos ¢ uma funcdo que compete ao entendimento e
pela qual ele nos proporciona pela primeira vez o conhecimento no sentido proprio da
palavra” (KANT, 1994, p.109). Pode-se afirmar, portanto, que a producdo do
conhecimento pelo sujeito é resultado da operacdo de trés faculdades, a saber, a
sensibilidade, o entendimento e a imaginacdo. E a razdo, cumpre algum papel nesse
processo?

As reflexdes de Kant sobre a razdo encontram-se na terceira parte da Critica da
razdo pura chamada por ele de Dialética Transcendental. O filéosofo faz mencgdo a
razdo da seguinte maneira: “[...] a denominagdo de conceito de razdo, ja previamente
indica que este conceito ndo se devera confinar nos limites da experiéncia, porque se
refere a um conhecimento do qual todo conhecimento empirico € apenas uma parte
[...1” (KANT, 1994, p. 307). Prossegue Kant: “Se o entendimento pode ser definido
como a faculdade de unificar os fendmenos mediante regras, a razdo ¢ a faculdade de
unificar as regras do entendimento mediante principios. Nunca se dirige, portanto,
imediatamente a experiéncia, nem a nenhum objeto, mas tdo s6 ao entendimento, para
conferir ao diverso dos conhecimentos desta faculdade uma...e a priori, gragas a
conceitos” (KANT, 1994, p. 300).

A partir dessa passagem, podemos afirmar que, assim como ¢ fun¢do do
entendimento realizar uma unidade frente a multiplicidade de intui¢des sensiveis,
também ¢é fun¢@o da razdo promover uma unidade suprema, mas nao das intui¢cdes
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sensiveis e sim dos conceitos do entendimento. Por isso, ha uma propensdo natural da
razdo em operar fora dos limites da experiéncia, criando ideias metafisicas e com a
pretensdo de conhecé-las. Todavia, Kant aponta um problema para essa pretensao: “[...]
a que causa atribuir o desejo indomavel de firmar o pé em qualquer parte para além dos
limites da experiéncia? Pressente objectos que tém para ela um grande interesse. Entra
no caminho da especulacdo pura para se aproximar deles, mas eles fogem a sua frente”
(KANT, 1994, p. 633). Essa é uma das passagens nas quais Kant explicita a
impossibilidade de a razdo ser fundamento para o conhecimento.

Enfim, o que Kant procurou afirmar ¢ o fato de que o entendimento depende de
regras ¢ elas podem ser buscadas e sistematizadas. Elas, portanto, estabelecem os
principios de como se deve pensar. A partir desse aspecto, ele entendeu que o
conhecimento pressupde procedimentos organizados e sistematizados logicamente. Ora,
se ha regras logicas para a construcdo do conhecimento, entdo também deve haver para
o ensino, a educacdo. Vejamos no topico a seguir como temas sobre a educagdo fora
discutida no pensamento de Kant.

A EDUCACAO E A DISCIPLINA NO CONTEXTO DA FILOSOFIA DE KANT

Com efeito, no texto Noticias do prof. Immanuel Kant sobre a organizac¢do de
suas prele¢oes no semestre de inverno de 1765 -1766, editado por Johann Jacob Kanter,
Kant (1992) afirmou que se o progresso natural do conhecimento ¢ tal que, primeiro, o
entendimento se forma na medida em que chega pela experiéncia a juizos intuitivos e,
por meio destes, a conceitos, que, em seguida, sdo colocados pela razdo em relagdo a
razdes e as consequéncias deles, para serem discernidos, por meio da ciéncia num todo
ordenado, o ensino também terd que seguir o mesmo caminho. Portanto, se ha no
conhecimento progresso ordenado e regrado, que comeca na experiéncia e avanga para
juizos analiticos e conceituais, a educacdo também deve partir do mesmo pressuposto:
avanca da sensibilidade e da intuicdo para os conceitos.

O que Kant entende, a partir disso, ¢ que educagdo e conhecimento apresentam
cumplicidade ou dependéncia, porque ele concebe 0 homem como um ser pensante e as
variadas formas para atuar no mundo como homem moral. Assim, ¢ pela via do
conhecimento que Kant propde oferecer ao homem sua autonomia (politica, moral,
intelectual), condicdo possibilitada pela educagdo. Para tornar-se autonomo e agir no
mundo com responsabilidade, a educagdo ¢ uma condicao imprescindivel uma vez que
Kant parte do pressuposto de que a humanidade amadurecida e feliz necessita que os
seres humanos se empenhem em auto educar-se. Além disso, a educacdo, considerado
como o maior desafio proposto aos homens, ndo pode avancar se uma gera¢do nao
transmitir a outra aquilo que ela mesma aprendeu e aperfeigoou.

A educagdo, portanto, ¢ o maior ¢ 0 mais arduo problema que pode ser proposto
aos homens. De fato, os conhecimentos dependem da educagdo e esta, por sua
vez, depende daqueles. Por isto, a educagdo ndo poderia dar um passo a frente a
ndo ser pouco a pouco, ¢ somente pode surgir um conceito da arte de educar na
medida em que cada geragdo transmite suas experiéncias e seus conhecimentos a
geracdo seguinte, a qual lhes acrescenta algo de seu e os transmite a gera¢do que
lhe segue (KANT, 2002, p. 20).

No livro Sobre a Pedagogia, Kant definiu o escopo da pedagogia e os caminhos
pelos quais, por meio da educacdo, ¢ possivel formar uma pessoa civilizada e dotada de
conhecimento. Entre os principios centrais que definem a concepcao educacional de
Kant, constam o fato dele conceber que a espécie humana ¢é a tinica que necessita ser
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educada para ser considerada humana, pois, segundo Kant (2002), os animais nao
precisam ser cuidados, no maximo precisam ser alimentados, aquecidos, guiados e
protegidos de algum modo. Diferentemente, a espécie humana ¢é obrigada a extrair de si
mesma, pouco a pouco, com suas forcas, todas as qualidades naturais que pertencem a
humanidade. Nesse caso, 0 homem ndo pode se tornar verdadeiramente homem sendo
pela educacdo, pois ele ¢ aquilo que a educacdo dele faz. Mas, quais aspectos fazem
parte desse processo?

Nas contribui¢cdes do pensamento educacional kantiano, consta o fato de que é
imprescindivel a espécie humana abandonar seu estado original, descrito como bruto ou
selvagem. Esse abandono, como condi¢do de formar a civilidade, ¢ possibilitada pela
disciplina, pois ¢ ela a parte negativa (no sentido de retirar a violéncia) e, depois, incutir
novos habitos (parte positiva da educacdo). Kant entendeu que “a disciplina transforma
a animalidade em humanidade” (KANT, 2002, p.12). Enquanto o animal é por seu
proprio instinto o que deve ser, o homem, desprovido dessa condicdo, precisa formar
por si mesmo o projeto de conduta. A disciplina é descrita por Kant (2002) como
negativa porque retira do homem a animalidade e assegura que ele ndo desvie do seu
destino, a vida moral. Ela tem carater impeditivo porque submete as pessoas as leis da
humanidade.

A disciplina é o que impede ao homem de desviar-se do seu destino, de desviar-se
da humanidade, através das suas inclinagdes animais. Ela deve, por exemplo,
conté-lo, de modo que ndo se lance ao perigo como um animal feroz, ou como um
estiipido. A disciplina, porém, ¢ puramente negativa, porque ¢ o tratamento
através do qual se tira do homem a sua selvageria (...) A selvageria consiste na
independéncia de qualquer lei. (KANT, 2002, p. 25).

De acordo com Nodari e Saugo (2011) pelo uso da disciplina tem-se a
possibilidade de liberar a crianca de suas tendéncias selvagens e de sua rudeza e, nesse
caso, a existéncia de uma cultura moral implica na ado¢do de regras necessarias a
conduta humana, ao respeito a lei e ao uso do pensamento. Para esses autores, Kant
entendeu que se a disciplina for deixada de lado na infincia, entdo uma das possiveis
consequéncias ¢ a de que sera dificil mudar alguém na fase adulta. Caso o ser humano
nio seja submetido a disciplina desde sua infincia, corre o risco de seguir seus
caprichos pelo resto da vida, sendo-lhe dificil contornar tal dificuldade quando chegar a
condicdo de adulto. Por isso, “Disciplinar quer dizer: procurar impedir que a
animalidade prejudique o carater humano, tanto no individuo como na sociedade.
Portanto, a disciplina consiste em domar a selvageria” (KANT, 2002, p.25). A
disciplina, portanto, tem carater pedagdgico porque restringe a acdo humana segundo
regras estabelecidas pela racionalidade (que busca um fim bom) e pela cultura
pedagogica. Essa condi¢ao disciplinar ¢ complementada pelo entendimento que Kant
tem sobre a humanidade: para ele, € preciso que a pessoa se acostume e se submeta aos
preceitos da razdo para que consiga conviver civilizadamente. Ha esse risco ndo
somente entre aqueles individuos ditos comuns, como também entre os representantes
da sociedade. Segundo Kant (2002) um erro comum, principalmente aos que ele
considera os grandes (liderancas) reside no fato de que ndo se opde as criangas
nenhuma resisténcia porque estariam destinados a comandar.

Outro aspecto importante relacionado a disciplina, diz respeito ao entendimento
kantiano de que a formagdo compreende a relagdo entre disciplina e a instrugdo. Para o
filésofo, nenhum animal necessita da cultura, uma vez que nenhum deles aprende a
partir de seus ascendentes, a ndo ser aquelas caracteristicas instintivas de sobrevivéncia.
Na escola, por sua vez, diferente da condi¢do selvagem, ha o empenho dos pais em
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ensinar aos filhos o que aprenderam, o que sugere ser a educagdo uma agdo permanente
e transferivel de uma geracdo a outra. Nesse caso, o homem ndo pode se tornar
verdadeiramente humano (enquanto sujeito moral) sendo pelo ato da educagdo, pois €
ela que “faz” os individuos. E essa ag¢do ocorre quando uma geracdo amadurecida
transmite aos que ainda ndo tém autonomia e autogoverno o que aprendeu. A auséncia
de adequada instrug¢@o e cultura, segundo Kant, em certos homens os torna mestres
muito ruins de seus educandos.

O homem néo pode se tornar um verdadeiro homens sendo pela educagéo. Ele ¢
aquilo que a educacdo dele faz. Note-se que ele s6 pode receber tal educacdo de
outros homens, os quais a receberam igualmente de outros. Portanto, a falta de
disciplina e de instru¢do em certos homens os torna mestres muitos ruins de seus
educandos (KANT, 2002, p. 15).

Segundo Kant a “falta de disciplina ¢ um mal pior do que a falta de cultura, ja
que esta pode ser remediada mais tarde, ao passo que ndo se pode abolir o estado
selvagem e corrigir um defeito de disciplina” (KANT, 2002, p.16). Assim, a auséncia
de disciplina inviabiliza qualquer projeto societario pautado por principios
civilizatorios, porque cultiva a selvageria como conduta. Esse comportamento nio
permitiria a prudéncia e o cuidado da moralidade, virtudes consideradas essenciais para
o ser humano. Dessa maneira, a compreensdo de um perfil de educando, o gentil
homem, implica a defesa da disciplina, mas também de uma rigorosa cultura educativa.
Essa perspectiva se deve pelo fato de que Kant considera que a natureza humana sera
sempre melhor desenvolvida e aprimorada pela educacdo para que a humanidade
alcance seu fim, a perfei¢do. Por cultura, ele entendeu a posse de habilidades, instrucdo
e varios conhecimentos condizentes com os fins que almejamos.

A cultura abrange a instrugdo e varios conhecimentos. A cultura é a criacdo da
habilidade e esta ¢ a posse de uma capacidade condizente com todos os fins que
almejamos. Ela, portanto, ndo determina por si mesma nenhum fim, mas deixa
esse cuidado as circunstancias (KANT, 2002, p.16).

A cultura promovida pelo aprimoramento das habilidades e conhecimentos,
tanto nas escolas quanto pelo esforco individual, ¢ condi¢@o essencial para a educagao e
a vida societaria, mas ndo ¢ a tnica a colaborar. Para Kant, vinculada e essas dimensdes
- disciplina e cultura — a educacgdo deve contemplar dois outros aspectos fundamentais,
a moral e a autonomia do pensamento. A respeito do moral, no livro Sobre a pedagogia,
Kant informou que um dos principios fundamentais da educagdo é o de cuidar da
moralizagdo. Para ele, ndo ¢ suficiente que o homem seja capaz de toda sorte de fins,
mas, principalmente que convenha a ele escolher sabiamente os bons fins. Sdo bons fins
“aqueles fins aprovados necessariamente por todos e que podem ser, a0 mesmo tempo,
os fins de cada um”(KANT, 2002, p. 26).

Dessa maneira, Kant deixa transparecer o principio de que a educagdo ¢ um
instrumento de construgdo de sujeitos éticos porque a razdo deve produzir uma
consciéncia moral, a qual pode ser realizada na vida pratica. A partir desse pressuposto,
¢ possivel entender que um sujeito educado, segundo o que Kant entende, torna-se livre.
Essa liberdade se deve pela capacidade de agir de acordo com os ordenamentos
racionais, alcancados pela educacdo, formacédo critica e autbnoma do sujeito. Uma vez
submetido as regras disciplinares (heteronomia) o sujeito teria condi¢des de ser
auténomo, o que implica tornar-se responsavel pela boa acdo. Mas, para isso, nao basta
ser ensinado e instruido, no sentido de treinamento. O que Kant sugere ¢ algo mais
especifico e certeiro. Se a moral pressupde a autonomia do pensamento, “ndo ¢é
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suficiente treinar as criangas; urge que aprendam a pensar” (KANT, 2002, p. 27).

O ensino da juventude ndo pode ser fundamentado, entdo, numa “ciéncia de
empréstimo”, como Kant sugeriu nas suas prelecoes no semestre de inverno de 1765
-1766, pois os conhecimentos estariam apenas grudados e nao desenvolvidos. O que ele
parece atacar no ensino de seu tempo, - ¢ que se aplica também ao nosso — ¢ uma
educagdo que privilegia a repeticdo, o engessamento de ideias e a memorizagdo. Esse
modelo educacional ¢ causa, segundo ele, “de ndo raro se encontrarem pessoas doutas
(na verdade instruidas) que demonstram pouco entendimento, bem como a razdo por
que as academias pdem no mundo mais cabecas desenxabidas do que qualquer outra
instituicdo de coisa publica” (KANT, 1992, p.174). Nao se trata, portanto, de ensinar
pensamentos ou ideias, mas a pensar por conta propria, a caminhar por si mesmo.

No texto em que discutiu sobre o Esclarecimento, fenomeno filosofico de seu
tempo, Resposta a pergunta: O que é esclarecimento?, Kant (2013) alega que o
Esclarecimento — aquela capacidade de pensar por si s6 sem ser tutelado - ¢ a saida do
homem de sua menoridade (incapacidade de pensar e agir segundo as proprias
convicgdes e uso da razdo) da qual ele mesmo ¢ culpado. Menoridade ¢ entendida como
a incapacidade de agir sob seu proprio entendimento, necessitando de uma ajuda moral
ou institucional. O individuo é culpado por se encontrar na menoridade quando lhe falta
coragem de usar o seu proprio entendimento. Se o individuo ndo for formado para
pensar por si, usando livremente a racionalidade que dispde, implica dizer, para o
pensador alemao, que a educacdo falhou. Assim, a formacao deve contemplar aspectos
fundamentais na constitui¢do de um individuo livre, as regras do entendimento, isto &,
do conhecimento filosofico, indica que a producdo do saber deve ser ordenada e
sistematizada tanto quanto a educacdo das criangas. Para conhecer é preciso organizar
as ideias e, para tal, cumpre a educagdo colaborar. A disciplina, por fim, também se
torna indispensavel porque constitui meio para retirar aqueles comportamentos que nao
colaboram na formac¢do do sujeito moral, livre e capaz de usar a racionalidade para
explicar e melhorar o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo consistiu em fazer uma abordagem sobre o conhecimento
e a educacdo no pensamento de um dos mais importantes filosofos iluministas,
Immanuel Kant. O projeto filoséfico desse pensador consta a preocupagdo com duas
essenciais dimensdes humanas, a do conhecer e a da educagdo. Essas dimensdes se
intercambiam na medida em que ele entendeu que o conhecimento deve avangar das
naturezas mais simples para as mais complexas. Em outros termos, ele compreendeu
que a sensibilidade (conhecimento empirico) enquanto primeira dimensdo do saber,
deve progredir para a grandeza da compreensao filosofica, racional. Essa instancia do
conhecimento possibilita a quem se dedica a essa atividade, a condicdo de ser
auténomo, livre e de compreender o mundo em que vive. Mas ndo somente i$s0, COMoO
também a de ser construtor de uma sociedade harmonica e livre.

A condi¢do de sujeito do conhecimento €, por sua vez, possibilitada e ndo dada,
isto ¢, depende da vontade dos individuos e da ag¢do educativa. Cabe a educacdo, a
condicdo de aprimorar aquelas qualidades pertencentes ao género humano, como a
inteligéncia, a arte, a moralidade e a civilidade. Nesse caso, com esta perspectiva, Kant
considera que o homem ndo nasce nem bom e nem mau: apenas se torna sujeito moral
quando aprende pela educacdo as leis da civilidade e dos deveres a que a sua propria
racionalidade ordena. Nesse caso, o fim a que a educacdo estd destinada a cumprir ndo
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¢ o treinamento ou a decorar contetidos, mas, sobretudo, o aperfeicoamento da
humanidade. Embora reconhega os limites e dificuldades para a realizacdo dessa
condicdo, Kant reconhece que o esforco ¢ compensado porque uma boa educacdo ¢
justamente a fonte de todo bem neste mundo. Para ele, por fim, o maior mal consiste em
ndo submeter a natureza humana a normas e principios disciplinares que permitem tanto
o conhecimento quanto um carater humano civilizado.
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NoOTAS

1 De acordo com Paulo César Nodari e Fernando Saugo (2011) o Iluminismo foi um movimento
intelectual ocorrido na Europa, no século XVIII, que ¢ marcado pelo paradigma da
subjetividade ¢ pela busca do esclarecimento. Ele foi um projeto de emancipacao do ser
humano de todo tipo de tutela, por isso acredita que as pessoas deviam libertar-se do
pensamento dominante provindo da tradicdo tanto com relagdo as crengas religiosas,
como também com relagdo aos déspotas da época.





