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Género e educacao: cruzando possibilidades
Silvia Regina Marques JARDIM

RESUMO

O presente artigo aborda a relacdo género e educhgia-se de situar ndo s6 o/a leitor/a, como a
mim mesma, no ambito das abordagens teotricas ddsiglas durante o mestrado em educaﬁ;ﬁo,
qual se buscou cruzar as tematicas género e edueagd@mpreender como este cruzamento tem se
configurado. Por isso, ndo € pretensdo deste agtigotar a reflexdo sobre o assunto, mas tecer

algumas consideracdes tedéricas que tenho proceradmeender.

1. Género: um contexto

Durante as décadas finais do século XX e inicidedasna série de discursos, de
teorias e de préticas abordam a atuacao da mudiseesieras social, politica e cultural. Este
periodo mostra a emergéncia de politicas e de pgdesy anti-sexistas, denunciando
discriminacbes de géneros nos bancos escolareavigpanuitos passos foram importantes
para que esse conjunto de praticas conquistasbéidale.

No Brasil, um dos trabalhos pioneiros no estudo miéacdes entre mulheres e
homens foi 0 de SCOTT (1995), intitulado “Génenmaucategoria Gtil de andlise histérica”,
referéncia importante no sentido de introduzirmeato relacional da categoria género.

A reflexdo sobre género mostra que a realidadeagestsada por multiplas linhas e,
portanto, implica, necessariamente, pensar a rhicitipde. Enfatiza a rejeicdo dos estudos
sobre o ser humano separadamente, pois adotarspepgva de género exige ampliar o
repertério das experiéncias, visibilizar as multidades que compdem as relagbes humanas e
trazer a tona novas percepcoes.

De acordo com SCOTT, a adocao da categoria ajuademder que os significados
nao apresentam contetdos fixos ou universais, padeariar conforme 0s grupos sociais ou
culturais e de acordo com 0 espago e com o0 tempaepresentacdes de masculino e as de
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feminino, por exemplo, ndo sdo Unicas. Logo, adatile do género estd em desconstruir
significados que foram socialmente construidos straoque, quando construidos em torno
da diferenca sexual, podem e devem ser reconsstufdesse modo de pensar, € crucial
apreender os tipos de forcas que centralizam esaguele significado.

A pesquisadora, aproximando-se das correntes &stdie Foucault e Derrida, mostra
a necessidade de ver o conceito de poder ndo ctgoouaificado e centralizado e sim,
conforme Foucault, “como constelacfes dispersasetdeEdes desiguais, discursivamente
constituidas em ‘campos de for¢a’ sociais” (ibpd.86).

Por meio destas correntes tedricas, compreendaesagjhierarquias, estabelecidas
pela histéria da producdo da mulher e do homemanfaronstruidas com base no bioldgico,
variando conforme momentos historicos, culturaie @cordo com as resisténcias. Da mesma
forma, percebe-se que as relacbes de género,agdeslde poder e as relacdes de saber sdo
constituidas de modo reciproco.

Segundo SCOTT, o género € importante categoriziosla de andlise historica
porque apreende como um dos dispositivos do podest@belecido e disseminado nas
sociedades, permitindo caminhos para compreendaiages sociais e, conseqientemente,
para romper com naturalizagdes. Ela divide o coo@s género em duas partes: 1. “elemento
constitutivo de relacdes sociais baseadas naedas percebidas entre os sexos”; 2. “forma
priméria de dar significado as relagbes de podEriquanto elemento constitutivo das
relacdes baseadas nas diferencas fisicas, o gépenta quatro elementos interrelacionados:
simbolos, conceitos normativos, organizacéo secidéntidade subjetiva. Este esboco néo se
aplica apenas as relacdes de género: serve paranexajualquer processo social. SCOTT
confirma que sua teorizagéo € desenvolvida emeguansla proposta, na qual o género

(...) € um campo primario no interior do qual, @n meio do qual, o poder é
articulado. O género ndo é o Unico campo, mas &lecp ter sido uma
forma persistente e recorrente de possibilitargaifitacdo do poder no
ocidente..... Estabelecidos como um conjunto olijetle referéncias, os
conceitos de género estruturam a percepcdo e &izAgao concreta e
simbdlica de toda a vida social (ibid., p. 88).

SCOTT vé a diferenca sexual como

(...) uma forma priméria de dar significado a diferiacdo. O género, entao,
fornece um meio de decodificar o significado e denpgreender as
complexas conexdes entre varias formas de intetagiiana. Quando os/as
historiadores/as buscam encontrar as maneiras pakis o conceito de
género legitima e constr6i as relacbes sociaiss/ade comecam a



compreender a natureza reciproca do género e dadade e as formas
particulares e contextualmente especificas pelas qupolitica constréi o
género e o género constrdi a politica (ibid., p. 89

hY

LOURO, ao analisar o texto de Scott, afirma queeg&mefere-se “a construcao
social e histdrica dos sexos” e tem como objetivastnar o carater social das distingdes
baseadas no sexo. O género foi introduzido pardineg os estudos sobre a mulher,
“conferindo-lhes um carater mais académico e menoktante” e para questionar
desigualdades e hierarquias baseadas na biologs. @édsas ndo seriam as razdes pelas quais
a categoria se consolidou, e sim devido a “suaacemgceitual mais densa e compreensiva, ja
que ai se inscrevem ndo apenas 0 social, mas tamb#oiogico, a cultura e a natureza”
(LOURO, 1995, p. 103).

Esta autora explica o0 género como um dos fatorebfel@enciacéo, da distribuicéo e
da construcéao do poder. Para ela, o conceito fdtienaa de poder esta no centro da proposta

de Scott. Nessa direcdo, LOURO mostra como queptespais:

(...) a énfase nas praticas discursivas, a desgdeatrdo sujeito, a rejeicdo
das causas Unicas, a idéia de um poder ‘capila&’esta infiltrado e fluido
no tecido social, a consideracdo da diversidade gwalidade, a recusa as
grandes narrativas, etc. Certamente obrigam a mué@os dos elementos
fundantes da historiografia, a revisar questdedeas, a ampliar a idéia de
fontes, a questionar critérios de periodizacdog@iperar ou reconstruir
metodologias. E aqui novamente é possivel afirmaragse encontro ndo se
da sem resisténcias e contestacdes (ibid., p. 111).

Discutindo o texto de Scott, Louro faz uma reflesabre a aproximagéo da questéo
do poder com as relagcdes de género e concorda coth & sugerir a teoria de Foucault
como um instrumento para embasar os estudos sslyetagdes de género. Para Foucault, o
poder n&o é visto como algo que se detém ou caaguigs se exerce. E uma pratica social.
Quer dizer, para se entender o poder, é preciseager seu carater relacional.

RAGO (2002), explica que, para Foucault, as relacde poder sdo tensas,
remetendo mais a processos e praticas cotidiangsiela fatos acabados. O que se tem séo
efeitos e praticas de poder. Portanto, ndo haiohads que apenas possuem o poder enquanto
outros sdo destituidos totalmente dele, pois, “depadeve ser analisado em termos de
relacdes estratégicas complexas e moveis” (idev ).

De acordo com LOURO (1995), Foucault propde umiaxéb sobre o poder “como
uma rede que se desenvolveria de um modo ‘capitartoda a sociedade”. Nesse modo de

pensar, ndo existe um lugar unico do poder natastrgocial, mas sim multiplos lugares, nos



quais as mais diferentes formas de poder s&o mentamtravessadas. O mesmo se diz sobre
a resisténcia que ndo apresenta lugar fixo ou ypae onde ha poder, ha resisténcias.

Outro conceito importante de Foucault € o de “eféei¢ poder”, no qual o poder
passar a ser entendido em sua positividade no iqueegpeito ao desejo e ao saber. Quer
dizer, o poder ndo apenas reprime, mas ao subjetiadividuo, aprimora-o, produz prazer,
pois o individuo deseja ser incluido ou aceito dewla sociedade. A mecanica do poder
assume as variadas formas ao controlar e estimut@rpo, penetrando no cotidiano dos
individuos. E ai que esta no seu carater posijivgue incide sobre o corpo humano para
domina-lo, para aumentar sua for¢a e produzir viddo. Ou seja, ndo pretende excluir o
individuo e sim aproveitar suas potencialidadesssBeforma, o individuo surge como
produto do poder e do saber, exercendo e, ao memmgo, sendo alvo de poder. Essas
colocacdes sdo importantes para se pensar qudagde® entre mulheres e homens sao
fabricaces historicas, culturais e sociais e, asmo tempo, servem para romper com idéias
sobre centralidades, conduzindo o pensamento maiscg@ssos e a ramificacdes do que a
eventos acabados (FOUCAULT, 1985; MACHADO, 1985).

No processo da introducdo do conceito de géner@a esud disseminacdo nas
pesquisas (final dos anos 80 e inicio dos anos feDprganizado um seminario no qual
participaram profissionais que produziram textom am objetivo de produzir discussdes a
respeito dos novos estudambre as relacdes de género. BRUSCHINI (1997inafique o
seminario, realizado em 1989, foi importante paruse momento de reflexdo tedrica e que,
antes mesmo da chegada do texto de Scott no Bjasfie discutia a importancia em
relativizar os estudos (apud AUAD, 1998, p. 43H)i um momento no qual se notou a
importancia em desdobrar os estudos e analisalagdes. Essa discusséo foi, para algumas
estudiosas, também uma maneira de evitar que oslossfficassem isolados, apesar da
confusdo, ainda existente, de que estudar génaro emesmo que dizer estudar mulheres.
Posteriormente, em 1992, as reflexdes desse sémfaem publicadas em forma de artigos,
resultando em livro que, por sua vez, constituferéncia importante para compreender a
passagem dos estudos sobre mulheres para os estbdess relacdes de gérfero

Nesse contexto, é oportuno lembrar que, no sécldoeXo inicio do século XX, as
explicagBes sobre as desigualdades dadas pelgitetdoam substituidas por uma explicacédo
fundamentada na natureza/biologia. A natureza \satgi parametro para compreensao dos

%0 seminério, chamado “Seminario S&o Roque”, foanizado pelas pesquisadoras da Fundagdo Carlos€hag
e financiado pela Fundagé&o Ford, realizado na eidath o0 mesmo nome.
4 COSTA, A. O., BRUSCHINI, C (orgs.l)Jma questdo de génerdRio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 1992.



aspectos sociais. Um exemplo disso encontra-se atcima, como uma das ciéncias que
explicou e justificou as atribuicbes de papéis enseqientemente, as discriminacoes,
conforme o sexo do individuo. Assim, a nocao deegg&surgiu para ultrapassar os limites da
experiéncia do uso da categoria sexo.

Com a introducdo do género, houve um esforco eroeper e problematizar os
discursos naturalizadores produzidos a partir dsichinacdes culturais. Disso, resultou o
interesse em se diferenciar, cada vez mais, olsiekagico (masculino ou feminino) do sexo
social (género), construido a partir da diferengdobica que produz, como seu efeito, o
sujeito. Esse modo de pensar enfatiza que a infmddo género néo significa a separacao do
sexo. E nesse sentido que essa categoria despomta oma tentativa de superar as
dificuldades de teorias até entdo existentes paniécar as desigualdades entre 0s sexos.

A categoria de analise género nas Ciéncias Humanawa forma de estudar as
relag6es entre mulheres e homens e liga-las entas@ter social, historico e cultural. De
modo que o0 género passa a ser entendido como urstiggRo social que atravessa a familia,
a escola, a igreja, o trabalho, rompendo com todad de polariza¢éo. E uma categoria que
esta em constante processo de construcdo conf@rastedos avancam e se ampliam. E o
seu aspecto relacional permite pensar as diferemgmselacdes humanas, relacbes que tém
historicidade propria e, portanto, sdo mutanteg géo se afirmam sempre da mesma
maneira.

Os estudos, de perspectiva marxista, sobre asuddddgles entre mulheres e homens
viam como determinacdo, em Ultima instancia, agoaie classe social, considerada a
referéncia bésica para as analises das desigualdbldeinterior dessa teoria, as demais
diferencas ficavam relegadas ao plano super-esttptou seja, os efeitos da desigualdade
eram vistos como decorréncia da posicdo de Cladisssa perspectiva, 0 género (e néo
apenas ele) era compreendido como uma espécie kdeawgoria, como um efeito que
apenas confirmava o que ja estava determinado petats de producdo. As diferencas,
como por exemplo, género e raga, estiveram situadaslano da super-estrutura e foram
justificadas com base, em dultima anéalise, em détagbes econdmicas, pertencendo ao

plano das ideologias.

® Segundo RAGO (2002, p. 272) “... ndo se trataogerj fora as aquisicdes que o marxismo nos trouxe e
termos de compreensédo das sociedades e de suambidiido ha como pensar, desde entdo, em nossdomu
sem se utilizar conceitos como classes sociasgdek de produgio, infra-estrutura econdmica, entres. E
novamente o préprio Foucault quem afirmou, numaegista, que ndo se poderia mais falar em hisg®ra
marxismo, assim como falar em cinema remeteria sempiollywood”.



Somente no fim do século XX, com a revisdo do nsamei e, a0 mesmo tempo, com
o fortalecimento do movimento de mulheres e coeasas fenomenoldgicas, estruturalistas
e pos-estruturalistas, a diferenca conquistou Nigdlole e deixou de ser pensada como
“poeira” ideoldgica, ou seja, como um subterflgiedlogicS. Dessa forma, as lutas dos
movimentos sociais aliados as analises realizadks pesquisadoras tiveram repercussées
positivas que fizeram disseminar e criar visibilida para os estudos e praticas de género.
Logo, chega-se a mais um avancgo: € preciso perdigeranca. O fim do século XX e inicio
deste (século XXI) é marcado pelas preocupacdesasodiferencas e desigualdades no que
diz respeito ao género e a raca, por exemplo. -Batde um momento no qual sao
desenvolvidas politicas de ac¢des afirmativas, cama das estratégias dos movimentos, nas
quais sobressaem discursos que enfatizam as céstcss das diferencas em toda sua forca e
positividade.

A luta ndo se d& apenas pela igualdade. Consista fase em que a luta se da pela
afirmacédo e pela valorizag@o da diferenca. Ou se&jgropostas visam ir além da igualdade
entre homem e mulher; tém por objetivo a multigiacle. Essa preocupacao inova os estudos
de género que sao atravessados pelas linhas de,dalesraca, de etnia, de opcdo sexual e
outras. Percebe-se que a reflexdo sobre diversidadee as/os estudiosas/os, possibilita
pensar em estratégias de luta para combater aasatendiscriminacdes, de desigualdades, de
preconceitos e de homogeneizacédo, pois a difenefiga& motivo para as desigualdades. A
adocdo da categoria género permite, assim, visuaiz multiplas relacdes que perpassam as
experiéncias humanas e leva a reflexdo sobre isga@ sobre 0s conceitos prontos.

RAGO, ao discorrer sobre as mudancgas nos estudwe ss relacbes de género,
mostra a importancia da apropriagdo das diferengasnovos estudos, apontando para a
importancia de Foucault enquanto problematizadar discursos e das identidades. Aqui, é
crucial atentar para a diferenca da concepcao prtUENnquanto nas analises marxistas,
privilegia-se o sujeito historico, submetido a umlacdo social fundamentada no capitalismo
que estd determinado histérica e culturalmentespedadicbes materiais de existéncia; na
tendéncia foucaultiana, o0 sujeito surge como efemo resultante de praticas discursivas de
tecnologias disciplinarizantes que o normatizanonifs ‘agidos’ mais do que agentes;

somos ‘falados’ pelas palavras mais do que falaalega Foucault” (RAGO, 1995, p.88).

® DELEUZE (1992, p. 128) fala que “Foucault sempreoca a poeira ou o murmurio de um combate, e o
proprio pensamento lhe aparece como uma maquigaetea. E que no momento em que alguém da um passo
fora do que ja foi pensado, quando se aventurafpasiado reconhecivel e do tranqlilizador, quandeciga
inventar novos conceitos para terras desconheadasy) 0s métodos e as morais, e pensar tornasse, dia
Foucault, um ‘ato arriscado’ uma violéncia queseree primeiro sobre si mesmao”.



A autora confirma a contribuicdo dos filésofos darénca como Foucault, Derrida e
Deleuze para o avanco dos estudos sobre mulherebrdndo a importancia da passagem e
da desconstrucdo do objeto de estudo “mulhere®’,sgurefere a um grupo de cor branca,
classe média em favor do género, categoria quebidaspensar as multiplicidades. Vale

citar:

A despeito das discussfes entre as tedricas daifend em torno de uma
definicdo precisa do género, € evidente a preodiopaq evitar as oposicoes
binarias fixas e naturalizadas, para trabalhar celacdes e perceber por
meio de que procedimentos simbdlicos, jogos deifgiggdo, cruzamentos
de conceitos e relacbes de poder nossas referémtiigrais sao
sexualmente produzidas. E nesse sentido que os esuados feministas se
aproximam da historia cultural. Com esta nova pstpanmetodoldgica,
insiste-se em que consideremos as diferencas sesm@ilanto construcdes
culturais, desmontando e sexualizando conceitgdlea que fixam e
enquadram os individuos, seus gestos, suas acfias, condutas e
representacdes. Nega-se, portanto, que se pauaaéealidade objetiva’,
em que os sujeitos localizados em classes socitiai@am em cena segundo
um procedimento metodologico homogeneizador e gépante, que visa a
estabelecer continuidades no emaranhar dos fatagplee entende que
interpretar significa recolher (e ndo atribuir)emsdo essencial ‘oculto’ na
coisa. Além disso, propde-se pensaredacoes de génerenquanto relacbes
de poder, e nesse sentido a domina¢do ndo sezboalin ponto fixo, num
‘outro’ masculino, mas se constitui nos jogos rielagis e de linguagem
(ibid., p. 88-9).

RAGO demonstra que as pesquisas sobre mulheres esstguecendo cada vez e,
diante disso, necessitam de meios sofisticados edguisa e de analise. Diante de tais
exigéncias, surge o género como “uma possibilidesigepretativa fundamental” (ibid., p. 92-
3). Dito de outra forma, género nao significa uragavel que se refere ao masculino ou ao
feminino como termos autbnomos: vai além, pois eskbaicado com o sistema de relagdes,
trata-se de um olhar para a diferenca. E, pareegteeseja visualizada é necessario buscar o
que €é descontinuo, atentar para as rupturas, phferanca encontra-se justamente no que é
descontinuo, nos acasos, nas praticas disruptivas experiéncidsingulares.

Em sintese, a novidade na passagem dos estudas realiteres para os estudos
sobre género é o fato dessa categoria provocarowmimpacto ao trazer, por exemplo, seu
aspecto relacional. Isto porque, ela torna compgleas relagdes sociais, possibilitando a
producao de novos poderes ao desafiar as raizetedgsialdades, ao trazer em seu rastro as

outras diferencas, chamando a atencdo para a pawaeate que elas sdo atravessadas

" Segundo FOUCAULT (1994) “Na ha experiéncia que séja uma maneira de pensar e que nio possa ser
analisada do ponto de vista de uma historia do gmeesto; € o que se poderia chardar principio de
irredutibilidade do pensamerit¢apud RAGO, 2002, p. 271).



mutuamente. Aquilo que parecia determinado por gatagoria jA ndo o € mais, pois a
atencdo para o género conduz ao interesse emags@pevidéncias, escapando de saberes
constituidos e arrastando visibilidades que owa#sgorias ndo o fazem.

Mas néo se trata apenas de teorias. O movimentautteeres, enquanto movimento
social, deve ser lembrado, pois possibilitou ossijog necessérios para legitimar a mulher
como objeto de estudo e provocar visibilidadestipal, histéricas e culturais. Isso porque o
movimento e a categoria de analise foram constitufdima relacédo de teoria e pratica que
pode ser vista nas reflexdes sobre o avanco dasdessa categoria de analise. Portanto, ao
estudar o género, também é importante entendet@agia criativa do sentido das lutas desses

movimentos.

2. GENERO E EDUCACAO

A educacao escolar € um campo que vem sendo ctemiigor movimentos sociais
na busca de igualdade de direitos e de oportursdajeportanto, de superacdo de
discriminagfes. Devido a Constituicdo em vigor,i@itb & educacdo bésica € quase uma
aceitacdo tacita, que deve acontecer independantdadse, do sexo, da raga, da etnia, da
religido etc., pois a educacgéo é um direito dedtadoperante o Estado que deve garantir sua
gratuidade. Visando a igualdade de oportunidaddadania e consciéncia de direitos, por
exemplo, a educacdo € vista como o principal insnio para combater desigualdades e
como estratégia para se combater a violéncia &figisicol6gica e simbdlica) por meio da
aquisicdo de conhecimentos, o0 que leva a possitidéidde se combater a exclusédo social.
Assim, a educacédo tem sido compreendida como unmbanpelo qual a mulher conquista
sua visibilidade e alcanca cargos importantes, aspde muitas contradicbes e limites
existentes.

Por ser a educacdo uma das vias de constituicdoindogduos, é importante
focalizar a area na perspectiva dos estudos de@édecruzamento entre género e educacao
contribui para a percepcao de que, entre outrasefat a convivéncia entre as diferencas e
uma constante na formacéo social e cultural dowiohebs. Relacionar género e educacéo
permite vislumbrar que a educacédo (formal e inféyrasseus dispositivos sdo responsaveis
(mas ndo sO) pela constituicdo dos corpos e dasempelo assujeitamento do individuo

conforme suas diferencas sexuais, segundo a témwieaultiana, na qual a nocdo de



dispositivo € compreendida como estratégias dedetade forcas que produzem corpos.
Essas relagbes apodiam e, reciprocamente, sao apqialas relacdes de saber.

Tendo por base esta perspectiva tedrica, a escatpiiéentendida como uma das
instituicbes que normatiza, disciplina e distrifarmas e jeitos de ser, sendo um dos espacos
de formacédo, de producdo e de reproducdo de sabedespoderes. A escola € uma das
instituicbes na qual o individuo é produto do podedo saber e, ao mesmo tempo, é
atravessado por eles.

Resultado de batalhas dos diversos movimentosgipaimente os que tem uma
participagdo relevante, quando ndo exclusivo, dienes, a educacdo escolar é considerada
uma area majoritariamente feminina na qual as mesheem numero cada vez maior,
freqlientam cursos e universidades, além de suaseprcdo nas politicas publftas
Entretanto, o campo ndo deixou de ser marcado comoespaco de reproducdo de
esteredtipos e de discriminacdes. Os agentes sogie nela atuam nem sempre tém
consciéncia das diferengcas. LAVINAS (1997, p. 1@hsdera que ignorar a existéncia de
género pode “reforcar categorias universais nacuasias” e até mesmo “reproduzir
desigualdades, em vez de atentar para elas”. @dossproduzidos a partir do cruzamento de
género e educacdo, segundo a autora, devem cantphta eliminar tratamentos e

construcdes desiguais. Nesse sentido, os mesmesdev por objetivo:

... apreender as formas e conteldos que tomantagdee entre geracdes e
como se dao mudancgas e permanéncias nos chamaghgss‘gexuais’ na

socializacdo de criancas e adolescentes, descutinanecanismos de

ruptura ou de reconducdo de hierarquias/antagosistacgénero (ibid., p.

17).

O emprego da categoria género na area educaci@oaliea somente a reflexdo
sobre padrdoes de exclusdo e de separacdo entrerneuliomem. Ao relacionar género e
educacao, é possivel compreender que a educagdlaresauma das instancias sociais que
influenciam, confirmam, produzem ou reproduzem @xgssos de formacao de mulheres e
de homens. Ou seja, a educacédo escolar é umaesii@eeterminadas préaticas de fabricacao
de individuos, de discursos de formacdo, de valg@ia e representacdo de formas de
subjetivacdo. Apesar de muitas transformacfesataka como um espaco de hierarquizacéo,
classificagéo e ordenamento. Mas néo é s6 issm Eampo que envolve mdltiplos aspectos.

Muitas vezes, ela detém o poder de subverter agengfies e reestruturar as relacdes entre 0s

® Apesar de ser uma area predominantemente femiiimda é comum os cargos de maior prestigio soaial
Educacao serem ocupados por homens (WHITAKER, 2001)
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sexos sob outras bases, principalmente quandoté e@mno um dos componentes da
mobilidade social. E, quando ha uma atencao parela&sies de género que atravessam toda
a maquinaria escolar, € possivel criar modos dgsepossam romper com aquilo que é tido
como tradicional e, assim, descortinar supostadaders que foram fabricadas em torno das
diferencas sexuais.

A contribuicdo de MADEIRA corrobora com essa mamelie pensar:

A educacao é o instrumento possivel para supesigudddades sociais, € 0
espagco que ndo sO as mulheres, mas também, négdiss, pobres,
proletarios conquistaram e o utilizam como formagdestionamento de
hierarquias. Na linhagem feminina, nota-se a enmeigéda mulher da
condicdo na qual ela seria educada para agradarsya funcdo social era
manter-se bonita, meiga, longe do mundo intelecuwdd trabalho para n&o
corromper sua pureza. A mulher educada, por exemnifion mais
possibilidade de conseguir renda fora de casarergaf, assim, uma gama
de escolhas inteiramente diversa. Ela, tendenciaémdera um namero
menor de filhos, que serdo mais saudaveis e méisudsdos para seu
desenvolvimento cognitivo e desempenho escolalyiimin, naturalmente,
suas filhas, que decidirdo ter mais oportunidabesJEIRA, 1997, p. 58).

A visibilidade das relagbes de género no ambitacacional vem conquistando a
atencdo de pesquisadoras/res e educadoras/respetras/os. Porém, isso acontece de modo
sutil. BRUSCHINI & UNBEHAUM (2002) analisando prdgs de oito concursos
promovidos pela Fundacdo Carlos Chagas, que tnatdeatematica mulher ou das relagbes
de género, no periodo de 1978 a 2000, apontam guestado da trajetéria dos projetos,
observaram poucos projetos aprovados na area dagitu(de 170 projetos, 9 se dedicavam
a educacao), sendo que os estudos eram realizesgtimpnantemente nas Ciéncias Sociais,
na Historia e na Psicologia. Diante da falta dejgbos na &rea educacional, a Fundacéo
Carlos Chagas chegou a promover concursos { privilegiando trabalhos que abordassem
a educacéao. Esse incentivo, segundo as autorasygortante para o desenvolvimento desse
campo tematico, pois os trabalhos aprovados mastrapreocupacdo das educadoras
feministas com as desigualdades entre alunas esalukpesar da pouca presenca nos
concursos de projetos na Educagdo (mesmo incluifistdria da Educagéo), os projetos se
destacaram por nao se restringirem ao papel daed@lofsocializacédo. Tais projetos “trataram
de outros aspectos da questdo, ampliando o ollhae sopapel da educacdo nos estudos de
género” e, essas formas de olhar ndo so refleletiueacéo e sim “as diferentes dimensdes da
vida social” (BRUSCHINI & UNBEHAUM, 2002, p. 45-46)
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Apesar do apoio da Fundacdo Carlos Chagas paraoduagamento do campo
tematico género e educacao, ainda sdo poucosumbesiue procuram cruzar as tematicas de
género com educacédo. Pesquisas de ROSEMBERG (199G, 2001a, 2001b, 2002), ao
constatarem essa dificuldade e afirmam que os @stiel género pouco contribuiram para a
educacdo e vice-versa devido, de um lado a faltandmimidade causada pela complexa
“trama de jogos de poder, de aliancas e contragd® e de op¢des politicas e tedricas” e de
outro lado, a falta de comunicacéo e interacaceemdrareas académicas e 0s agentes mais
diretamente envolvidos na elaboracdo das agendgmlitecas sociais, a “dificuldade de
penetracdo da producédo académica nas instanciagisp@em de poder na elaboracéo e
implantacdo da agenda de politicas publicas” (ROBERIG, 2001a, p. 65). Nesse sentido,
questiona a autora quais as medidas necessarasypmrar a dispersdo das poucas pesquisas
gue quase nao sao divulgadas.

Acredito que o avango em relacionar género e edocasta, também, no fato de
permitir aos professores, em atuagdo ou em proedssmativos, tecer novos processos de
ressignificacdo de categorias aparentemente uaigerBor exemplo, se até pouco tempo, a
luta de classes foi prioridade das teorias eduna@p os movimentos de mulheres,
educadoras e estudiosas mostram as marcas dasalidsdes de género, as diferencas com
que sédo tratados as meninas e 0s meninos, aléntrds,acomo a raca. Ha a possibilidade de
visualizar o cuidado para que as multiplicidadgarsdocalizadas e se possa compreender as
relacbes mais finas, pois ao estar imbricada cotra®uinhas, inclusive com a de classe
social, género ndo se coloca como categoria UAissim, adotar o género pode indicar a
possibilidade de romper com pensamentos binariesimgistem em formas dicotdmicas e
hierarquizadoras, como brancmegro; homenx mulher; culturax natureza, entre outras, nas

quais o primeiro termo aparece como padrdo, valdaz

CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo deste artigo foi refletir sobre os aspedeodricos da relacdo género e
educacdo. Acreditamos que reflexdes como estasidasnpara a necessidade de estar
atentas/os para as transformacdes que o uso dpiGatgénero na educacao, no sentido de

avancar no combate as formas de opressao, de agddoe de discriminacdes das diferencas.
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Pensamos apresentar um panorama teorico sobredacpm da area, contribuindo para a
reflexdo nessa temética.

Ao realizarmos uma reflexdo teorica sobre a relag@wero e educacao, pode-se
perceber que género, de um modo geral, é explicadm uma construcdo social e cultural
em torno da diferenca sexual que hierarquiza ac@ossocial dos individuos, mas sofre
mudancas de acordo com o contexto histérico-soQiak a ado¢do da categoria questiona a
existéncia de um modelo — masculino, branco, addldsse média/alta, heterossexual — como
base da organizacdo social. A partir disso, notaantendéncia em acreditar que as relacdes
humanas podem ser transformadas se as construgfiesais e as naturalizacbes que
permeiam as relagdes humanas forem problematizadas.

Com efeito, o género pensa a valorizacdo das difasee das politicas afirmativas
nos estudos sobre educacdo. A categoria génerotpam grandes contribuicbes, quando
cruzado a outras linhas, se for (re)orientada eecdo & multiplicidade da qual ela emergiu.
Ela também pode trazer contribuicbes quando se guenum intercAmbio entre o0s
conhecimentos, pois sabemos que ignorar o géneredneacdo pode contribuir para a
perpetuacdo de discriminacgdes, talvez até mesmumassresistentes delas, que é a divisdo da
humanidade em dois sexos. Apesar disto, constatgu®sas producdes sobre género que
vém acontecendo desde anos 70, estdo em expaosibecendo e inovando o campo.
Constatamos, sobretudo, que somos forcados a psorearnossas formas de percepcéo e da
representacdo sao, ndo apenas socialmente, madnserte construidas.

Apos criticar categorias rigidas como a classeasooigénero abriu a possibilidade
de visualizar outras diferencas que nao se sulmrdissim, o género surgiu arrastando e
evidenciando diversidades que, quando visualizagassam a ser um meio pelo qual os
outros sdo produzidos. Género alargou o campo iddslidades e das possibilidades. Sob
essa perspectiva, fica nitido que o ato de pemaagénero envolve que as diferencas sejam
pensadas.

Apesar de ser um artigo que nao pretende ser aradiaal sobre o assunto, sinto
que ele é importante para ajudar a combater sieiEt agucar o carater critico de
professoras e de professoras para tudo o que &dta & constatacdo das relacdes de poder
entre mulheres e homens, permeando o universcaesagbroblematizacéo de discursos que
colocam a mulher “passiva”, “ftil”, que pareciarar enquanto o homem fazia historia; a
preocupacdo com veiculagdo de informacOes predonses em livros didaticos;
movimentos para sensibilizar professoras e professmara suas acdes ndao s6 em relacdo a

escola e seus alunos como no préprio modo de pensarrelacionar; questionamento de
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hierarquias e a proximidade entre ser mulher e ige@®és que s&o consideradas
desqualificadas.

Ajuda, ainda, a visualizar ou estimular novas pst@® que tenham como objetivo
relacionar género e educacdo. Busquei, com esballi@ trilhar os caminhos tedricos
possiveis para visualizar ou situar as teoriasppssam dar suporte aos estudos no campo.
Focalizamos as tendéncias a partir da perspedivweabiltiana para mostrar que as reflexdes
sobre o género e educacdo mantém-se abertas, pogeelevar os estudos vindouros a
renovacdo e mudancas. Penso, também, que o agti@algum valor para pesquisas que
possam se interessar pelas referéncias que aguiceatram, pois ndo € possivel ignorar a

riqueza que envolve o tema.
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