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IDENTIDADES DE GENERO MASCULINAS NA INFANCIA E AS
REGULACOES PRODUZIDAS NA EDUCACAQ INFANTIL*

Bianca Salazar GU1ZZ0?

RESUMO:

O principa objetivo deste artigo € investigar de que forma as criangas de uma escola
publica de Educacdo Infantil (5-6 anos) da grande Porto Alegre entendem as questfes de género
presentes no seu cotidiano. Para tanto, exploro situagdes e falas emergidas no referido ambito
escolar, especialmente a partir de propagandas televisivas voltadas para este publico. Busco
também discutir e problematizar os modos como professoras, equipe diretiva, pais e mées lidam
com tais questdes, contribuindo para a constituicéo de masculinidades e feminilidades ainda na
infancia. Para a operacionaliza¢do das andlises, tomo por base os conceitos de género,
representacdo, discurso e identidades, a partir do referencial tedrico-metodolégico dos Estudos
Culturais e dos Estudos Feministas, em especial das vertentes vinculadas a abordagem pés-
edruturaista. As andises redizadas permitem argumentar que meninos e meninas vém sendo
constituidos de maneiras bastante diversas. As criangas do sexo masculino sdo alvo de maior
regulagcdo para que, desde a infancia, se adeqiiem ao modelo hegembnico de masculinidade,
havendo uma clara preocupacdo com a sexualidade destes.
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ABSTRACT:

The main objective of the present article is to know how (5 to 6 years old) Public
School children at Porto Alegre understand issues of gender in their everyday lives. For this |
explore situations and talks emerging in the referred school environment, especialy televison
advertisements aiming at this public. | have adso sought to discuss and problematise how
teachers, board of directors and parents deal with these questions, contributing to male and
female identities till in their early years. For the analyses to be adequately performed | have
taken as a base gender, representation, discourse, and identity concepts from the theoretica and
methodologica reference in the Cultural Studies and Female Studies, especialy brands
associated with post-structuralist approach. Performed anayses allow us to claim that boys and
girls have been shaped in many diverse ways. Male children have been target of most regulation
for them to be shaped into the male hegemonic model since boyhood, with an explicit concern
for sexuality.
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PARA UM INiCIO DE DISCUSSAO ...

Em épocas passadas, pensadores, historiadores e educadores como Jean Jacques
Rousseau (no século XVIII), Jules Michelet e Friedrich Froebel (no século XI1X)

! Este artigo é decorrente da minha Dissertagdo de Mestrado intitulada “ | denti dades de Género e
Propagandas Televisivas: um estudo no contexto da Educag&o Infantil”, sob orientac&o da Prof2 Dr2 Jane
Felipe.
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propuseram uma educacdo diferenciada em raz&o do género. Tais autores utilizavam as
idéias de esséncia, ingtinto e natureza para reafirmar as diferencas entre meninos e
meninas (FELIPE, 2000a, 2000b). Também defendiam que as meninas deveriam ser
recatadas e criadas principalmente para desenvolver atividades voltadas a familia e ao
lar. Em contrapartida, os meninos eram incentivados a ocupar “lugares de maior
prestigio e visibilidade social” (FELIPE, 20003, p. 117), como, por exemplo, 0 “mundo
dos negocios’. A feminilidade estava calcada especialmente nas questBes que diziam
respeito ao cuidado, ao amor e a maternidade; ja a masculinidade estava voltada para as
gue envolviam coragem, trabalho, competic¢éo e perseveranga.

Nos espacos escolares ainda hoje € possivel perceber alguns aspectos
discriminatorios relacionados aos géneros (SUBIRATS, 1994; MORENO, 1999). Aos
meninos, posicdes de maior prestigio e visibilidade continuam sendo atribuidas,
contrariamente ao que acontece as meninas (eles sdo quem, na maioria das vezes,
ocupam posicdes de “lideres de turmas’; sGo mais incentivados e elogiados quando
“executam” bem determinada atividade, etc.). Na escola sdo fornecidos/apresentados
modelos de comportamentos femininos e masculinos os quais auxiliam as criangas a
compreenderem conceitos do que € ser menina e menino. Moreno (1999) refere que,
geralmente, tais modelos sdo considerados como universais e inerentes, de modo que
nao se hesita em liga-los a um determinismo biolégico. Louro (1997, p. 89) afirma que
“a escola é atravessada pelos géneros; é impossivel pensar sobre a ingtituicdo sem que
se lance méo das reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de masculino e
feminino” (grifos da autora).

Meyer (2003, p. 17) nos auxilia na compreensdo do conceito de género
afirmando que “como nascemos e vivemos em tempos, lugares e circunstancias
especificos, existem muitas e conflitantes formas de definir e viver a feminilidade e a
masculinidade’. Entretanto, tal compreensdo parece ndo ser tdo simples no ambito
escolar. Ao contrério, ai, além de ndo serem mencionadas diferentes possibilidades de
se compreender masculinidade e feminilidade, h& uma preocupacdo em reiterar formas
tidas como “normais’ de ser menino ou menina, homem ou mulher (FELIPE e
GUIZZO, 2004). E é possivel afirmar também que tal preocupagdo torna-se ainda mais
enfética em relacdo aos meninos. E € justamente isso que procurarei discutir e
problematizar no &mbito desse artigo.

Para tanto, explorarel situacgOes e falas emergidas entre criangas de 5-6 anos de
uma escola publica de Educacéo Infantil situada na Grande Porto Alegre especialmente
a partir de propagandas tel evisivas voltadas para este publico®. Busco também discutir e
problematizar os modos como professoras, equipe diretiva, pais e maes contribuem para
a congtituicdo de masculinidades ainda nainfancia.

REGULACAO CULTURAL SOBRE OSMENINOS

As instituiches escolares — por meio de seus variados segmentos e,
principamente, através dos sujeitos que por elas cotidianamente circulam (docentes,
equipes diretivas, criancas, responsaveis, etc.) — estdo intensamente envolvidas nos
processos de formacdo de identidades infantis, como j& explicitel anteriormente.
Moreno (1999) afirma que a escola tem uma dupla fungdo: a formagéo intelectual e
social dos individuos, de acordo com os modelos culturais aceitos. Provavelmente por

 Um conjunto de 11 propagandas televisivas foi utilizado como “deflagrador” de algumas conversas e
discussbes que propus as criancas. Tal conjunto foi selecionado a partir de gravagles feitas da
programagdo infantil veiculada, no turno da manhd, pela Rede Globo na semana anterior ao Dia das
Criangas no més de outubro de 2003.
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isso “todos 0s processos de escolarizagdo sempre estiveram — e ainda estédo —
preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir os corpos de meninos e
meninas, jovens, homens e mulheres” (LOURO, 2000, p. 60). E possivel afirmar, aém
disso, aescolaesta

(...) envolvida com projetos de formagdo de determinados tipos de
pessoas, 0 que hoje poderiamos chamar de determinadas identidades
sociais (...). Esta fungdo ‘formativa da escola (...) [parece ser] bem
mais importante do que a mera transmissdo de conhecimentos em
sentido estrito, e é esse seu envolvimento com a producdo das
identidades sociais que faz com que ela continue sendo, ainda hoje,
um espaco institucional congtantemente disputado pelas mais
diferentes vertentes politicas e por digtintos movimentos sociais
(MEYER, 2001, p. 29, destaque da autora, acréscimos meus).

Meninos e meninas tornam-se alvos desses processos por meio de atos de
regul agdes e controles empreendidos na escola. Tais regulagdes sdo, via de regra, muito
discretas e, de maneira geral, passam guase que imperceptivels aos olhos de muitas
pessoas. Talvez por essa sutileza € que, ndo raro, deixam de ser questionadas tanto no
ambito educacional, como fora dele. Sem dizer que ainda h4 uma grande caréncia de
discussdo de temas relacionados a género e sexualidade nos cursos de formacdo de
profissionais da educagdo, o que, muitas vezes, dificulta a problematizacdo de situacdes
e teméti cas emergidas no cotidiano escolar.

Se antes, diante de comportamentos e falas tidas como “fora do comum”, as
escolas valiam-se de sangdes muito mais corporais, hoje é através de manifestagdes
orais mais sutis que elas buscam “enquadrar” aunos e alunas dentro daquilo que
consideram 0 “norma” (VARELA, 1996). Cabe destacar que embora criangas de ambos
0S sexos sgjam avos de atos regulatorios, percebe-se que esses sao bem mais constantes
guando se trata de acontecimentos envol vendo meninos.

Sabo (2002) e Oliveira (1998) sao alguns dos autores que defendem a idéia de
gue meninos sdo inseridos em redes de controle para que, desde a mais tenra idade,
assumam uma postura que se aproxime da masculinidade predominante, valorizada,
idealizada, ou seja, aquela voltada para a heterossexualidade, virilidade, coragem, entre
outros atributos. Christian-Smith e Erdman (2001, p. 208) falam gue “as subjetividades
sexuai s dos meninos sdo objeto de intensa regulamentac&o por meio de pressdes sutis e
diretas sobre eles para comegarem desde cedo a apresentar peguenas versbes da
hegemonia masculina’. E, como fala Badinter (1993), para ir apresentando tais versdes,
0S MEeNiNOS precisam convencer as pessoas que 0s rodeiam, e também a eles mesmos, de
gue ndo sdo mulheres, nem mais bebés e, muito menos, homossexuais.

Um exemplo interessante ocorreu entre o grupo de criangas quando faldvamos a
respeito de anuncios televisivos enderecados a meninos e alguns comentarios foram
feitos sobre as roupas que os garotos das propagandas usavam. Gustavo® falou: “eu
achei ‘tri”® a roupa dele ... eu gosto de preto”. Eu, entdo, questionei: e se a roupa dele

“ Todos os nomes utilizados nesse artigo ndo sdo veridicos a fim de preservar as identidades dos sujeitos
envolvidos.

® Expressdo bastante utilizada pela populagdo do Estado do Rio Grande do Sul para se referir a ago
considerado muito legal, muito bonito, etc.
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fosse de outra cor tu ias gostar? A0 que Gustavo respondeu: “sé se ndo fosse rosa ...
rosa é de bicha e de mulher”.

Ai esta denotada claramente a idéia de que meninos, para se “enquadrarem” na
masculinidade hegeménica, além de precisarem exatar o tempo todo caracteristicas
como coragem, agilidade e forga, precisam demonstrar explicitamente certa aversdo a
tudo aquilo gque se aproxima da feminilidade e da homossexualidade. Dessa forma, é
possivel observar 0 quanto a constituicdo da identidade de género masculina esta
pautada por um comportamento homofébico (horror a homossexuais) e misdgino
(aversdo atudo aquilo que pareca pertencer a0 mundo feminino).

Entretanto, creio ser importante compreender que ndo ha uma Unica forma de se
viver a masculinidade (e também a feminilidade). Porém, ha uma que predomina e por
isso é chamada de hegeménica: refiro-me a masculinidade vinculada diretamente a
heterossexualidade. Masculinidade essa que, como ja coloquel, “se constréi em relagéo
a véarias masculinidades subordinadas assim como em relagdo as mulheres’ (SABO,
2002, p. 37). Godtaria de ilustrar aqui algumas estratégias muito utilizadas pelos
adultos (familia, professora, etc) para consagrar determinados tipos de comportamentos
tidos como ‘ essencialmente’ masculinos:

Durante a realizagdo da entrevista com a mde do Gustavo, ele ficou brincando
enquanto ela conversava com a professora. Quando o menino foi brincar no ‘cantinho
da cozinha’ a sua mde falou: ‘Gustavo, nesse ndo que é de menina’ (Caderno de
Anotacoes, 10/03/2004, p. 11).

Situagbes assm podem reforcar, em aguma medida, a nogdo de que a
masculinidade hegeménica se distancia de tudo o que se atrela ao que é considerado
feminino. Atitudes como as da mée de Gustavo vao definindo, reiterando e fixando
nogdes essencializadas que, no discurso do senso comum, vém sendo consideradas
como as mais desgjaveis por uma parcela consideravel da populagéo.

Determinados modos de ser menino ou menina, lugares e posi¢des que cada um
pode ocupar, s80 mostrados com freqiiéncia em mdltiplas insténcias (na TV, em
revistas, livros infantis, em pecas publicitérias) como se fossem “naturais’ e, por
consequéncia, incontestéveis. E por serem tomados dessa forma, crescentemente, é que
modos de ser, posi¢Oes e lugares especificos vao sendo inseridos ao discurso do senso
comum. E tal discurso, conforme destaca Pinto (1989, p. 45), pode ser compreendido
como aguele que tem “a capacidade de dar sentido a vida cotidiana e uma enorme
potencialidade de ser articulado a diferentes visdes de mundo. E um discurso fluido
(...)" e, de modo amplo, de facil entendimento para pessoas leigas em alguns assuntos.
Sendo assim, muitas vezes, acaba por orientar 0s processos educacionais por meio dos
guais criangas, jovens e adultos sdo educados/as.

E possivel inferir ainda o quanto aos meninos ha uma possibilidade menor de
“atravessar” as fronteiras de género. A eles € menos permitido que facam “coisas’ de
mening, talvez pelo fato de ainda a identidade masculina ser colocada como superior a
feminina. As meninas, quando ocupam lugares considerados masculinos ou quando
fazem “coisas’ de menino, poucas vezes sao repreendidas.

Em uma das discussdes em que apresentel as propagandas da Barbie, assim que
comecei afazer alguns questionamentos acerca do que tinham visto, um dos meninos, o
Juliano, falou: “eu ndo vou falar porque era de menina”. Ja Daniel disse que s6 havia
gostado da parte em gue aparecia o0 castelo, mas do restante do anincio ndo. Ao ser
perguntado sobre o motivo pelo qual ndo havia gostado, ele ficou em siléncio; Daniela
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(que estava a0 seu lado) prontamente respondeu: “porque era de menina ora, porque
tinha Barbie!”.

Em outro encontro, veio a tona a discussao a respeito do que garotos e garotas
podiam ou néo fazer. Muitos dos meninos mencionaram gue gostavam de jogar futebol.
Mariana inseriu-se na conversa e falou: “(...) eu gosto de Barbie, mas eu gosto também
de jogar futebol ... eu adoro (...) eu até estou com o cal¢do do Grémio”. Eu perguntel a
ela onde jogava futebol, ao que ela respondeu: “eu jogo ld em casa, mas agora eu ndo
tenho bola, porque eu e o meu tio tava jogando ... dai furou ... tem que comprar outra
[bola] ”. Em decorréncia dessas discussdes, vé-se 0 quanto as meninas “parecem ter
muito menos medo de se assemelhar aos homens [meninos] e, sempre que podem,
escapam dos rigidos padrdes femininos (...)” (DUTRA, 2002, p. 365, acréscimo meu).

Na continuagao da conversa questionei que outras atividades meninos e meninas
podiam praticar. Mariana respondeu: “/as meninas] dancam balé”’. Eu entdo perguntei
se 0s meninos também podiam dancar balé e a maioria respondeu que ndo. Mariana
novamente se manifestou dizendo: “eu acho muito estranho (...) [meninos dan¢arem
balé] é mais para menina”.

Nesses acontecimentos fica visivel o quanto os meninos aprendem a evitar
aquilo que a cultura define como sendo atividades ou caracteristicas femininas. As
meninas, como ficou explicito nas falas de Daniela e Mariana, também parecem saber
gue meninos devem evitar a aproximagdo a quaisquer dessas atividades ou
caracteristicas. Sabo (2002, p. 37) refere que “uma grande parte da iniciativa de
meninos e de homens a se conformarem ao ideal masculino provém nem tanto do desgjo
de ser viril (...) mas do medo de ser visto como pouco viril ou como feminino”. Quando
Mariana referiu que jogava futebol nenhum estranhamento foi causado, porém quando
foi levantada a quest&o sobre a possibilidade dos meninos dancarem balé, meninos e
meninas foram categricos em suas respostas afirmando que ndo seria possivel. Nessa
direcdo, julgo interessante trazer para o ambito da discussdo outro fato:

Apos o recreio, o orientador pedagogico contou uma historia para as criangas. Essa
historia dizia respeito aos bons comportamentos e as boas maneiras que as criangas
deveriam ter. No desenrolar da conversa um dos meninos — o Tiago — contava as ‘mds’
atitudes de alguns/algumas colegas. Depois de um tempo, o orientador falou: ‘pelo
jeito nos temos um fofoqueiro aqui na turma! Serd que é legal fazer fofoca?’. E as
criangas responderam em voz alta: ‘ndddooo’. E para finalizar ele disse: ‘nem as
meninas estdo fazendo fofoca ... assim tu me envergonha, envergonha a nos, homens’. E
o Tiago, entdo, ndo se manifestou mais (Caderno de Anotacdes, 05/04/2004, p. 17-18).

Nesse trecho é fortemente marcada a idéia de que meninos devem evitar
gualquer aproximagao a tudo que possa ser considerado feminino. Dessa forma, como
“fazer fofoca’ € um comportamento “proprio” de meninas e mulheres, conforme
insinuou o orientador pedagdgico, tal atitude sb “envergonharia’ os homens; ainda mais
gue “nem as meninas’ estavam fazendo fofoca Como argumenta Warner (1999)
“tagarelar” e “fazer fofoca’ desde ha muito tempo atrelam-se ao feminino, o que acaba
posicionando especialmente mulheres e meninas como “faladeiras’ e “fofoqueiras’.
Entretanto, aqui, nenhuma caracteristica deve ser considerada essencial a um ou a outro
género.

Observa-se também o quanto as escolas “tendem a se apoiar em abordagens
normativas quando se deparam com questfes de género e sexualidade, e suas agoes,
nestes campos, sdo balizadas por saberes que, supostamente, permitem classificar e
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diferenciar ‘com certeza’ 0 que € normal e 0 que € desviante” para meninos e meninas
fazerem ou ndo (MEY ER e SOARES, 2004, p. 11, grifos das autoras).

Quanto a sexualidade, aos meninos também sdo dispensados intensos controles e
preocupacdes. Porém, antes de exemplificar tal fato, faz-se necessario expor como tal
conceito vem sendo entendido. Talvez pelo fato de a sexualidade ter como suporte um
corpo biolégico, ela ainda venha sendo compreendida por muitos/as como algo que é
“inato” e bastante “natural” aos seres humanos. Porém, os sentidos que a ela sdo
atribuidos podem variar de acordo com contextos histéricos, sociais, politicos e
culturais, 0 que nos possibilita pensa-la como uma construgdo. Weeks (1999, p. 38)
destaca que

embora o corpo biol6gico sga o local da sexualidade, estabelecendo
os limites daquilo que é sexualmente possivel, a sexuaidade € mais
do que smplesmente o corpo. (...) [ou sga, elg tem tanto a ver com
nossas crencas, ideologias e imaginagdes quanto com NOsso Corpo
fisico.

Para além disso, poderiamos pensar que se a sexualidade realmente fosse algo
tdo natural ao ser homem ou ao ser mulher, serd que haveria um distanciamento t&o
grande nas formas de se vivé-la e expressa-la em diferentes localidades do planeta, por
exemplo? Partindo dessa pergunta podemos nos dar conta do quanto a sexualidade esta
imbricada a aspectos culturais, politicos, historicos e sociais vigentes em uma
determinada sociedade.

Segundo Weeks (1999, p. 43), a sexualidade pode ser compreendida como uma
“série de crencas, comportamentos, relaces e identidades socialmente construidas e
historicamente modeladas (...)”. Provavelmente em razéo desses aspectos € que se torna
possivel entender a sexualidade como algo que “envolve rituais, linguagens, fantasias,
representacOes, simbolos convengdes ... Processos profundamente culturais e plurais’
(LOURO, 1997, p. 11). No entanto, tais argumentos estdo longe de serem levados em
considerag&o por ampla parcela da populagdo que ainda vé a sexualidade como algo que
esta “essencialmente” ligada a reproducdo da espécie humana, o que acaba por tornar a
sexualidade heterossexual como a mais desgjavel e correta.

Redlizadas tais colocagbes acerca da sexualidade, volto-me aos exemplos
oriundos da turma de Educacéo Infantil:

Na Hora do Brinquedo Livre, o Gustavo ndo parava de correr atrds do Tiago. Varias
vezes a professora pediu que eles parassem de correr dentro da sala, mas eles ndo
paravam. Até que ela proferiu a seguinte fala: ‘Gustavo, quem sabe tu pdra de correr
atras de homem desse jeito!? Ainda se fosse atrds de uma menina!’. Os dois meninos,
ao ouvirem a fala da professora, instantaneamente pararam e o restante da turma caiu
na gargalhada (Caderno de Anotagdes, 19/04/2004, p. 22).

N&o sO por parte de professores/as, equipe diretiva e responsaveis, como antes
destaquei, parece haver uma maior atengéo sobre falas e comportamentos de meninos.
Mesmo entre as criangas a regulacéo sobre eles mostrou-se bem mais intensa, fato que
provavelmente se dé em decorréncia das representacOes que sdo acionadas a partir do
gue os adultos com os quais convivem falam e fazem.

Quando discutiamos a respeito de quais brinquedos eram “préprios’ para
meninos e quais eram “proprios’ para meninas, Juliano foi enfatico ao afirmar que ndo
brincava de Barbie. Quando perguntei o porqué respondeu simplesmente que néo
gostava. Tiago, atento a discussdo, disse: “se ele brincar de Barbie vdo pensar que ele é
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uma bicha (...) vdo pensar que ele é menina”. Daniel concordou e aproveitou para se
manifestar: “o meu pai ndo gosta de me ver brincando de boneca”. Lisiane disse que
brincava de carrinho; Camila também comentou que meninas brincam de carrinho;
porém meninos ndo podiam brincar de boneca. Nas palavras de Camila “é muito pior o
menino brincar de boneca, porque dai vira aquilo que os guris falaram ... bicha! O meu
avo fala isso para o meu primo”. Leandro foi o Unico menino a falar que gostava de
brincar de Barbie. Quando Leandro acabou de manifestar sua opinido, Daniel
imediatamente sentenciou: “vai ser gay!”.

Outra situacdo que vai a0 encontro do que venho colocando, ocorreu apos o
recesso de Pascoa:

Na ‘Roda de Conversa’, muitas criangas queriam contar o que tinham feito no recesso
de Pdscoa, bem como falar das guloseimas que haviam ganhado. (...) Flavio falou que
havia ganho um ovo de chocolate da Barbie. Ao acabarem de escutar a fala do colega,
principalmente os meninos, cairam na gargalhada. A professora questionou o motivo
das risadas e da gozagdo e o Daniel prontamente respondeu: ‘esse ovo é s6 de menina,
meninos ganham outros ovos mas ndo esse dai da Barbie’ (Caderno de anotacOes,
12/04/2004, p. 19).

Em tais acontecimentos, vé-se que “a producdo da heterossexuaidade é
acompanhada pela rejeicdo da homossexualidade [e da feminilidade]” (LOURO, 1999,
p. 27, acréscimos meus). Tanto a atitude da professora, como os comportamentos das
criangas (dando gargalhadas em funcdo do que a professora e do que Flavio haviam
proferido) e as suas falas reportam-nos a compreensao de que “os corpos dos garotos
devem proclamar sua rejeicdo a qualquer possivel tragco de homossexualidade. Seus
corpos ndo podem sugerir nada de feminino” (LOURO, 2000, p. 69-70). Nesse sentido,
Medrado e Lyra (2002, p. 69) também referem que, na atualidade a masculinidade
possui, em especial, dois grandes contrapontos, quais sgjam: a homossexualidade e a
feminilidade. “ Na cultura contemporanea, ser ‘homem de verdade' implica ndo somente
em ndo ser mulher, mas também e, principalmente, ndo ser homossexual” (destaques
dos autores). Apesar de serem bastante pequenos, ficou evidente 0 quanto 0s meninos
da turma ja sabiam dizer aquilo que eles ndo deveriam ser: gays, bichas ou boiolas,
como el es mesmos, muitas vezes em tom pejorativo, nomearam.

Além disso, vé-se que a heterossexualidade é vista como “normal”, “natural” e
“universal”. Na escola pesguisada, outras possibilidades de se viver a sexualidade em
momento algum foram mencionadas. Parece que 14 como também em muitas
sociedades,

supbe-se que todos os sujeitos tenham uma inclinagdo inata para
eleger como objeto de desgjo, como parceiro de seus afetos e de seus
jogos sexuais alguém do sexo oposto. Consegliientemente, as outras
formas de sexualidade sdo constituidas como antinaturais, peculiares
e anormais. E curioso observar, no entanto, o quanto essa inclinagéo,
tida como inata e natural, é avo da mais meticulosa, continuada e
intensa vigilancia, bem como do mais diligente investimento
(LOUROQ, 1999, p. 17).

Alguns estudos, embasados especialmente na teorizacdo queer®, vém
guestionando o carater normativo que vem sendo atribuido a sexualidade heterossexual

® Para um maior entendimento acerca da teorizag&o queer ver, por exemplo, Louro (2004).



(LOURO, 2004; SABAT, 2004). Na referida teorizacdo, a heterossexualidade é tomada
apenas como mais uma possibilidade, dentre outras, de um sujeito expressar sua
identidade sexual, uma vez que “(...) todas as identidades sdo produzidas culturalmente,
inclusive aquelas que, por se constituirem na norma, sdo, paradoxal mente, tao evidentes
gue se tornam invisiveis’ (LOURO, 2000, p. 69).

Nessa mesma direcéo, relevante trazer uma contribuicdo de Britzman (1996, p.
74) quando argumenta que:

‘Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — é
automética, auténtica, facilmente assumida; ‘nenhuma identidade
sexual existe sem negociacdo ou construcdo. Nao existe, de um lado,
uma identidade heterossexual |4 fora, pronta, acabada, esperando para
ser assumida e, de outro, uma identidade homossexual, instavel, que
deve se virar sozinha (grifos da autora).

Nesse sentido, os discursos que circulam nesses exemplos que foram
mencionados, e na escola de forma mais abrangente, acabam por criar significados e
congtituir representagdes que atribuem sentido aquilo que passamos a chamar de
realidade. Assim, por exemplo, a identidade heterossexual passa a ser vista como a
nica realidade possivel, no que diz respeito a sexualidade. Importante destacar que tais
discursos articulam-se no ambito escolar em meio a relagdes de poder. A partir da
perspectiva foucaultiana, o poder ndo deve ser visto como propagado em um so sentido
ou direcéo, mas sim como algo relacional, circular, que funciona como uma rede, e que
ndo esta posto em um lugar Unico. Machado (1993, p. XIV) nos auxilia nessa
compreensao ao salientar que “o poder ndo é algo que se detém como uma coisa, cComo
uma propriedade, que se possui ou ndo”. Ele funciona como uma rede “(...) a que nada
ou ninguém escapa, a que ndo existe exterior possivel, limites ou fronteiras (...) o poder
nao existe; existem sim préticas ou relagdes de poder”.

ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE CONTINUIDADES E RUPTURAS

Retomando a questdo da constituicdo das identidades, percebe-se o quanto a
escola (bem como outros meios culturais) esta implicada no investimento daguelas
consideradas mais “adequadas’, “sadias’ e “normais’. Mesmo que haja fragilidades e
contradi¢cBes em tal investimento, ameja-se propagar e também fixar uma identidade
masculina ou feminina “normal”, o que acaba articulando as identidades de género
“normais’ a um modelo especifico de identidade sexual, qual sga, a heterossexual
(LOURO, 1999). Sobre esse processo de normalizagéo de determinada identidade que
se observa nas sociedades atuais, julgo interessante lancar méo das palavras de Silva
(2000, p. 83) quando argumenta que:

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferengas. A
normalizagdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferengca. Normalizar
significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o
par@metro em relacdo ao qua as outras identidades séo avaiadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas
as caracteriticas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras
identidades s6 podem ser avdiadas de forma negativa. A identidade
normal é ‘natural’, desgjavel, Unica. A forca da identidade norma é
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ta que ela nem sequer é vista com ‘uma identidade, mas
simplesmente como ‘a’ identidade (grifos do autor).

Porém, partindo das formulagdes dos Estudos Feministas e dos Estudos
Culturais, ndo podemos falar apenas em “uma’ identidade, até mesmo porque as
identidades ndo sdo fixas, centradas e unificadas, mas mudltiplas, provisbrias e
cambiantes. |dentidade alguma existe sem negociagdo ou construgdo: Sser menino ou
menina, homem ou mulher ndo é algo dado pela biologia a0 nascermos, mas, ao
contrario, € um processo repleto de rupturas e descontinuidades (BRITZMAN, 1996;
LOURO, 1997).

Para finalizar, cabe referir que provavelmente o pouco conhecimento sobre
género e sexuaidades seja um dos motivos fundamentais pelos quais profissionais do
campo da educacéo continuam ensinando e regulando, “discretamente” (as vezes nem
tanto!) maneiras mais “adequadas’ de meninos e, também, meninas se comportarem
(FELIPE e GUIZZO, 2004). Problematizar e estranhar as formas de lidar com as
criancas, especialmente no que se refere as questdes de género talvez se apresente como
um comego para que essas questfes passem a ser tratadas, pelo menos, de forma um
pouco diferente e menos preconceituosa.

Torna-se importante, além disso, mais uma vez salientar que representacdes e
concepgdes sdo construcdes culturais que se fixam em tempos e lugares especificos por
meio da linguagem. Sendo assim, o que é falado e mostrado na midia, na escola, na
familia auxilia, de forma ampla, na constituicdo das identidades infantis. |dentidades de
género de criangas sd0 constituidas ndo por uma condicdo preexistente, mas pelas
maneiras como elas s8o0 homeadas e representadas em momentos diversos de suas vidas,
ou sgja, suas identidades sdo formadas em um processo continuo em relacdo as
representaces veiculadas cotidianamente nas insténcias sociais, culturais e politicas
pelas quais circulamos.
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