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O GENERO E A PROFISSAO DOCENTE: IMPACTOS NA MEMORIA DAS
NORMALISTAS
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RESUMO:

A memodria enquanto instrumento de poder tenta itoimst controlar o individuo, inclusive na opgéo

profissional, desta forma destaca-se o fato ddiexis oficios mais procurados por mulheres e outros
por homens. Dentre as profissées historicamentiddas ao género feminino, a funcéo de professor
envolve um direcionamento histérico, uma memoiisstficativas que invocam diferencas biologicas

para dizer que é “natural” que a mulher opte paagsrofissdo. Portanto, neste artigo pretendo
analisar as forcas que se afrontam na formacacsdaha profissional e da memoria de algumas
normalistas entrevistadas (as alunas dos curso@snédanterior a graduacdo — de formacgéo para
professoras de 12 a 42 séries do ensino fundaemtavenientes de um Instituto de formagéo de

professores situado em uma zona afastada da adddd® de Janeiro/Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: género; escolha profissional; memadr
ABSTRACT:

The memory as instrument of power tries to constitand to control the individual, also in the
professional option, thus it is distinguished tlestence of works more chosen by women and other
for men. Amongst the professions historically destito the feminine gender, the professor function
involves a historical aiming, a memory and juséfions that invoke biological differences to sagtth

it is “natural” that the woman opts to this profess Therefore, in this article | intend to analyhe
forces that confront in the formation of the prafesal choice and the memory of some interviewed
“normalistas” (the pupils of the previous coursesthie graduation of formation for teachers of
elementary education), proceeding from a Institftéormation of professors situated in a zone far
from of the city of Rio de Janeiro/Brazil.

KEYWORDS: gender; professional choice; memory.

A sociedade em que vivemos nos impele a ter unaltralpara nos sentirmos dignos de
viver nela, esta necessidade decorre de presséiags e estao inscritas no poder vigente — ed@rci
sobre o individuo a todo 0 momento no intuito deeigiina-lo, torna-lo atil, produtivo J6 Gondar
(2000) nos esclarece que a memoria € um instruntEnfwoder, de um poder que abrange todas as
dimensBes em que ha um embate de forgas, incl@nhdopropria constituicdo do “eu”. Ou seja, 0
poder controla a memaria e acaba por constituir.o e

A memoria enquanto instrumento de poder tenta itoimse controlar o individuo, isso
inclui a opcao profissional. Na busca por enconiraa forma de afirmacdo na sociedade, a parcela

! Doutoranda do Departamento de Ciéncias da Educkcimiversidade de Aveiro

Departamento de Ciéncias de Educacao — Universitiadereiro — Campus de Santiago, 3810-193 — AvelPortugal. E-
mail: arabelo@dce.ua.pt

Este artigo contém algumas consideracdes presemt@inha dissertacdo de mestrado (RABELO, 2004).
2 Michel Foucault, 1979.

58



mais pobre da populagéo acaba saindo em desvantpgesisando entrar mais cedo no mercado de
trabalho. Uma das maneiras de antecipar a entrmdaencado de trabalho € através dos cursos de
nivel médio profissionalizante, como o de formag@grofessores.

Neste contexto, possibilita-se a escolha de véfiegos (eletricista, professor, faxineiro,
pedreiro...). Porém, chama a atencéo o fato desigerem mais procurados por mulheres e outros por
homens. Nas profissdes historicamente destinaddgéaero® feminino, a funcéo de professor é a
gue mais envolve um direcionamento histérico, ureandria e justificativas que invocam diferencas

bioldgicas para dizer que é “natural” que a mulbygte por essa profissdo (BRUSCHINI; AMADO,
1988).

Portanto, neste artigo pretendo analisar a men@rialvida na escolha da carreira
docente e os motivos que a influenciam. A memdan@aminha sempre para uma escolha, conforme
assinala Gondar:

Para que uma memodria se configure, se delimitecaede, antes de mais nada, o
problema da escolha (seja ela consciente ou inmgmsy: entre tantos estimulos

diferenciados que nos chegam do mundo, alguns s$evastidos a ponto de se

tornarem tragcos mnémicos, a0 mesmo tempo em quesoserdo segregados,

esquecidos sem que jamais se tenham convertidoeanorna (2000:36).

A escolha de uma profisséo ndo é somente pesdaghode ser baseada no orgulho
préprio, mas depende de condicionamentos socidis pnafundos. Essa escolha, ou orgulho, leva ao
esquecimento de outras influéncias possiveis. Gomdstra que essa andlise deve tentar sempre
esclarecer outros fatores:

N&o basta supor que a memoria da forma e conteittbméidade de um “eu”, de um
grupo, sociedade ou nacdo. Pois admitir a relagidodtas entre memoria e
esquecimento implica admitir 0 quanto essa grabdgado chamada “identidade”
é ficcional, o quanto ela implica numa escolhatmali— ou “orgulhosa” —, o
guanto ela se deve aos nossos interesses pratidogpodemos falar de memoria,
articulando-a a identidade, sem inseri-la num aénmento de forcas e sem levarmos
em conta que a memodria €, antes de mais nada,stimantento de poder (2000:37).

E essa andlise das forcas que se afrontam na f@onda; escolha e da memoéria das
normalistas que pretendo discutir; analise esta ajugrdar-se-a nas narrativas das normalistas
entrevistadas do IESK4 com relagdo a sua escotfisgional. Nessa memoria, a profissdo docente, a
maternidade, a natureza feminil ficam vinculadasm@amente. Diversas recordacdes, desde o
nascimento, reforcam esse elo. Pretendo, comdssenvolver um estudo especifico sobre os relatos
das normalistas no intuito de averiguar quais fosanforcas e os interesses que as levaram a optar
pelo magistério.

UMA PROFISSAO FEMININA

Os modos de ser de homens e mulheres dependemadenoarcabouco social, cultural
e histérico que faz com que a masculinidade e anfiédade marquem cada pessoa de um
determinado local e momento. Isto é assinalad®paice Catani:

Desde que os seres humanos nascem, a masculigidafieminilidade sdo marcas
gue identificam cada sexo e sdo impostas a psigueiahca. Toda a vasta gama de
elementos que constituem a nossa cultura atuanesendolvimento da consciéncia
social de meninas e de meninos. Tanto para honmgrg)to para as mulheres,

3 E necessario esclarecer gue o termo género se eEsrpapéis sociais atribuidos ao homem e a mulhao & distingao

sexual do macho e da fémea.
4 Instituto de formagéo de professores situado emzona afastada da cidade do Rio de Janeiro/Brasil.
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modos de ser e de estar no mundo sdo, portantstreodes historicas e culturais
(1997:39).

As “marcas” de género repercutem em todas aglaties e em todos 0s espagos sociais
em que a pessoa interage. Tais condicionament@sypioderferir nas escolhas que esse individuo tera
que fazer durante a sua vida, inclusive na opgaiespronal.

A guantidade de mulheres que escolhe a profissdagistério € muito maior que a dos
homens que tém optado pela docéncia. Isso acorated®Em no IESK onde a propor¢do de homens
que ingressam nesse Instituto € menor que 10%atdidade de mulheres.

Na legitimacdo da docéncia como profissdo eminesteanfeminina, as instituicdes da
sociedade tém papel importante. Principalmentengilitg a escola e a igreja, que muitas vezes
limitam a escolha da mulher, impondo forcosamertpecdio pela carreira docente.

Neste ponto, Lourenco Filho assinala:

O que ha, em relagdo a escolha da profissao ¢..fsultado da formacao social.
Idéias, habitos mentais, longamente firmados dasdé&ncia; tradigbes da familia;
bom ou mau conceito local de determinado trabatifuéncia direta muitas vezes
dos nossos primeiros mestres que tomamos como madetlificagfes de melhoria
econbmica da profissdo — tudo isso pode agir isof@hte ou em conjunto, num
dado momento (2001:17).

Assim, as instituicdes sociais encaminham a mufjea a profissdo docente, por
exemplo: nos comentarios a respeito da profiss@mad que ela deve escolher; nos valores/costumes
gue a condicionam e permeiam a sociedade em queivelaatravés da pressdo que muitos pais
exercem para que a filha seja professora; alénatbo €condmico na escolha da profissdo docente,
muito presente no local que se insere o IESK, @aoigioria dos estudantes da instituicdo tem baixa
condicéo financeira.

A memoria das normalistas estd marcada pela feag@ do magistérip que
condiciona a sociedade em geral e acaba por imfliesua escolha profissional. A feminizacao
ocorreu no magistério ndo s6 no aspecto quanttatnas também na concepcao social da profissdo
docente que esta sempre associada as caracterfstigiminas, o que talvez incentive sua crescente
desvalorizacao.

A ESCOLHA PROFISSIONAL E SUA RELACAO COM A MEMORISOCIAL

A busca por uma profissdo é sempre uma tentativanideima necessidade imposta pela
sociedade com algo que a torne prazerosa. Em gesa,prazer é associado a uma sensagéo de dever
cumprido, a uma ligacdo emocional com a profissm,reconhecimento dado por outrem da
importancia/eficacia do seu trabalho ou a compéistiganceira.

A profissdo docente envolve todo um arcabougo tést&ocial que alude a uma
“vocacao”, a uma missao gque deveria ser mais iraptatdo que a propria compensacao financeira e
gue influencia o docente a pensar que € um “dors5qm, que ele nasceu para isso. Bruschini e
Amado analisam a questéo:

Embora o encargo da mulher com a socializacdotihfsja fruto da divisdo sexual
do trabalho, diferencas bioldgicas sdo invocadas pastificar esse fato como

® Sobre a feminizacdo do magistério ver Silvia Yara®(2001).
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“natural” (...). Historicamente, o conceito de voaadai aceito e expresso pelos
proprios educadores e educadoras, que argumentguamcomo a escolha da
carreira devia ser adequada a natureza femininédaates requerendo sentimento,
dedicacdo, minlcia e paciéncia deveriam ser pdaferiLigado a idéia de que as
pessoas tém aptiddes e tendéncias inatas pars amtpacdes, 0 conceito de
vocacédo foi um dos mecanismos mais eficientes ipdrezir as mulheres a escolher
as profissées menos valorizadas socialmente. dladas por essa ideologia, as
mulheres desejam e escolhem essas ocupacdes,tawtedigue o fazem por

vocacdo; ndo é uma escolha em que se avaliam atbiidades concretas de

sucesso pessoal e profissional na carreira (1988:7)

Algumas questdes surgem da reflex&o sobre a “vodaeda” da mulher para a profissdo
docente: sera que a mulher nasce para ensinarat@uvecacao”’ lhe é incutida desde cedo e de
vérias formas pela sociedade?

A ESCOLHA BASEADA EM MODELOS SOCIAIS

A sociedade, a cultura como um todo, sinaliza ao tadlstante quais sdo o0s
comportamentos esperados e aprovados para homarbkeres. Por meio da midia, da literatura e até
dos brinquedos, mensagens, imagens e representaadpéementam o trabalho que consiste em
prescrever como as pessoas de cada sexo deveroosapertar-se (1997: 40).

Os modelos de conduta oferecidos as normalistaeoorrer da sua vida induzem a sua
tomada de decisdo profissional. Esses modeloscqguéprme a epigrafe, sdo apresentados de varias
maneiras e a todo instante, acabam por ditar op@damentos esperados e aprovados para cada
pessoa. As normalistas pesquisadas recebem esdefomde formas diferentes e agem sobre eles
com reacg0Oes diversas.

O brinquedo, ou a brincadeiraparece no depoimento de algumas das normaligtas,
afirmam que as brincadeiras infantis fomentaramasa@ escolha profissional. Por exemplo, no
seguinte trecho: Desde crianca eu falava que qeergprofessora, brincava muito de escolinha,
brincadeira de criangca mesmo (normalista Barbara).

Essas brincadeiras de ensinar e outras associadasternidade e aos cuidados
domésticos sdo impostas, imperceptivelmente, aw feexinino pelas instituicdes de nossa sociedade,
principalmente pela familia. Ndo podemos esqueoepapel fundamental da midia atualmente na
incorporacdo de um esteredtipo feminino.

A influéncia de um professor, que serve como exerdel profissional e de carreira a
seguir, também se faz presente na narrativa deasnodrmalistas, como exemplo, temos 0 seguinte
relato:

Eu tive essa professora que foi muito legal, noNsaminha época de alfabetizacéo
entdo, ela deu aquele choque ali pra gente seemm 0 peso. E a minha turma
saiu totalmente alfabetizada no C.&ntdo nds sabiamos que nés tinhamos que ler
perfeitamente, entdo aquilo foi, assim, me estimidané, que é tdo gostoso vocé
lidar com crianga, saber que pode ajudar ela, eisle® daqui a uns 6 anos, ela ja
em cima, e gostando de estudar e progredindo eapgmsno futuro (normalista
Rafaela).

Esse professor se torna um modelo profissionalinito”, que as normalistas pretendem
seguir e € um impulso fundamental para a escolbfispional. Goodson ressalta essa influéncia no
trecho a seguir:

Uma caracteristica comum do ambiente sociocultcodthida nas narrativas dos
professores é o aparecimento de um professor gefque influenciou, de modo

6 Apresentado na epigrafe como uma das maneirasssdeitevar as pessoas a terem 0 comportamentadspe
’ Classe de Alfabetizag&o.
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significativo, a pessoa enquanto jovem aluno. [Tajs pessoas fornecem um
“modelo funcional” e, para além disso, influencrargrovavelmente a visdo
subsequente da pedagogia desejavel, e bem assasivgdmente, a escolha do
préprio curso (1995:72).

Os modelos de professor sao veiculados por todoseiss e ambientes de contato das
normalistas e fazem com que optem pela carreirandecse querem ser aguele professor que nenhum
aluno gosta; se querem ser como aquele profesemegiornou um idolo para sua classe, ou conforme
um filme, livro ou novela que assistiram.

Todas as instituicdes sociais que se expandem B8pac@ onde as normalistas
desenvolvem suas atividades interferem na escallmafissdo em varias etapas da vida e de formas
diferentes. Por exemplo, a familia tem a capacidedafluenciar em um momento, mas a percepgao
de um modelo de profissional pode ser mais imptatam outra situacdo. Essa importancia é
esclarecida por Moita:

O “papel” dos outros espagos de vida em relacdgofispdo pode ser muito
diversificado. Os outros espacos de vida, nomeadi@me espaco familiar e o
social, podem ser um “limite”, um “contributo”, utacessorio”, em relagao a vida
profissional. Mas se estes “papéis” podem ter urdteadominante, pelo menos em
certas etapas da vida, nunca sé@o exclusivos. NAouté carater unidimensional
(1995:138) (grifos da autora).

Também podemos entender a importancia das vamstituigdbes sociais na escolha da
carreira docente, e nas relagbes com uma profissde)ato de uma normalista sobre o nascimento da
sua opc¢ao profissional:

Quando eu entrei la [no IESK] eu ainda néo tinha gerteza do que que eu queria,
eu entrei ai eu comecei a estudar. Eu comecei ajwereu gostava realmente
daquilo. Me interessei pelas coisas. Comecei a fstégio. Quer dizer, aquilo tudo
foi despertando em mim uma vontade de ser profesEmtéo eu abracei mesmo a
profissdo, né, e to trabalhando nela até hoje. Agtmla dentro do IESK mesmo eu
conheci professores muito bons né, quer dizer,tssmpulsiona vocé a continuar
naquela profissdo. Foram os professores de la megmome deram apoio, e a
familia, quando eu resolvi entrar pro IESK, elestgam, mas néo foi uma coisa
imposta por eles ndo, escolha minha mesma (notandbiyce).

A familia tem um papel decisivo na definicdo dadupprofissional de um filho, pois esta
serve como exemplo ou indica a carreira que ele d@evndo seguir, impondo, muitas vezes, uma
profissdo ou proibindo outra. A profissdo ndo éksda somente por fatores pessoais, proprios do
individuo, pois sua escolha é permeada por variflaéncias sociais, conforme nos demonstra
Fontoura:

O que é que levara, por exemplo, a mulher a séegsora? Situar-se-a a escolha ao
nivel da missdo, do amor pelas criancas, da cagédi possivel entre a vida familiar
e a vida profissional ou ao nivel do “desejo” dsiear? E que significara este
desejo de ensinar? Serd que tem o mesmo sigmifigach a professora “mae de
familia” para a professora “militante” ou para arffinista”? [...] Neste desejo de
ensinar ha fatores conscientes e inconscientensgpeis por uma dualidade
permanente. Para |4 dos imperativos instituciowmaisfamiliares ha imperativos
interiores responsaveis por um “continuo em movioiea conseqientemente por
realizagGes sucessivas sempre parcelares e indamfl€©95:176-177).

As indagacgOes feitas por Fontoura sobre o que dewamulher a ser professora
coincidem, de alguma forma, com as questfes ledasiaelas normalistas do IESK. Com excecédo da
juncdo do trabalho com as atividades domésticAanasmo porque esse discurso hd um tempo vem
deixando de ter validade, pois muitas profess@sjornada dupla, conciliada com os estudos. Elas
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ndo tém tempo para as atividades domésticas, ssta® um “fardo”, pois acabam sendo impostas as
mulheres, mesmo que estas ndo disponham de temgrepiiza-las.

Destaca-se aqui que os fatores interiores, queotiatressalta no trecho citado, sédo
interpelados pelos incentivos, exemplos, ou mesnpeiativos ou imposicées familiares. Ou seja, 0
individuo é influenciado pela memdéria social. Varielatos das normalistas apresentam exemplos
dessa interligacdo, como no seguinte:

Minha mée é professora, duas tias minhas, umalgéida era professora depois
passou a ser diretora, a outra tia era professagoea € escritora... meus pais, eles
apoiaram, qualquer profissao, eles sempre falav@nser o que vocé quer porque
vocé tem que fazer o que vocé gosta pra vocé famer amor. Minha mée fez
normal, ela se formou em 75, acho que foi 75 n&IEf@smo... (hormalista Anne).

Percebemos que, apesar da profissdo nao ser implestai estimulada pelo exemplo e
pela aceitacdo dos familiares, que apoiavam qualguafissdo que fosse feita com amor. Um
exemplo que provavelmente influenciou a escolhiastduicdo de ensino também.

Porém, nem todos os relatos mostram uma aceitagéo rprmalista da escolha
incentivada pelos familiares. Algumas normalisesebem uma imposicao dos pais e parentes para
gue elas estudem o curso normal, e esse impeffatzvoom que elas estudem contra sua vontade,
simplesmente porque essa foi a Unica op¢ao quedhts.:

Nem quando pequena, ndo me interessei por essigspmfndo. Eu tinha duas
opgdes, ou estudava no Brizdldou no Sarah Kubitschek, entdo eu preferi ir pro
Sarah Kubitschek. Minha méae falava pra ir pra umigactécnica, que eu ia ter
dificuldade depois de ter uma profissdo. Para epsdessora que se eu quisesse,
um dia, de repente, eu estudando eu passariaa.géists ndo foi bem assim. Nao
me interessou ndo. Porque a op¢do que a gentediha IESK. Até hoje minha
mae acha que eu tinha que ser professora. MascelEngorque ndo me interessa
mesmo. A minha mée gosta da profissdo. Mas a mimimt@ressa. Quero fazer

enfermagem. A minha tia é professora do IESK e ne aolégio (normalista
Aracele).

A oportunidade de ter um emprego leva a familiacentivar, com veeméncia, que a
moca estude o ensino médio em um curso profis&ama, técnico, mesmo que este ndo tenha nada
a ver com o seu gosto. Podemos perceber esseetless® quando a normalista se refere a docéncia
através da negacdo: “ndo me interessei’, “ndo éon lassim”, “ndo me interessou ndo”. Ou na
imposicéo da frase “eu tinha que ser professora”.

A normalista acaba por aceitar a interferénciaagailfa na sua escolha profissional, mas
essa aceitacdo, muitas vezes, ndo se da de foradaagl. Algumas entrevistadas afirmaram que a
maioria da sua turma ndo queria seguir a carreicerde. O relato de que muitas normalistas iriam
para o estagio “forcadas” demonstra como, muitaesjeessa escolha era sofrida para muitas alunas.

s

A opcdo profissional condicionada pela questdonfiraa € assinalada por outra
normalista, conforme aparece na fala a seguir:

A minha mée fala assim “ah, é bom que vocé sé astudo se preocupa com o
servico e o dia que vocé tiver que trabalhar, yad& com o teu formado, porque
vocé vai trabalhar, vocé ja terminou um degrauc@yaode trabalhar, se vocé quiser
trabalhar e estudar, vai ser por conta sua”. [E&hpre me incentivou muito a
procurar, minha méae fala assim “filha de pobre ¢gm correr rpido”, entdo se tem

8 Uma escola.
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um curso profissionalizante e um 20 grau geralévoefere fazer o qué? Estudar 3
anos pra fazer uma faculdade? Ou fazer logo unisgiohal que vocé ja sai dali
com técnico em alguma coisa. A minha mée semprimege@tivou muito a entrar no
IESK porque entre os colégios que tinha, o MiécdacSilva, eu ndo queria fazer
edificacdes, eu ndo queria fazer administracaondauqueria fazer contabilidade,
gue ndo é muito a minha area. Entdo, como eu g p@nsando “eu queria ser
professora, mas da pouco dinheiro, eu vou ficdratreando, aturando crianca, é
muito chato, eu acho que nao vale a pena” (nortadRafaela).

A escolha da profissdo, nesse caso, acaba seridgéta exclusdo dos outros cursos
profissionais ou técnicos. Acabou “sobrando” o eunsrmal, como a opcdo menos desagradavel,
porém pouco rentavel. O fato do IESK ser uma imgfib gratuita, proxima e acessivel conta também
para escolha profissional das normalistas, alésede&ma das Unicas opg¢des, 0 que corrobora com a

tese que o magistério ainda € um gueto femininacipalmente em regides menos desenvolvidas
(BRUSCHINI; AMADO, 1988).

Nos relatos evidencia-se que o estudo do aluno srferorecido deveria estar vinculado
a insercdo imediata no mercado de trabalho, n&gosio pela profissdo ou por estudar. Portanto, o
magistério aparece como uma formacgéo profissicgitd ho ensino médio assim, mesmo com os
baixos salérios dos docentes, a necessidade firmroena a profissionalizagdo um ato urgente. A

frase relatada “filha de pobre tem que correr @pitmonstra o incentivo familiar para que se tenha
uma profissdo o mais breve possivel.

Os percalgos da vida das normalistas as levamupaacescolha que, as vezes, nao parece
interessante de inicio, mas que precisa ser dataatmm a ajuda de exemplos, que comumente se
atrelam a conceitos de carinho, familia e gosto:

Acabou que na 8a. série eu decidi: “mée, eu vaaenb IESK, porque a minha tia

€ professora, ela gosta muito”. E nisso eu haw#ado a escola que minha tia
trabalha. Ela dava aula pra uma turminha, eu assiatila dela, eu fui 14, vi as

criancas. Porque é gostoso também vocé ver o cagué as criancas pegam pelo
professor, por mais que seja um ano sé. No inigiart elas ficam |la emburradas:
“Ah, professora muito chata, isso e aquilo”, magai® elas comecam a demonstrar
o carinho por vocé. Eu acabei decidindo entralBBK mesmo porque era o que eu
queria e seria melhor que eu estudar o segundoggrrali, estudar quimica, fisica,

biologia... tudo e, de repente, como a concorréesta tdo grande para universidade
federal, eu ndo ia passar, eu teria que entrar cwsinho preparatério pra poder

entrar na faculdade, ndo ia adiantar. la ser a mesisa: nadar, nadar e nadar e
morrer na praia (normalista Rafaela).

E importante refletir aqui sobre a ligacéo habitps se estabelece entre o magistério e o
“amor”, pois ela, as vezes, significa um disfaraeamue a professora ndo lute por melhores corglicbe
trabalhistas, salariais, de formacao, conformeat@stam Bruchini e Amado:

Ao se dar conta de que o0 magistério ndo é uma &ooag um “chamado”, ao qual
se atende por ser mulher; ao perceber que o magistéima profissdo que exige
sélida formacdo pedagdgica, esforco, dedicacdampet@ncia e espirito de classe,
mas a qual, em contrapartida sdo devidas boasg@mslde trabalho e remuneracao
compativel, somente entdo a professora poderéagio profissional, buscando o
aprimoramento de sua formagdo, reivindicando methaondigbes de trabalho,
enfrentando a relacdo com os alunos com afeto, smas o disfarce do amor e

pleiteando salarios mais justos, através de su&ipagdo em seu 6rgdo de classe
(1988:11).

A necessidade de sdlida formacdo do professor amibrrse a escolha profissional
feminina pela docéncia motivada por ser esse usobaonsiderado mais facil, com menos cobranca e

menos disciplinas (conforme relatado acima pelanbista Rafaela). Bruschini e Amado (1988, p. 9)
confirmam isso:
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Vérios dos trabalhos analisados referem-se aomefda lei sobre o antigo curso
normal [5692/71], agora “magistério a nivel de gmu”. Tais efeitos teriam sido
negativos, trazendo para este curso mais e maissakialunas nao interessados em
se tornar professores/as: teriam feito esta opgha fescapar” de disciplinas
presentes nos demais curriculos do 2°. grau, aupara considerada a alternativa
“mais facil” para obter o certificado de conclus@io 2°. grau. Tratava-se
freqientemente dos estudantes menos bem preparagosyenientes em grande
parte dos estratos mais baixos.

Esta escolha pelo curso “mais facil” também é aadaacom um preconceito de que este
curso seria destinado as pessoas menos inteligentes dos fatores que atrelou a profissdo do
magistério as classes mais bab@sjue pode também ser um fator de desvalorizajddas. Assim,

a professora mulher acaba tendo como atributo  &esendo discriminada como desprovida de
inteligéncia. Por isso, a profissdo nas mulheresrderia dos seus “dons maternais” e ndo da sua
capacidade de aprendizagem:

O campo profissional do magistério de 1° e 2° gnmasicamente povoado por mulheres,
tem sido prédigo na fabricacdo de representacéesapturam as professoras em uma certa “ordem
do coracao”, historicamente oposta a “ordem daofazi que tem contribuido para fortalecer as
associacdes entre género feminino e déficits deaiato (1999, p. 6) (grifos da autora).

A baixa remuneracdo leva a maioria das professodasejar fazer um curso de professor
do ensino secundéarfy é possivel tomar como exemplo as faculdades sffie sendo cursadas pelas
entrevistadas (Letras, Histéria, Biologia,...). Estessos perpetuam a profissdo do magistério, sédo
mais baratos e de mais facil acesso no ensinoisupéblico, possibilitam um ganho maior e/ou uma
carga horaria menos extensa de trabalho.

As normalistas que escolhem o IESK como instituigdacacional ndo estdo movidas
apenas por um motivo, mas por todo um arcabougarautle social que envolve essa escolha. A
memdria social registra os preconceitos sobre fispém docente, mas também pode influenciar uma
tentativa de mudanca dessa memoéria submetida aer.pGaptar a memoria das normalistas é
relevante para que nao se perca no tempo tal éientenhecimentos e investigagoes.

ESCOLHA POR GOSTO

N&o questiono a opcéo profissional por “gosto”,sp®@ me perguntarem porque sou
professora, responderei, entre outras respostasiegqugosto da profissdo”. Porém tenho consciéncia
de que ndo sdo os fatores biolégicos nem exclusintempessoais, que levam uma pessoa a fazer
escolhas, principalmente a opc¢éo profissional. Adréa que se tem na familia ou uma pessoa que
sirva de modelo pode influenciar na escolha de profsséo.

O que questiono aqui é o fato das alternativassgquepresentam para as mulheres serem
poucas, conforme Yannoulas aponta:

E necessario destacar a legitimidade da escolha niaberes que,
conscientemente, preferem ser donas de casa oisspyofis em &reas
femininas por tradicdo, no caso em que a escolteadddeira. Dito de outra
forma, quando se baseia no conhecimento de todma de oportunidades e
possibilidades de desenvolvimento pessoal ineremtesna profissdo ou
ocupacdo. O que se discute €& a restricio das (hdssibs

oferecidas/percebidas pelas mulheres e ndo ashascdlaseadas na

liberdade pessoal (2001, p. 75).

% As 6rfas inicialmente eram as principais destimasédas escolas normais.
%' Ha a necessidade de cursar um curso superior adatigela disposigéo da Legislagdo que a formagAimeipara dar
aula seria o nivel superior.
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A solucédo para haver condi¢des de igualdade noaderde trabalho ndo é estimular as
mulheres para ingressarem em ocupacoes tradiciensdmmasculinas e vice-versa. Pois € necessario
considerar “as necessidades, saberes e habilideedeada pessoa, ou 0s obstaculos culturais que
deverdo enfrentar, individualmente” (YANNOULAS, 20(p. 82).

Jane Soares de Almeida destaca que a profissdimuara ser escolhida por mulheres
gue, apesar de tudo, gostam da profissao, tém ponala. Contudo, gostar da profissdo nao impede
de lutar para melhorar as condi¢des de exercé-la:

Se por um lado educar e ensinar € uma profissadopytoo lado, ndo ha
melhor meio de ensino e aprendizagem do que aquel& exercido de um
ser humano para outro, isso também € um ato de. &niodo mais além,
gostar desse trabalho, acreditar na educagdo e@nvelstir como individuo
também se configura como um ato de paixdo, a pgpedo possivel [...]
Talvez resida ai a extrema ambigiidade do ato dimame da presenca das
mulheres no magistério (1998: 76).

A “extrema ambiglidade do ato de ensinar” estagmtesna continuidade da mulher no
magistério e no seu gosto pela profissdo, a mulderdeve deixar de ter amor pela profissdo, porém
um amor que nao seja “cego”, quer dizer, que ridmpaca de lutar. Investir no magistério € lutaopel
possivel, pela mudanca dessa educacdo que cadaaiezquer cada um no seu “devido lugar”,
estagnado e obediente.

E necessario que a subjetivacio que a sociedacesabre a mulher ndo seja maior do
que seus impulsos pessoais e a vontade de lutadgaas. Afinal, ndo ha coisa melhor do que fazer d
seu oficio um prazer e um modo de batalhar pelsquiEseja.
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