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Representacdes de género nos discursos de criangasescolares
Problematizando as questdes de género com criangasavés da literatura infantil
Gender representations in the discourses of kindeggten children

Problematizing gender questions with children throgh children’s literature

Zandra E. Argiello A.

Resumo:Neste artigo, discuto teorizag6es importantes slitigaagem e sobre as representa¢des de génexoaidade presentes
em criang¢as de uma turma de educacao infantiinguhgem é entendida como um instrumento de podepemmite fundar, dar
sentido, incluir, marginalizar e criafeitos de verdadeobre identidades e relacdes de género, exercendmvernamento sobre as
populacdes infantis. Amparada em uma perspectiveeptiuturalista declaro minhas concep¢bes sobrergée procuro
aproximagfes com a teoria focaultiana ao realizexaycicio de analise dos discursos das criancaxl@peste artigo apontando
algumas estratégias que podem ser usadas parthardib@blematizar as questdes de género pelasgesnplicadas na educagédo
de criangas pequenas.

Palavras Chaveslinguagem, Representagdo, Identidade Género e Riadm

Abstract: Important theorizations about language, genderesgmtations and the sexuality in a kindergartemgof children are
discussed in this article. Language is underst@od power tool that allows constituting, giving senincluding marginalizing and
creating truth-effects over identities and genééationships, as well as exercising a governmeaet olild population.
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Linguagem produzindo representacdes de género.

Na afirmacéo “a questédo de género € uma questingiegem”, as feministas se juntam a outras
estudiosas que sob uma perspectiva pos-estrutarafie colocar a linguagem no centro das discusides
género. Essas tedricas vao entender a “realidasi@d sendo construida no discurso que a explica, ndo
como algo dado e “naturalvisto que, como nos mostra o fildsofo Wittgensteas Investigacdes: “ndo é
partindo do mundo que construimos a linguagem, cwagrariamente, € a linguagem que constréi o niundo
(Condé, 1998:140).

Ao criar as categorias masculieéeminina para nomear as identidades de géneron-agasentidos
gue pautam tais identidades; sentidos arbitrddosstruidos, contingentes, uma vez que Sao OSreiscu
que atribuem forca e legitimidade a aquilo de @@nfi. Assim, ter uma identidade de mulher ou degmom
ndo € somente uma questdo de ordem biolégica col@gica, é principalmente uma questdo de ordem
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cultural, uma vez que, as formas como estas caistatas femininas e masculinas sao representadas
carregam valorizacgdes culturais.

Os discursos em torno das identidades de génerma@éicam nos diferentes contextos sociais, ndo
séo estaticos e tém por finalidade hegemonizagrofiado de tais identidades. Judith Butler acdlieap as
categorias que fundam a nocdo de género e sexdmlidmsca em Michel Foucault uma forma de

investigacdo chamada por ele de “genealogia”

A critica genealdgica recusa-se a buscar as origemggEnero, a verdade intima do desejo
feminino, uma identidade sexual genuina ou au#mjiee a repressdo impede de ver; em
vez disso, ela investiga as apostas politicasgdastdo com@rigeme causacategorias de
identidade que, na verdade, sfeitosde instituicbes, praticas e discursos cujos pod#os
origem sdo multiplos e difusos (Butler, 2003: Ostdques da autora).

Pode-se afirmar que o conceito de género consgtuium discurso que ao procurar explicar as
formas que definem as mulheres e os homens na oalsaa, institui/produz/cria as identidades a que
deverdo remitir-se. Esse conceito vai permitir tagaa problematizacdo das maneiras de pensar as
identidades sob uma perspectiva ancorada na figigezbinarismo, na naturalizacdo e no essencalism

A invencdo do conceito de género é atribuida adnfetas anglo-sax&s que criaram o termo
“gender”, procurando marcar uma diferenca lingéésé conceptual da palavra “sex”. O surgimentcage t
teorizagbes permitiu, por um lado, combater ascpesi biologicistas que legitimavam diferencas e
desigualdades entre homens e mulheres e ao mesmo,tevidenciar o carater politico e académico dos
estudos sobre as mulherds teorizacbes feministas ndo foram posicionadas campo Unico do saber,
mas com Joan Scott (1995) essas se aproximaranmdeampo poés-estruturalista de analises, em que

encontramos:

A énfase nas praticas discursivas, a descentrabzap sujeito, a rejeicdo das causas
Unicas, a idéia de um ‘poder capilar que estéltiaflo e fluido no tecido social, a
consideracéo da diversidade e da pluralidade, @sae@s grandes narrativas, etc. (Louro,
1995: 111).

Para Dagmar Meyer (2003: 16) o conceito de géngwata para a nogao de que: “ao longo da vida,
através das mais diversas instituicbes e préatigaisis, nos constituimos como homens e mulheres, nu
processo que nao € linear, progressivo ou harm@&ngee também nunca esta finalizado ou completw”. P
isso, had um investimento na sociedade para exarparcultura normalizadora sobre os sujeitos. Dagers
praticas culturais se encarregam de exercer un fagdadora para conduzir 0os sujeitos por caminhos
seguros e “certos” na conformacao de suas idemtidde género e para isso, uma série de artefdtosaa
sdo acionados no sentido de produzir significad@sgarantam a normalizacdo desejada. Segundo Thomas
T. da Silva (2000b: 83): “A normalizacdo é um doscpessos mais sutis pelo qual o poder se manifiesta

campo da identidade e da diferenca”. A normalizagisiste em colocar uma identidade comefaréncia,
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e as outras como a diferenga. O conceito de diareonstitui-se num processo de significacdo @lltur
discursivo, que ganha relevancia nas teorias péstemlistas, e que se constitui no sentido aitibou
aquelas caracteristicas (raga, etnia, corpo, ckmsal, etc.) que distanciam os sujeitos da idedg tida
comoa normd&. A norma, na nossa cultura ocidental correspondeoamem branco, heterossexual, classe
média alta, cristao.

Essas teorizagBes permitem questionar a supodiadhidade” atribuida pelos discursos circulantes
as identidades, tornando visiveis os atributosaler imputados a identidade considerada dominantie
ser o centro, a de ser superior, a de ser a “normale ser estavel, enfatizando o carater cultral
contingente de tais atributos. Estas novas forneaerdender a identidade (como um produto cultural)
permitem analisar os processos educativos que taroblbcaram as identidades em determinadas posicdes
de sujeito.

. Para a abordagem pés-estruturalista, na quablarsmorar minhas reflexdes, 0 mundo ndo tem um
sentido preexistente aquele que discursivamenteg llagribuido. Embora a sua existéncia material seja
inegavel, ela s6 passa a ter sentido numa prdigcgual, determinados discursos vao conferir-Imeidies
culturais. Para Michael Foucault (1996), os diszsiIgA0 praticas sociais que produzem aqueles slijeto
gue falam, e essas praticas sdo atravessadastg®idii poder legitimam alguns discursos e marganali
outros. Em sua obra A ordem do discums@utor fala das lutas que se travam na atualigatie posse e
legitimag&o do discurso, pois “quem tem a posse ebetrce um poder de interdigdo e exclusédo” (Fdtycau
1996: 09).

Autores como L. Ifigues (2004), T. G. Ibafiez (20049n Dijik (2004), Silva (2000 a, 2000 b) e
Stuart Hall (2001) nos ajudam a compreender quegadgem €, antes de tudo, um instrumento que cria
representacdes através dos seus enundjacimsvertendo-se na concretude do préprio pensanenta
chamada realidade. Nessas teorizacdes evidenciggeder encarregado de vigiar, controlar e goveosar
sujeitos através de uma rede discursiva que, apegsd-se de diversas formas os interpela. “Intagge é
0 temo utilizado [...] para explicar a forma pelaig os sujeitos, ao se reconhecerem como tam esse
SOu eu - sdo recrutados para ocupar certas posie@sgeito” (Woodward, 2000: 59). Contudo, é intpote
prestar atencdo nas consideracfes que apontanemsufisiente que a lei: “convoque, discipline,qupa e
regule, mas que deve haver também a corresponpi@uiecdo de uma resposta — e, portanto, a capacidad
0 aparato da subjetividade — por parte do suj¢itall, 2000: 124).

Jimena Furlani (2003: 69) problematiza a linguagemconsidera-la “fundamental no processo de
desconstrucdo da normalidade, através do ato dearokm questdo a diferenca que ela instituiu e por

considerar que as regras linglisticas séo criag@scontexto histérico de poder e, dessa forma, ok

2 Esse termo foi cunhado pelo filésofo Jacques Ber(®ilva, 2000a).

3 0 enunciado nesse texto é tratado no sentido queakilt Ihe atribui na sua funcéo epistemolégicque pode ser dito?) e no seu
sentido politico (quem esta autorizado a dizer?)pr@ocupagdo € com as condicdes de possibilidadelegitimam alguns
enunciados como possiveis de circularem e comeseptativos de um poder de verdade (Silva, 2000a).
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modificadas”. Assim, a autora mostra como, atral@sliscurso, se instaura uma relagdo de podex estr
géneros. O ocultamento do feminino denota, por elenas posicbes de sujeito que os individuos
pertencentes a cada um dos géneros devem ocupaoaredade. Os adjetivos com 0s quais sao
caracterizados os sujeitos de género ndo sdo sim@ige descritivos, uma vez que exercem uma acao
produtiva, em outras palavras, cada vez que seahana menina de princesinha, a menina esta sendo
levada a adotar as caracteristicas de um compartardece, meigo, 0 mesmo ocorrendo com 0S meninos
chamados de garotdo, cara, filhdo, buscando qudeséfiguem com qualidades, coragem e acdo. Os
arranjos sociais que permitem o0s processos de g&odias identidades estdo sempre em movimento, sdo
variantes e dinamicos, produzem o nascimento ergerde significados e sentidos culturais e é pr tgie
a todo processo de construcéo Ihe é inerente ucegso de desconstruéao

Para Butler (2003: 08): “o género € uma espécianitacdo persistente, que passa como real. O
desempenho dela/dele desestabiliza as propriascdiss entre natural e artificial, profundidadeupesficie,
interno e externo - por meio das quais operam gse®®re os discursos sobre género”. Nas palavesa de
autora, encontro convergéncia com a idéia de gdestaqueles comportamentos, representacdes que se
tenham sobre género sdo sempre invengdes sociai® dempo e uma cultura dada. Assim Butler (2003:
08-09) questiona-se: “Ser mulher constituiria ‘uatof natural’ ou uma performance cultural, ou seria
‘naturalidade’ constituida mediante atos performeatidiscursivamente compelidos, que produzem oocorp
no interior das categorias de sexo e por meio @elBsra compreendermos melhor a colocagéo degsa au

recorremos a Silva (2000a: 90) para nos explicireoentende por performatividade:

O conceito tem origem na distin¢do feita por JAlstin entre enunciados constatativos (ou
descritivos) e enunciados performativos [...] Unaresiado performativo_ o termo advém
da expressdoperform and action’,'realizar uma acdo’_ faz alguma coisa acontecer,
podendo ser julgado como bem-sucedido mal-sucediflo: os declaro marido e
mulher’[...]".

Aprofundando mais um pouco o conceito de perforitaide, Silva (2000b: 93) explica que: “Em
seu sentido estrito, s6 podem ser consideradasrpetivas aquelas proposi¢cdes cuja enunciacdo é
absolutamente necesséria para a consecucao dadesglie anunciam”. Desta forma para Butler (2@83)
identidades sexuais e de género sdo resultadossdersbs que se repetem com forca performativa,
instituindo e regulando ao mesmo tempo tais ided#éd, concluindo na idéia de que toda identidade e
representacdo cultural é, na verdade, uma questaaeicicio da performatividade, que é dimensiomada

pés-modernidade pela sua produtividade ou efi¢&ifza, 2000a).

4 A desconstrucéo ajuda-nos a perceber que a opasigdnstruida e ndo é natural. Por meio dela posleiregar aos processos que
instauraram a polaridade e as relages de podeimeglicita.
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Representacdes de género presentes em discursoaniis.

As teorizagdes sustentadas por autores como Foy@8ab), Rosa Fisher (1999) e Meyer (2000),
entre outros, mostram o0 quanto criancas sdo swdeis pelos discursos que circulam nas diferentes
instancias culturais. Cabe ressaltar, como bemriefisher (2001), que o discurso ndo se refere rsende
expressdo da fala e sim, a multiplas formas daesgfip humana. Na pesquisa realizada para a efrita
minha Dissertacdo de Mestrddao observar as manifestacdes de criancas deahastnos momentos em
que brincavam, conversavam, em que se organizawam quas atividades e brincadeiras, foi possivel
evidenciar suas representacfes de género

A cena que vou relatar aconteceu num desses mosnem@ue me encontrava na sala de aula na
hora do Brinquedo Livre, momento da rotina pedaggddas criancas em que elas sao deixadas liviasear
organizarem para brincar. Esse era o dia do "bedgude casa', em que as criancas podem levar os
brinquedos que desejarem para a escola com a Goiwdicdo de socializad-los. Vejamos entdo o que

aconteceu com um grupo de meninas na Cena um:

CENA 1°

Sai do canto dos meninos e me aproximeiaato das meninasElas estavam brincanglo
com as bonecas Poﬁly]é tinham montado a casa e distribuido entreoslas bonecos/as, terjdo
ja definido quem iria ser quem na brincadeira. @@no de uma familia foi recriado. Uma das
meninas ao animar sua boneca anunciou: "o caféatdndnestiq esperando a gente”, no que as
outras meninas pegaram suas bonecas e sentaramess.

Depois elas discutiram sobre que nomerdmawedar as suas personagens. Uma delas|disse
gue seria a cantora Wanessa Camargo, outra falmelquseria a apresentadora Eliana e ¢utra
seria a dancarina Scheila Carvalho. Apds a escldbaomes das personagens da brincadeira, as
meninas iniciaram a brincadeira.

A boneca morena e 0 boneco se beijaram tgeerer” na boca. Cristiane tapou a boca com
um riso envergonhado, ao ver que eu a estava @skry“Agora eles vao tirar a roupa porgue
vao namorar” - disse Adriana. Ela e Vania despisalboneca e o boneco, deitando-os na cgma -
ele embaixo e ela em cima dele e cobrindo-os comemgol “porque estdo com frio”. Mdis

tarde, Adriane com a outra Polly (a loira) tiroua#ama a Polly morena com um rude “sai, gai”,

5 Argtiello (2005).

Os nomes verdadeiros das criancas foram trocamasufros nomes com o objetivo de preservar aidi@hé dos pesquisados.
" Gostaria de explicar que estes cantos formarameségrma espontanea sem a intervencéo da profesEamto meninas quanto
meninos se organizavam em grupos de pares do nggsmoo e posicionavam-se em lugares especificealddormando, o que eu
chamo de “cantos”.
8 As bonecas e bonecos Polly sdo bem pequeninos;amros adultos, e vém acompanhadas de mobiliapletas, acessérias de
roupas e alguns animais. Todos os apetrechos saldstizo maleavel, facilitando sua manipulacigalilidade e permitindo com
gue os brinquedos possam ser higienizados.
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deitando a Polly loira na cama com o boneco gestkva.

Enquanto isso, Renata e Cristiane trocama@mtacdes sobre sua brincadeira. Renataiisse:
“agora tu ndo é mais meu marido, tu me deixasAgdta tu é meu filho”, ao que Cristiahe
respondeu: “ele ndo quis mais tu Renata, ta?”.

Alexandre quis brincar com as meninas eakdrie Vania ndo queriam deixa-lo brincaas
Renata defendendo a sua participacdo na brincaatginanentou: “Ele € meu bebé porque ey me
separei do meu hamorado”.

Alexandre se integrou pegando um dos bonedafriana dirigindo-se a ele falou: “filho nfio
vai sair de casa, ndo vai jogar futebol que hojé &®”". Desta forma Alexandre foi inseriglo
dentro do jogo simbdlico posicionado num papel miase e em uma atividade “masculina

(Caderno de campo, sexta-feira, 09 de Junho de)2004

Nas minhas observacfes pude constatar que as mditiagam muito entretidas com as bonecas
Polly, sua mobilia, acesso6rios ou entdo com bridosiecomo ursinhos e outras bonecas da sala que
permitiam exercer a funcdo maternal e/ou voltadasa pp amor romantico. Em algumas situagdes,
mostravam com bastante clareza uma sexualiza¢&uaadrincadeiras simbdlicas.

Cabe lembrar que os brinquedos como artefatosraidtsdo portadores de uma série de significados
que cumprem uma funcdo compulsoria, levando merénoeninas a desenvolverem determinadas formas
de se constituirem como suijeitos.

Assim, a industria do entretenimento produz brigigse'para meninas” tais como: casas com todos
0S seus componentes: cozinha, guarda-roupa, sataas, bonecos e bonecas adultos. As bonecas ebedec
a um determinado padrdo de beleza — seus corposnagoos, brancos, jovens. Ha, portanto, uma
indissociabilidade entre afazeres domésticos e rnmafe além de colocar a beleza como um atributo
desejavel, que deve ser cultivado desde muito ertte as meninas (Felipe, 1999).

Foi possivel observar uma erotizacdo das meninassgqumanifestou nas brincadeiras mediadas
pelos brinquedos trazidos de casa, em que relagdesis, relacdes amorosas, separacoes, beijaxcaaeb
namoro eram uma constante.

Essa erotizacdo pode ser observada nas personggenserviam de inspiracdo para suas
brincadeiras, as jovens apresentadoras de TV awaBgdo show business que sdo sempre mulheres muito
sensuais. A sexualidade adulta é representadaacddéoneco e a boneca tirarem a roupa para dernor
fato de deitd-los um sobre o outro, aludindo clamte ao ato sexual. Também é possivel observar a
presenca dessa sexualizacdo na representacadagéeseadultas tais como: o marido que deixa asasjpo
boneca que vai ter um filho, o beijo na boca. felip003a, 2004), em suas recentes pesquisas, vém se

debrucando sobre a temética da erotizagdo dos <argantis, concluindo que na atualidade "As
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representacdes de pureza e ingenuidade, suscipedas imagens infantis, tém convivido com outras
imagens extremamente erotizadas das criancas,a@spatte em relagdo as meninas” (Felipe, 2003: 53).

A midia e a cultura em geral, através dos seusedifes dispositivos, colocam em circulagdo uma
representacdo de feminilidade em que o corpo @&iceksenento central. Um corpo que ndo sO € esguio e
escultural, mas um corpo sedutor. Esta imagem de mmuiher que apela para o desejo do outro é a
representacdo na qual muitas meninas espelhanjesermadia. Pode-se ver que as meninas usam roupas e
calcados de mulheres adultas, ndo de qualquer mutizs daquela que € produzida para ser o modelo de
seducdo e desejo. Essa argumentacdo é encontradat@iinsas como Mary Del Priore (2000), Felipe
(2003), Valerie Walkerdine (1999) e Tatiana Lan@#000). Essa Ultima autora afirma que h& uma itero6t
infantil" fortemente divulgada pela midia. Felipé&aizzo (2003) realizaram um estudo sobre propagand
de uma determinada marca de sandalias veiculadaagas revistas, em que meninas foram posicionadas
em posturas eréticas. Walkerdine (1999: 79) afiqua as imagens de meninas que sdo produzidas nas
propagandas televisivas evocam um erotismo.

As propagandas apelam para a objetivacao dos cdgmomulheres e meninas, de modo a erotiza-
las. Tais praticas tém levado a subjetivacdo daetighas, posicionando-as a0 mesmo tempo como
inocentes, puras e sedutoras, pequenas Lplitas misto de ingenuidade e seducéo.

Os estudos realizados por Felipe (2003: 55), obseiyue as propagandas de brinquedos dirigidas
as meninas "investem de forma importante na idéiaudtivo & beleza como algo inerente ao feminino".
Assim, € comum encontrar em lojas de brinquedosjosstde maquiagem completos a disposigdo de
meninas, ja que se concebe a beleza e a vaidade a@lgm natural do feminino (Felipe, 1999). Essas
informacdes sdo corroboradas por Guizzo (2004), awetrabalhar com propagandas televisivas que
antecederam ao dia da crianca, observou que asmEsj@trizes dessas propagandas assemelhavam-se a
mulheres adultas, demonstrando vaidade e preocupagé@a sua aparéncia.

Parece-me importante ressaltar que esse compottaneeotizado foi percebido somente nas
brincadeiras das meninas, ndo sendo manifestadeehum jogo simbdlico dos meninos, o que nos leva a
pensar que os discursos circulantes sobre sexdelidarpo e género, expressos especialmente na, midi
tém atingido de forma importante principalmentengginas. Felipe (2003: 64) alerta para que esS®§s0
de erotizacao percebido nas garotinhas néo lewe 'panico moral e até certo saudosismo em relacéiosa
infancia ingénua e terna de tempos atrds, mas ztatwveolhar com mais atencdo nossas proprias
contradicoes...".

Na cena dois podem ser observadas outras formasmmrtamento de género manifestadas durante

as brincadeiras das criancas.

° Expresséo usada para caracterizar a ninfeta gue sel cai na seducdo do homem mais velho; da mepie tem um
comportamento erotizado. Este termo tem a suararigelivro intitulado de Lolitascrito por Vladimir Nabokov em
1995. O autor era de origem russa e ao emigrargsaEstados Unidos, adotou o inglés como seu idldenario,
Moacyr Scliar (caderno Donna ZH, 02 de outubro @&52.
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CENA
A sala tem trés mesas grandes, em uma das mdasane<Gabriel, Vicente, Pabjo,
Rodrigo e Plinio brincando com bonecos pequenomsmcarros. Levantaram-se e foram até
um canto da sala pegar mais objetos para compobtineadeira.
O grupo dos meninos organizou um posto de gasolisameninos animavam [0S
bonecos que iniciavam lutas e corridas de carrdaenfpo todo eles faziam os sons dos cgrros,
das armas, dos socos e até de um tigre que faratae dos bonecos. Eles gritavam. N&o
consegui escutar todas as suas falas na integsapsnassuntos giravam em torno de naves
espaciais, oficinas, viagens e de como 0os monstyosam os homenzinhos. Dois menipos
simulavam uma luta com os seus bonecos. (Cadernampo, 02 de Julho de 2004).
Em outro momento alguns meninos faziam muitoslbasucom a boca: “Prr! Psgh!
Eeh!”, ao tempo que distribuiam socos e pontapésr nempreendendo lutas com adversarios

imaginérios (Caderno de campo, 09 de Julho de 2004)

Recorro a Shirley Steinberg (2001: 183) para asatismo a violéncia se imp6e como linguagem
cultural hegemodnica em uma sociedade que tem hasltiprigens e manifestagfes culturais. Segundo a
autora: “a violéncia € desenvolvida como uma fodwgainstituir normas sociais da comunidade que, em
dltima anélise, ap6ia o status quo”. E importaateldrar que esta idéia, que celebra a masculinicaie
um sinénimo de forga, coragem, violéncia e avent®irad uma idéia de masculinidade que foi produzida
dentro de determinados discursos sustentados p@ s#nie de artefatos culturais que ensinam
cotidianamente a forma "legitima" de ser meninalé?®e perceber a inscricdo da normatividade ackerca
masculinidade no proprio corpo da crianga, ja geeneninos sdo incentivados a se movimentarem e se
expressarem com mais expansdo do que as menindsinkadeiras de violéncia (brincar de soco, de
derrubar-se, de luta) sdo ensinadas aos meninde gexjuenos, sendo permitidas e incentivadas, mas
guando tais comportamentos se apresentam nas mpeeiaa sdo olhadas com desconfianca e chamadas de
"masculinizadas", "moleques", etc., num sentidtieg.

Ao falar em masculinidade € importante abordar dagigectos que me parecem particularmente
importantes. O primeiro diz respeito a pluralidatds masculinidades, uma vez que no mesmo contexto
social sdo produzidas formas mdultiplas e heterag@ide vivenciar as identidades. Entretanto, atrdeés
préticas discursivas, havera a tentativa de hegearoas identidades, tanto masculinas, quanto feasnO
segundo aspecto diz respeito as contradicGes mbasteo interior das identidades, pois essas nsaca

apresentam como unitarias e fixas, na medida ers@mueermeadas de contradicbes e fragmentacdes.
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Embora seja possivel afirmar que a diferengca depodamento entre meninas e meninos tenha
bastante visibilidade, em especial quando se réfeidentidades de género, podemos também obsprwar
h& manifestagBes em que os comportamentos dagasiancontram algumas similaridades.

Barrie Thorne (1993), ao realizar uma pesquisagefifica com criangcas pequenas, observou que
nem sempre essas manifestavam comportamentos sp@&dtoquestiona os discursos que enfatizam as
diferengas entre meninos e meninas e alerta qu#ogda de "um modelo contrastivo" pode alterar o
resultado de uma pesquisa, assim como direciorsguaproprio designer, concluindo que as abordagens
dualistas devem ser olhadas com desconfianca.

Se os estudos sobre criancas e género sdo esqamsx® que tém se dedicado a teorizar sobre
aquilo que diferencia essas duas categorias deqyémas poucas pesquisas detém-se na observacao de
possiveis rupturas entre comportamentos "espergaodim e outro. Devemos lembrar que as identidades
de género ndo sao fixas, apresentando uma constangformacao. As relacdes de género se produzem
dentro de praticas sociais em que 0s sujeitos fiagswe femininos vao se deslocando, mudando suas
posicdes, provocando novos arranjos e constitusigioficados e sentidos transitérios.

Segundo Guacira Lopes Louro (2004), viajar € plaalsentidos que constroem os territérios e as
fronteiras. As criancas se deslocam entre o0 graptre 0s objetos, entre 0s seus pares para ocuparem
diferentes posicdes de sujeito. Ndo me refiro agueslocamentos fisicos, e sim comportamentais, a
processos de representacdo e de relacionamentsedNdeslocamentos € possivel observar as ruptugas
as criangas realizam com as fronteiras culturalendatias para o género ao qual pertencem. Desta,form
ndo podemos nos pautar por uma percepcao binardoseyvar os comportamentos das criancas e a sua

cultura.

Dialogando com criancas sobre género.

Nos anos em que trabalhei como coordenadora peidagdg centros de educacéo infantil, pude
perceber que as criancas que ndo correspondiancammgortamentos hegeménicos de género ao qual
pertenciam, sentiam-se inadequadas no grupo so@edm, em algumas situacdes, motivo de deboche ou
estranhamento de seus/as colegas. No meu cotigiafissional pude conferir o quanto a excluséo e a
rotulacdo feriam as criancas e suas familias penesdeixou muito motivada a realizar uma pescaobae a
representacdo de género que as criangas possuiama éntencdo de problematizar e desconstruir essa
representacdo circulante sobre identidades e edagé género, sendo esse o objetivo politico d&amin
pesquisa que serviu de base para a escrita da Distertacdo de Mestrado (Arglello, 20005). Dedcoins
€ usado com o sentido que Derrida (apud. Louro4RBb@ confere, isto é, de desordenar, pér em dogest
perturbar os termos fundadores do discurso queuprotha relacdo binéria entre uma identidade estzolhi

como superior e outra/s selecionadas para ocupdugan subalterno, de menor valor. Louro (op. dg;
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43) argumenta que: “ao eleger a desconstrugcéo poooesso metodoldgico, esta se indicando um modo de
questionar ou de analisar e esta se apostandostpienedo de analise pode ser til para desestabidiz
binarismos linguisticos e conceituais...]".

Dessa forma perfilei minha investigacdo como urbditzo de a¢éo, no que usei muitas estratégias
da pesquisa etnografica. Meu trabalho centrou-seééia de dialogar com criangas sobre questbegnierg

através da literatura infantil n&exista

Selecionei onze historias ndo sexistas que propiadialogos sobre desigualdades de género,
marcadores sociais de género, identidades de génermzamento de fronteiras, convicta de que a
possibilidade de problematizar os regimes de verdadre género que governam as criangas, através da
literatura, poderia contribuir para uma educacdogem as diversidades sejam respeitadas e aceitas co
constituintes e legitimas de um mundo plural (S&04).

Com a histéridRosa Caramelopude obter algumas pistas sobre a percepcaoidasas em relacdo
a marcadores de género e as posicoes de sujefiadazipelo feminino e pelo masculino:

Rosa Caramelo(Turin, 2001) € a histéria da elefanta Margarida qta diferente de todas as outras
elefantinhas. Quando as Elefantas nasciam eramadds em cercados para que elas comessem dois tipos
de flores que as deixavam com uma linda cor rospete. Para facilitar a vinda da cor, seus pais as
enfeitavam com babados e bordados cor de rosaai®sl@ Margarida a recriminavam por ser cinzaage el
para agradar seus pais, resolve vestir os babasiasatos rosa e ficar no cercado esperando adguar
rosa. No cercado, Margarida via como seus printotids e amigos divertiam-se com alegria tomando
banhos de lama, correndo atras das borboletame@ahdo na floresta. Margarida resolve, entdo, trdas
as roupas e pular a cerca atras de liberdade idigato. Todas as outras elefantas seguem sewéxema
partir daquele momento n&o se pode mais diferensiatefantes das elefantas pela cor da pele.

Inicialmente, para as criangas ficou claro quera@sa era um marcador da identidade feminina de
género, pois os elefantes machos identificados petiprias criancas de "guri¥’ eram cinza. Junto a essa
conclusdo das criangas vem a observacdo de quec@asaguir esse marcador social do seu género, as
elefantinhas tinham que ocupar uma posicado-detsujgrie as colocava em uma situacao diferenciada e
desvantajosa. Os elefantinhos eram livres, podiamedr, elas ndo, pois eram obrigadas a ficar ncade
"ficavam tristes, porque elas ndo podiam brinciafatam as criancas que participaram da pesquisa).

Parece-me que as criancas se deram conta da eitdacijustica, de inferiorizacdo e falta de
liberdade em que o feminino é submetido na histofigpercepcdo de que o cercado ndo era um lugar bo
de ficar e, portanto, ndo era justo, € talvez aiisgg aspecto a destacar nas analises das falagdrdabre a

histéria. As posicdes de sujeito foram destacadkss griancas; os elefantinhos podiam brincar,rélas As

19 Guri é uma denominacéo regional do Estado do Rémd&r do Sul para referir-se a meninos, garotosigasj é uma forma de
chamar as meninas e jovens.
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criancas chegaram também a perceber, através danpgem Margarida que € possivel subverter as
imposicdes aos investimentos disciplinatorios fefiara o controle dos corpos.

Desde muito jovens as meninas aprendem a ocupaespaco pessoal bastante limitado, onde
posicdes e gestos sao controlados e disciplinagi@sgarantir um comportamento que contraste coguo s
outro — o masculino. Foi destaque das falas irdante elas tinham que se submeter as normas eolest
podiam usufruir de uma vida mais livre. Esta hist@nostra também, que as diferencas ou contrastes e
0s géneros, para serem fabricados e para ganhanarsignificagdo entre os sujeitos - que os inclua®
exclua na/da norma - precisam da sua materialiftamao por exemplo, cor rosa é de menina, menina usa
vestido, menino usa cabelo curto, etc.). As crighea fazerem um comparativo com 0s marcadores que
permitem identificar meninos e meninas, remetenteg® as diferencas mais visiveis, tais como: o
cumprimento do cabelo, o timbre da voz, as roupasugam, etc. Para 0s meninos o uso da cor rosa nao
compativel com a masculinidade. O discurso culigual objetiva a cor rosa como um elemento que nzarca
identidade feminina subjetivou a maioria dos mesida turma, pois foram poucos os que declararam sem
temor o gosto por essa cor e 0 uso da mesma erm gegaestir ou em calcados. No entanto, € intamassa
observar o quanto as fronteiras de género sdoceafagtas muito mais pelas meninas, pois em gerdignédo
restricbes ao fato delas usarem a cor azul, pangioe JA 0S meninos, parecem encontrar maior éesist
para atravessar determinadas fronteiras.

Podemos pensar que o sentido atribuido a deterpgnadementos que sdo tidos como
representativos de identidades de género, é aibitNAo existe nada de natural na vinculagéo de con a
uma identidade. Segundo Malcom Bernard (2003), émule XVIII a cor rosa era usada em trajes
masculinos da nobreza, e no século seguinte, mg&raomecou a ser associada a constru¢éo do fengni
do masculino. O autor refere o quanto vestir a &coada" faz os sujeitos se sentirem desconfogaisisas
argumentac¢des me fizeram lembrar de uma situagdaapnteceu no inicio do semestre, no colégio em qu
trabalho: Vinicius, de 5 anos, recusava sentaasemesas novas que a diregdo da escola comprarayaar
turma de nivel B, porque apesar de ser uma mesatztinha um filete "rosinha".

Podemos pensar que tal ligacdo — entre cor e i#el#i— converte-se num ato performativo, uma
vez que o uso da cor rosa ou azul num bebé "deéadagénero da crianca. Cabal (1998: 60) refereegue
sua época colegial pensava-se que as meninasaavesar rosa "e as orelhinhas perfuradas, paraaéao
masculinizarem" (traducdo minfh)Tais sutilezas, quase banais, sdo testemunhascesfdos binarismos
e desigualdades de género.

Desta forma, podemos perceber as diferencas emimasee meninas sendo sutilmente construidas
desde a mais tenra idade, através de pequenokiastifTrabalhando com outra histéria foi possivel
aprofundar no papel exercido por esses artefatliarais, neste caso a brincadeira, na regulacdo das

condutas infantis em relagéo a suas identidadgg&mkro.

1Y las nifias de rosa, com las orejitas agujeriattzss de no convertirnos em machonas.
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A historiaOliver Button € uma mulherzinha (de Paola, 197%arraa vida de um menino chamado
Oliver Button. Ele ndo gostava de brincar com asmas coisas que 0S meninos brincavam, pois preferia
pular corda e dancar. Tais preferéncias renderamyhitos deboches por parte dos colegas, os quais
chegaram a escrever no muro da rua “Oliver Buttomé mulherzinha”. Seus pais ficaram também muito
preocupados insistindo para que ele jogasse futebtle coisas que os outros meninos brincavam” dim
ele falou para seus pais que queria aprender adam@ssim o matricularam em uma escola de danga,
participou de um concurso que todos seus coleg#siesm, 0s quais, apds 0 CONCUrso, escreveramuno
“Oliver Button é uma estrela”.

A histériaOliver Button é uma mulherzinha permitiu um rico debate sobre os supostos lugioes
masculino e do feminino e os atravessamentos dakeiras de género.

Como afirmei anteriormente, o controle sobre opa@®ré um marcador de género importante. Ao
menino ndo somente lhe sdo permitidas atividadesnmeatadas, quanto ha toda uma celebracao culiural
essa “hiperatividade”. J4 a menina é produzida nepmomia de movimentos onde o corpo deve se
enquadrar. As teorizacdes de Foucault (1997) ajut@sna compreender que as identidades, corpos e
sexualidade séo produzidos no interior de uma dadi disciplinar, onde o poder se apresenta ndergem
como a proibicdo, a contencdo e sim como uma forgdutiva que vai dizer para os sujeitos o0 que eles
devem fazer, o que devem ser e como devem se ctampbrata-se de um biopoder, ou seja, um meio de
regulacéo dos corpos individuais e dos comportarsefd uma coletividade.

O conto fala do cruzamento de fronteiras. Quandoaaca, e principalmente o menino, passa com
seu comportamento para a fronteira de outro géeena-se motivo de preocupacgdo por parte dos adulto
gue o submetem a uma constante vigilancia, alémlelser motivo de chacota, ironia, ridicularizagdo
desrespeito por parte do grupo em que esta ins@igiazo, 2004; Guerra, 2005). E por isso, que nene
meninas aprendem desde cedo que, 0s sujeitos qunmaspondem ao padrdo de género e de sexualidade
admitidos pela cultura a que pertencem, sdo aleagodacgdes, apelidos ou outras formas de carizatiei

ridicularizar o que se concebe como a diferencard.aos explica que:

A fronteira é lugar de relacédo, regido de encomtnazamento e confronto. Ela separa e, ao
mesmo tempo, pde em contato culturas e grupos. demmliciamento é também zona de
transgressao e subversdo. O ilicito circula aododg fronteira. Ali os enfrentamentos
costumam ser constantes, ndo apenas e tao sonrantesada luta ou do conflito cruento,
mas também sob a forma de pardédia (Louro, 2004209,

As fronteiras do género e da sexualidade sdo cupstente vigiadas, porque 0 seu cruzamento
desestabiliza as dimensdes tdo fortemente sustanpad discursos hegemdnicos e faz balancar "esttez
"verdades", "normas" e "pautas" que séo a basé@alaamalidade. O que estd em jogo séo as relaides
poder que demarcam lugares fixos para os sujeit@égem e desenvolverem suas identidades "em

seguranca”.
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Comparar o menino a mulher € um insulto, é dizerdpicerta forma ele é inferior, jA que uma das
maneiras de evitar o atravessamento de fronteiradeéorizar o outro lado. Assim, 0s meninos, ao
assumirem comportamentos que o discurso legitimaoceendo constitutivos de identidades de meninas,
sofrem uma desqualificacdo dos seus pares, conférfoea anteriormente explorado.

Em sua narrativa pessoal, Oliver Button constréa ga preferéncias que ndo sdo aceitas pelos seus
pais, professores e pelos seus colegas, o qua@lsefrer segregacdo. Conforme explica Rosimeuinsg
(2004) os comportamentos masculinos que ndo camdsp a norma, e especificamente no caso da
homossexualidade masculina, sdo sempre vinculadgsalificados com atributos do feminino: "uma aert
maneira de caminhar, falar, falsetes, trajetos | wos gestos, cuidado com o vestuario (alinhado o
extravagante)" (Aquino, op. cit.: 89).

Ao falar sobre a histéria, as criancas mostrararmdgnadas com as manifestacdes agressivas
contra Oliver Botton, pois para elas constituianmsma violéncia as manifestacbes preconceituosasaco
ele, contudo, isso ndo é garantia de que elasrtenhsa aceitacdo e abertura para diferentes repagdes
de masculinidade e principalmente para aquelagrgunsitam e atravessam as fronteiras do génenguga
em um exercicio de representacdo que propus pgrapm, eles levaram de casa roupas do seu género
contrario e deveriam vesti-las em uma atividade lem aula. Todas as meninas vestiram com tradgdéi
as roupas do pai, entretanto somente um dos mevestisi as roupas da méae, circulando com desemnaoltu
por toda a sala, os meninos manifestavam que “nertomse vestiriam de mulherzinha”.

Para concluir aponto o quanto a literatura infgdtlle ser um importante artefato para problematizar
as relacbes de poder entre homens e mulheresagppiimente para desconstruir aqueles mecanismiss sut
gue a cultura usa na producgéo e legitimacéo dasufirdidades e das feminilidades. Obviamente n&oase
de ter a expectativa de mudar o comportamento @pirado das criancas sobre o tema das desigualdades
mas colocé-las em contato com belas histériass naasua visualidade e na sua linguagem, a finmsgeta

a teméatica do género.

Cabe ainda considerar a importancia de se ter @a@ssutras formas de literatura que possam
carregar nos seus textos representacdes nao bieanao sexistas, dado que muitos estudos témaadori
sobre o quanto a literatura infantil tem sido ttamialmente portadora de textos misdginos, coritridmu
para a formacdo e manutencao do status de ceetatgimdes e de determinadas formas de ver o muado e
relacbes de poder nele vigentes. Os resultados gesgjuisa apontaram que a literatura € um bomboalia
para tecer estratégias para se trabalhar as gee&@Enero com criangas no ambito escolar.

Ficam algumas consideracfes para a educacéo infagtresultados da pesquisa: a importancia da
professora ter condicdes teoricas para trabalhestges de género que por ventura se apresentestime r
escolar das criancas. A importancia que artefetdtsirais tais como: livros, brinquedos, etc., tgana o
aprendizado e problematizacao das relacdes deqy@nprodutividade de se trabalhar com histéridaritis

Nao sexistas para que criangas possam ter acess@s narrativas que ajudem a tornar seus pensasnent
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plurais e mais democraticos. A compreensdo do quaidentidades de género sdo fabricadas e db pape
gue a linguagem e a literatura infantii desempenhagssas lutas pelo dominio e controle da

representatividade e legitimacdo do discurso.
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