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I- INTRODUCAO

Este trabalho tem por principal objetivo propor atividades fundamentadas
em dindmicas para as aulas de traducdo. E resultado de um trabalho investigativo do
grupo de pesquisa Traducdo de Linguas Proximas da Universidade de Brasilia (UnB)
na linha de pesquisa “Ensino de Traducdo™.

Iniciada no 1° semestre de 2011, esta pesquisa ainda se encontra em sua
fase inicial. Seu contexto € o do curso de Tradugao (bacharelado) noturno voltado para a
tradugdo (espanhol-portugués) e para a versdao (portugués-espanhol). Na secdo V serd
explicitado o contexto.

Trata-se, também, de uma pesquisa-acdo, j4 que o pesquisador busca
observar, descrever e avaliar ndo sé as reagdes dos discentes, mas também suas proprias
reacdes quando da utilizacdo das dinamicas. Supde-se que, com o uso das dindmicas
propostas, poder-se-4 modificar o ritmo da aula, bem como torna-la mais atrativa para o
alunado. Espera-se com as praticas trabalhar o pensamento rdpido, fomentar a criacdao
de estratégias pessoais de tradu¢do, melhorando a competéncia tradutéria dos alunos e
propondo estratégias de ensino aos professores. Espera-se, ainda, oferecer ao docente,
maneiras diversificadas para a: 1) apresentacdo; 2) revisdo e 3) avaliacdao dos contetdos.

Esclarece-se, também, que as dinamicas propostas sdo adequacgdes de outras
originalmente utilizadas no ensino de linguas estrangeira (LE). Leva-se em
consideragdo os estilos e as estratégias de aprendizagem dos alunos, o que possibilita a
elaboragao de estratégias de ensino especificas para as aulas de tradugao.

Neste trabalho serdo apresentadas 5 dindmicas, as quais foram aplicadas no
1° semestre de 2011 em um grupo de 19 alunos do 2° semestre letivo e outro de 21
alunos do 3° semestre.

Reitera-se que este trabalho € somente um primeiro registro de um processo
que acaba de se iniciar e que ndo tem a pretensdo de prescrever férmulas. E por tanto,
um experimento que pretende fomentar a discussio sobre o uso de dinadmicas nas aulas
praticas de tradugdo, dando a alunos e professores uma forma a mais de abordar a
didatica da tradugao.

Serdo abordados neste breve trabalho os seguintes temas nas seguintes
secoes: Na secdo II se tragca uma pequena panoramica com relacdo as crengas sobre o
tradutor, a traducdo e competéncia tradutéria no ambito do par linguistico espanhol-
portugués. Na secdo III se realiza um breve registro sobre a didética da traducdo e, em
seguida, na se¢do IV, se apresentam algumas das dindmicas que foram aplicadas em
sala, acompanhadas de comentdrios sobre os resultados obtidos. Apresenta-se, ainda, o
contexto formal da pesquisa. Finalmente, na secdo V, se tecem as consideracdes finais
referentes a esta parte inicial do trabalho.
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II - CRENCAS SOBRE O TRADUTOR (A TRADUCAO) E COMPETENCIA
TRADUTORIA

O conceito de competéncia, devido a sua complexidade, ¢ um tema que
ainda ndo goza de unanimidade entre os tedricos, seja por parte da Linguistica, da
Linguistica Aplicada ou dos estudos da Traducdo. Como se estd lidando com a
formagdo, o que implica necessariamente as maneiras como alunos e professores
aprendem e ensinam, a competéncia tradutéria ndo pode nem deve ficar de fora do
debate.

Paralelamente a falta de unanimidade citada acima, vale dedicar tempo e
uma maior reflexdo sobre as crencas a respeito do que € o tradutor e a tradugdo, ja que
essas influenciam na forma como docentes e discente percebem e manejam 0 processo
tradutorio, seu ensino e sua aprendizagem. Vale ressaltar que as crengas ocupam lugar
de destaque nas recentes pesquisas sobre ensino/aprendizagem de LE.

No que se refere a competéncia tradutéria, concordamos com Hurtado Albir
(2005) quando afirma que essa € um conhecimento especializado e que, além de
singularizar o tradutor o diferencia dos demais falantes bilingues. Neste sentido, faz-se
necessario diferenciar trés tipos de conhecimento: 1) conhecimento declarativo, 2)
conhecimento operacional e 3) conhecimento especializado.

Segundo Pozo e Postigo (1993) e Anderson, citados por Hurtado Albir
(2005, p.21), o conhecimento declarativo é facil de verbalizar, é controlado e ¢é
adquirido por meio da exposi¢cdo. O conhecimento procedimental, por outro lado, é
dificil de verbalizar, é adquirido por meio da pratica e é automatico. Finalmente, o
conhecimento especializado pressupde trés caracteristicas bdsicas: requer uma ampla
base de conhecimentos, se encontra organizado em estrutura complexa e pode ser
utilizado para a resolu¢do de problemas (HURTADO ALBIR, 2005, p. 21).

Esta primeira discussdo que envolve a distingdo dos termos citados acima,
nos leva a outra: a das crengas dos estudantes sobre traducao.

Como € sabido, todo aprendiz possui suas crengas acerca do que € aprender.
Essas crencas influenciam no que vao aprender, como vao aprender e em quanto tempo
(PAGANQO, 2000, p. 9). Como as crengas praticamente nao sofrem questionamentos e
ndo sdo resultado de um processo consciente de formacdo, quase sempre se convertem
em expectativas e frustracoes.

No ambito da tradugdo, algumas crengas sdo encontradas, como as citadas
por Pagano (2000, pp. 11-13): a traduc@o € una arte reservada a poucos; a traducdo é
uma atividade pritica que requer, somente, o conhecimento de lingua e um bom
diciondrio; um bom tradutor € aquele que ja& morou em outro pais; somente se pode
traduzir para a lingua materna.

A essas crencas adicionamos as seguintes: uma formagdo especifica em
tradu¢do € desnecessdria; ndo ha a necessidade de tradugcdo do espanhol para o
portugués; todo brasileiro é um tradutor nato do espanhol.

Todas essas crencas contribuem com a visao erronea de tradu¢do como uma
atividade menor. Fechando-se o foco de atencdo para a tradugdo do par linguistico
espanhol-portugués e, somando-se as outras muitas crengas que envolvem
especialmente este par de linguas, outros problemas poderdo ser detectados, como os
relacionados ao preconceito cultural, a hegemonia econdmica da lingua inglesa e a
proximidade linguistica entre o espanhol e o portugués.

Com o uso das dinamicas, podemos observar e coletar dados para pesquisas
que tém no processo tradutdrio e na(s)s sua(s) competéncia(s) seu raio de acdo, levando
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em consideracdo que a(s) referida competéncia ainda é muito pouco explorada e,
segundo Hurtado Albir (2005), a forma como se adquire tal competéncia menos ainda.

O uso de dindmicas nas aulas praticas de traduciao € uma proposta de acesso
diferenciado a um conhecimento especializado. Pode ser utilizado tanto para derrubar
crengas que prejudicam o processo de ensino e de aprendizagem, bem como oferecer
um aporte significativo no que se refere a métodos de ensino e de reflexdo da/sobre a
matéria.

A préxima secdo estd dedicada ao didlogo sobre a didética da traducdo e a
influéncia das teorias de aquisicao de LE sobre essa didéatica.

III - A DIDATICA DA TRADUCAO

E inegdvel que as teorias sobre aquisi¢io de LE influenciam sobre uma
didatica da tradugdo. No entanto, para Hurtado Albir (2005, p. 35), na tradugdo essas
teorias ndo tiveram o mesmo desenvolvimento, o que gerou uma caréncia de propostas
didaticas para as aulas praticas de traducdo. Neste sentido, deve-se levar em
consideragdo que ensinar traducdo ndo €, necessariamente, ensinar LE, que por outra
parte, na tradugdo, deixa de ser tdo somente LE e passa a ser o que se nomeara neste
trabalho como lingua de mediagdo, ou lingua de traducdo, um elo entre duas ou mais
culturas, dois ou mais textos (aqui nos referimos apenas a traducao interlingual).

E neste Ambito que estd localizada esta contribuicdo. Ela busca adequar a
tradu¢do (quando possivel) alguns procedimentos que alcangam éxito nas aulas de LE
(espanhol), sempre com o intuito de tornar o processo de traducdo do aluno em algo
consciente. Objetiva, ainda, criar, um espaco mais relaxado e propicio para uma
discussao tedrica, quase sempre vista de forma distanciada da prética pelos alunos. Esse
tipo de comportamento também se dd devido a crengas como a de que a teoria nao
contribui com a préatica, pensamento equivocado que influencia na ma formacdo do
aprendiz de tradutor e no seu préprio processo de aprendizagem.

Por meio de observacdes tanto como professor quanto como aluno, o
percebe-se que no ensino superior, em diversas dreas de conhecimento, as aulas sdo
expositivas e quase sempre seguem um roteiro pré-estabelecido de: apresentacdo
expositiva do conteido e/ou semindrios, “pratica” e avaliacdo. Esse quadro, eficiente
para algumas matérias, mas ineficiente para outras, pode levar a desmotivagdo tanto de
alunos como de professores. Dos primeiros pelo seu contexto, alunos do turno noturno
que, em sua maioria, trabalha durante o dia e chega cansada ao curso, o que aumenta a
sensacao de passividade nas aulas expositivas. Dos professores, pela possibilidade de
terem diante de si um material humano que, apesar de cansado, consegue atuar e,
minimamente, concentrar-se nas propostas de trabalho, propostas essas que serao
realizadas por eles, os alunos.

Com o dinamismo e a velocidade com a qual as informagdes sdo repassadas
nos tempos da Internet e de globalizacdo, ndo seria nenhum absurdo que as aulas
praticas também assumissem este viés dindmico, no qual o aluno € centro de sua propria
aprendizagem, € o protagonista das suas acOes e das suas descobertas.

Outro ponto que merece destaque sdo as possiveis crencas do professorado
do magistério superior sobre uso de dinamicas nas salas de aula do curso superior de
tradugcdo. Para a quase auséncia (rechago?) desse tipo de metodologia no ambito do
ensino superior, sugere-se algumas hipéteses: a) elei¢do, por parte do professor, de uma
“conven¢dao” compartilhada pelos membros da academia que t€m no discurso
académico seu modelo hegemoOnico, no qual ndo haveria espaco para o uso de
dinamicas; b) uma visdo simplista que coloca o uso de dindmicas como um método
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improprio para adultos e mais usada para criangas e adolescentes; c) o estilo do
professor e/ou do grupo, no qual prevalece o ritmo monocérdio; d) a miscelanea de
propostas de dinamicas disponiveis no mercado (voltadas para outras dreas que ndo a
tradu¢do) que nao gozam de credibilidade junto a academia e, finalmente, d) a auséncia
de propostas diddticas no ambito dos Estudos da Tradug¢do que ndo tenham na
prescri¢do seu cerne.

A busca por respostas e/ou esclarecimentos as hipdteses lancadas acima,
serd objeto de pesquisa na fase vindoura deste trabalho, quando se iniciard o
recolhimento de dados junto aos professores a partir do 2° semestre de 2011 na UnB.
Porém, apesar de nao se ter, ainda, os dados que comprovem as hipdteses sobre o nao
uso de dinamicas, pode-se afirmar que se uso nao é comum.

Levando em consideracdo que ensinar a traduzir é fazer que o aluno
compreenda o processo cognitivo no qual uma mensagem € transposta a outra lingua e
ele seja centro dessa operacio (HURTADO ALBIR, 2005, p. 35), as dinamicas aqui
apresentadas cumprem com essa funcdo. Desta forma, o processo das dindmicas estd
formado por pratica, anélise e auto-andlise, discussdo coletiva e prética.

Pratica l

Dindmica Produto:
Processo ensino/ Andlise da pratica

aprendizagem

Reflexdao
(avaliagdo)

Reelaboragdo do
produto e da
pratica

Figura 1: Processo de Dindmica. Elaborada pelo autor.

O que se busca com o uso das dindmicas, como ilustrado na figura 1, € a
implementagdo de um processo mais dindmico que fomente ndo sé a participagdo do
alunado, mas também uma discussdo académico-profissional sobre a traducdo, seus
processos, estratégias e seu ensino/aprendizagem. Espera-se, com isso, criar um
ambiente para a criacdo e conscientizacdo de estratégias que levem a autonomia do
futuro tradutor, com a qual ele saiba, além de traduzir, explicar como traduziu e por que
traduziu desta ou daquela maneira.

A seguir apresentaremos algumas das dinamicas utilizadas no 1° semestre

letivo de 2011 bem como seus resultados preliminares.
IV - AS DINAMICAS E O CONTEXTO DA PESQUISA

As dindmicas aqui apresentadas foram escolhidas apds aplicagdo,
observacao e comprovacdo de sua eficiéncia no ensino de LE (espanhol) para
brasileiros. Foram adequadas e direcionadas para a pratica de traducdo e aplicadas em
dois grupos: a) o primeiro era composto por 19 alunos de diferentes faixas etdrias
cursando o 2° semestre do curso de traducdo espanhol. Os referidos alunos ndo
possuiam experi€éncia em matérias praticas de tradugdo e; b) o segundo grupo era
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formado por 21 alunos do 3° semestre, cursavam a segunda matéria pratica de tradugo,
tinham idade entre 18 e 30 anos. Este grupo ja havia tido experiéncia em outra matéria
de versdo portugués-espanhol e de tradug¢do espanhol-portugués. Nos dois grupos foram
aplicadas as mesmas dinamicas.

Esclarecemos que as dinamicas foram aplicadas em matérias praticas de
tradugdo de textos gerais do espanhol para o portugués.

DINAMICA 1: Leia, guarde e traduza (ditado em movimento):

Esta dinamica € um ditado. Porém, ndo se trata de um ditado comum o qual
o professor “dita” e o aluno escreve. Vejamos a dindmica passo a passo.

1. Primeiramente se divide o grupo em duplas (ou grupos). A divisdo da turma
também poderd ser feita utilizando-se uma dindmica, evitando, assim, que as
duplas sempre se repitam.

2. Pede-se a um estudante que se sente em uma cadeira e tenha em maos lapis e
papel. O outro membro da dupla aguarda outras instrucoes.

3. Cada dupla devera ter algo que a simbolize (um niimero, uma cor, uma letra...).
O mesmo simbolo representativo de cada dupla também deverd estar em papéis
colados nas paredes da sala (ou no corredor, etc.). Os lugares e a distancia em
que se encontram das duplas fica a critério do professor.

4. Nos papéis com os simbolos de cada dupla, estardo pequenos textos em lingua
de partida (TP).

5. Ao comando do professor, os estudantes que estdo de pé terdo que procurar seu
texto correspondente, 1€-lo e ditd-lo, com toda a informacao possivel (incluindo
a pontuagdo) ao aluno que estd sentado que deverd escrevé-lo na lingua de
chegada.

6. Depois de alguns instantes o professor solicita que os membros das duplas
troquem de lugar, ou seja, o que estava sentado agora vai ler e ditar o texto
enquanto O outro passa a escrever o texto.

7. Ao final se analisam os textos e o processo. Buscam-se, entdo, possiveis “erros”,
incongruéncias e se adéqua o texto fonte até se chegar a uma versao “final”.

Com a aplicacdo da dinamica, observaram-se alguns comportamentos que
merecem ser destacados. Em um primeiro momento, os alunos se mostraram surpresos
com a proposta da dindmica, porém, quando se iniciou o processo, todos participaram
de forma integral. Percebeu-se, ainda, que alguns alunos, mesmo que de forma intuitiva,
criavam Unidades de Traducdo (UT) e obtinham melhor tradu¢do do texto proposto,
enquanto que os que tentavam a traducdo palavra por palavra, apesar da rapidez no
processo de tradugdo, ndo logravam um texto meta adequado.

Além da euforia causada pela dinamica, pois o aluno tem que se mover,
quebrando o paradigma de uma aula estética, possibilitou-se também um espaco livre de
amarras e aberto a criticas construtivas no que concerne ao processo tradutério dos
alunos.

Desta forma, pode-se trabalhar estratégias pessoais de tradugdo, a leitura e a
(re)escritura. Por tratar-se de uma atividade que envolve movimento e diversao, o aluno
se depara com problemas de tradu¢do que exigem uma resolu¢do rdpida. Neste
momento, os exemplos de propostas de tradugdo sugeridos sao utilizados para esclarecer
alguns conceitos relacionados com o processo tradutério.
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A dinamica possibilita, também, trabalhar a expressdo oral, a compreensao
auditiva, os ritmos e entonacdes ndo tao “importantes” para a tradugdo (escrita), mas
que podem trazer aportes para o aluno e para o professor.

Aproveita-se 0 momento de reflexdo para situar o aluno dentro do ambito no
qual se estd trabalhando, ou seja, o género do texto, o objetivo da traducdo, os temas, as
proximidades e distancias entre o espanhol e o portugués, entre outros aspectos.

Terminada a sessdo de reflexdo sobre a atividade e ap6s uma avaliacdo das
tradugdes, propde-se uma nova rodada na qual a tarefa seja refeita, levando em
consideragdo as observagdes realizadas anteriormente, € se observe a postura dos
estudantes diante da proposta, agora com maior embasamento teérico, € o “produto
final”.

DINAMICA 2: CANTA QUE EU TRADUZO

1. Escolhe-se uma musica (ou poesia falada) com o contetdo (gramatical,
cultural, pragmatico, etc.) que se deseja trabalhar com os alunos.

2. Retira-se da musica algumas palavras, trechos ou termos chave que se
queira destacar ou trabalhar e os distribui aos alunos em pequenos
papéis. Cada aluno devera ter o maximo de duas palavras ou expressoes.

3. Coloca-se a musica. Os alunos de pé deverdo colocar as palavras ou as
expressdes no chdo ou em uma mesa grande, na mesma ordem em que
vao aparecendo, formando assim uma fila de palavras/termos.

4. Terminada a musica, léem-se as palavras e se formulam suas defini¢des
e possiveis significados.

5. Concluida esta primeira parte, se distribui aos alunos possiveis traducdes
dos termos escutados anteriormente. Coloca-se a musica novamente e se
repete a atividade, ou seja, os alunos ouvem e colocam os termos em
ordem. Pode-se solicitar aos alunos que eles mesmos facam a traducao
dos termos.

6. Finalmente, se discute com o grupo o processo e as traducdes sugeridas.
Sugere-se, entdo, a traducio de toda a musica, levando em consideragdo
a transposi¢ao do contetido, da forma ou de ambos.

Esta dindmica pode ser utilizada para a realizacdo de uma andlise
contrastiva das duas linguas/culturas. O uso de miusica pode motivar os alunos a
conhecer mais a cultura da lingua fonte, seus contextos, histéria, curiosidades e a
encarar diferentes imposi¢des da lingua, seja ela fonte, seja meta.

Sugere-se, como na 1* dindmica, que se esclareca a no¢do de Unidades de
Traducao (UT) (ALVES, 2000) e se faca perceber que as referidas UT podem assumir
um cardter pessoal.

DINAMICA 3: CRIANDO ROTEIROS

Esta Dinamica pode ser utilizada para trabalhar a criatividade e a destreza
escrita. Com ela, sugere-se o reconhecimento de palavras e/ou termos dentro de um
contexto, possibilitando a criacdo de memorias de tradug@o ou de pequenos glossarios.

1. Escolhe-se um trecho curto de um filme, um documentario, videos de

apresentacdo de aparelhos, de instru¢des de usos, etc.. Passa-se a “cena”
para os alunos sem dudio.
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2.

Esclarece-se que eles terdo que criar o texto (em lingua meta) do video
tendo em conta o entorno da cena, ou seja, vestimenta, ambiente,
caracteristicas dos personagens, aparelhos que aparecem na cena, etc.
Cada aluno, dupla ou grupo 1€ o texto que eles elaboraram. Obviamente
aparecerdo diferentes versoes.

Terminada essa fase, coloca-se novamente o trecho do filme, agora com
dudio. Os alunos deverdo realizar comparagdes com o texto que
escreveram.

Pode-se mostrar novamente o trecho do filme, agora com &udio e
legenda. Por tratar-se de exemplos de temas especificos, se percebera
que os vocabulos e/ou expressdes utilizadas sdo de uso especializado,
portanto, serdo traduzidas levando-se em conta seu contexto, sua
especialidade.

Além da (re)escritura, nesta dinamica também pode ser utilizada para
trabalhar terminologia (palavras e expressoes de especialidade) na lingua de partida e de
chegada utilizada em um contexto técnico, cientifico, etc..

DINAMICA 4 - Titulos de matérias

Esta dindmica pode ser utilizada para introduzir um contetido ou tema. Pode-
se apresentar de diferentes maneiras, com diferentes objetivos e diferentes textos.

1.

2.

5.

Escolhem-se diferentes matérias jornalisticas na lingua a ser traduzida e
se retiram os titulos.

O professor traduz alguns busca traducdes ja existentes das referidas
matérias. Elaboram-se, ainda, algumas traducdes com incongruéncias
na informagdo ou na estrutura.

Entdo se distribui os titulos, em lingua fonte e em lingua meta, para os
estudantes que deverdo buscar sua dupla, ou seja, o aluno que tenha a
“traducdo equivalente” de seu texto. Alguns titulos ndo terdo nenhuma
traducdo.

Ap6s encontrar cada aluno sua dupla, o professor destaca os titulos sem
um “equivalente total”. Discute-se com o grupo as traducdes e as nao
tradugdes. Sugere-se nova(s) traducdo(des). Avalia-se o tipo de
vocabulario, tema e publico a que o(s) texto(s) pode(m) estar dirigido(s)

Terminada essa primeira discussdo, espalha-se pela sala as matérias
referentes a cada titulo, os alunos as identificam e entdo traduzem.

Essa dindmica foi muito proveitosa para a introdu¢do de terminologia.

DINAMICA 5: DESENHANDO

Embora esteja sendo apresentada por ultimo neste trabalho, esta dindmica é
utilizada no inicio do semestre e aplicada para alunos iniciantes. Com ela, poder-se-a
introduzir uma série de conceitos que acompanhardo o aluno durante seu percurso

académico.
1.

Escolhem-se imagens compostas por partes que figurem um primeiro e
um segundo plano.
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2. Divide-se a turma em duplas ou em pequenos grupos, nos quais um aluno
serd responsdvel por ‘“traduzir” a imagem para o(s) colega(s) que
devera(m) desenha-la.

3. Socializam-se os desenhos e se realiza uma discussdo sobre as
“traducdes”, as diferencas encontradas, o que foi omitido, o que foi
acrescentado, etc.

Nesta dinamica, € interessante perceber como a maioria dos alunos quase
sempre “traduz” somente o que estd em evidéncia (primeiro plano), omitindo o que esta
no segundo plano que, dependendo da 6tica do trabalhado a ser traduzido, € mais ou tao
importante quanto o que estd em evidencia.

Aproveita-se o0 momento para esclarecer que a traducdo de sentido requer
um olhar mais profundo, um conhecimento especializado e que, focar-se somente no
que € visivel, nas palavras, pode ndo somente nao traduzir, mas levar a traducodes
equivocadas.

V — Consideracoes “finais”

Apesar de serem dinamicas simples, com seu uso notamos uma mudang¢a no
comportamento dos alunos diante das praticas e da teoria da tradu¢do. A mudanga de
atitude, pois se percebia certa apatia, contribuiu com a criagdo de uma atmosfera de
interesse e de discussdo critica sobre as estratégias de traducdo e aquisi¢do de
competéncia tradutoria.

Percebe-se que o uso de dindmicas pode servir ndo s para a pratica, mas
também para introduzir, avaliar, revisar e praticar contetido.

Por tratar-se de uma pesquisa que se encontra em sua fase embriondria e que
ainda carece de uma sistematizacdo mais esmerada, de uma base tedrica mais
consistente e de pilotagens com outros grupos de alunos e de docentes, este trabalho é
apenas uma ilustragdo do processo vivido até este momento

Nao se deseja com esta pesquisa, prescrever acdes nem oferecer receitas
milagrosas de como se deve traduzir. Mas se espera, pelo menos, oferecer a professores
e alunos algumas maneiras diferentes de se abordar os temas que envolvem o processo
tradutério, colocando o aluno como centro do seu aprendizado e que seja competente
para explicar seu processo tradutério de forma fundamentada.

Assim, acredita-se que, durante esta primeira fase da pesquisa, sua recep¢ao
pelos alunos foi salutar e possibilitou dar uma “pitada” de dinamismo para as aulas
praticas de traducao.

Espera-se, agora, seguir com os ‘“experimentos” e trazer, para o seio das
dindmicas, os professores de traducdo, ainda relutantes ao uso deste tipo de metodologia
no ensino superior, por verem nela, talvez, um carater prescritivo, o que € equivocado.
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