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Nosso trabalho tem por objeto uma pesquisa referente
a atividade de producéo textual realizada em uma sala
de aula do 1° ano do Ensino Médio de uma escola
publica. Para empreendermos essa investigacao,
estabelecemos 0s seguintes objetivos: analisar como
uma atividade de producdo textual € desenvolvida em
uma sala de aula do 1° ano do Ensino Médio; verificar os
motivos implicados na escolha da forma como o profes-
sor trabalha a atividade de produgéo textual na respectiva
sala de aula; estabelecer uma relacdo entre o discurso
do professor e a realizagdo da atividade de producéo
textual pelo mesmo. Nossa pesquisa tem natureza
exploratério-qualitativa, pois busca os significados que
0s atores sociais inseridos no trabalho pedagogico
atribuem as suas a¢bes, em um determinado contexto
escolar analisado. Para os fins de nossa investigacéo,
recorremos as contribuicdes tedricas de autores como
Bortoni-Ricardo (2008), Bunzen (2006), Geraldi (1993),
Reinaldo (2001), Zozzoli (2008) e Bakhtin (1992).
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Introducéo

este artigo, discutiremos os
N resultados referentes a aplicacéo

de uma atividade de producéo
textual em uma sala de aula do 1° ano do
Ensino Médio de uma escola publica.
Nossa pesquisa abrange a reflexdo
acerca de questdes relacionadas ao
modo de distribuicdo das disciplinas de
ensino de Lingua Portuguesa (leitura,
gramatica e redacao/producao textual), a
valorizacdo atribuida a cada uma delas,
aos fundamentos epistemoldgicos que
explicam essa fragmentagdo e
hierarquizacdo e aos efeitos do contexto
descrito no ensino de lingua materna nas
escolas.

Enfocamos, em nossa analise, ndo
somente os aspectos relacionados ao
produto final da atividade de producéo
textual propriamente dita, mas também as
etapas que antecedem esse ultimo
momento, observando de que modo
essas fases anteriores constituem
momentos importantes para o0
desenvolvimento do conjunto daquela
atividade proposta pelo docente. Nesse
sentido, consideraremos tanto as
evidéncias encontradas durante a
realizacdo desta em sala de aula quanto
as informacdes a este respeito fornecidas
pelo respectivo professor em entrevista
concedida apo6s a conclusdo da pratica
de ensino aqui mencionada.



No final de nosso trabalho,
buscaremos explicar os resultados
encontrados durante nossa investigagcao
a partir dos pressupostos tedricos
apresentados na préxima secdo desta
pesquisa, observando em que medida
eles contribuem para a compreenséo das
escolhas metodoldgicas realizadas pelo
docente no sentido de desenvolver a
atividade de producédo textual aqui
analisada. Assim, a sala de aula,
funcionando como um importante espaco
onde as contradi¢cfes relacionadas ao
ensino de lingua materna sao
materializadas, ultrapassa um
paradigma, ainda vigente ndo somente
entre o publico leigo, mas também entre
alguns docentes, que a concebe como um
lugar de mera execucao de praticas de
ensino anteriormente aprendidas, sem
qualquer relacdo com a totalidade dos
fatores sociais efetivamente
responsaveis por engendrar as
condicbes de possibilidade de tais
procedimentos didaticos.

O ensino de lingua portuguesa e a
atividade de producdo textual:
pressupostos tedricos

Nao obstante o ensino formal e
sistematico de producdo de textos, em
sua modalidade escrita, integre o
curriculo da disciplina Lingua Portuguesa
no Ensino Médio, o que ainda se verifica,
segundo Bunzen (2006, p. 139), em
algumas escolas, mormente as
particulares, € a realizacdo dessa
producdo escrita em determinados
momentos especificos, denominados
‘aulas de redacéo’, e ministrados por um
professor considerado especialista. Este,
por sua vez, frequentemente, é tido, tanto
pelos demais professores quanto pelos
alunos, ndo como um professor de
‘leitura’, ‘gramatica’ e de ‘literatura’, mas
como professor de redacao, encarregado
apenas de ensinar os estudantes a
produzirem narracfes, descricdes e
dissertacdes, sendo estas ultimas as
mais solicitadas nesses casos.

Bunzen (2006, p. 139), lembrando
Kleiman e Moraes (1999), afirma que o
perfil profissional e disciplinar acima
descrito decorre da chamada ‘pedagogia
da fragmentacéo’, a qual, ndo favorecendo
a trans(inter)disciplinaridade, acaba por
fragmentar o conjunto das disciplinas
escolares, transformando-as em
pequenos blocos fechados em si
mesmos e desarticulados com as demais
areas do conhecimento. Desse modo, 0s
professores tornam-se especialistas em
uma determinada disciplina ou mesmo
em parte desta, ficando encarregados,
portanto, de ensinar somente ‘uma ponta
do iceberg’. Nesse sentido, 0s ensinos
de gramatica, literatura brasileira,
producdo textual, quimica organica,
quimica inorganica, dindmica, algebra,
pré-histéria e geografia fisica, dentre
outros, ficam cada qual sob a
responsabilidade de um professor, sem
que saibamos, no fim das contas, quem
se responsabiliza por integrar e relacionar
essas subdisciplinas dispostas
fragmentariamente.

Por outro lado, naquelas instituicdes,
notadamente as publicas, em que a (sub)
disciplina redagédo ndo consta no horario
escolar e € ministrada por um professor
de lingua portuguesa, e ndo por um
professor especialista em redacdao,
observa-se uma légica de fragmentacao
semelhante. Assim, conforme lembra
Bunzen (2006, p. 140), € comum
encontrarmos os cadernos dos alunos
divididos em trés blocos, destinados,
respectivamente, a gramatica, a literatura
e a redacdo, apresentando-se as duas
primeiras divisdes, frequentemente, como
as mais enfatizadas.

Logo, o0 que deve ser refletido em
uma pesquisa sobre préaticas escolares,
ainda segundo Bunzen (2006, p. 140), é o
qué, como e por que determinados
conceitos, conteudos e concepcdes a
respeito do ensino da producédo textual
acabam por orientar o ensino de lingua
materna, em detrimento de outros. Nesse
sentido, Antunes (2003) afirma que



(...) desde a definicdo dos objetos,
passando pela selecéo dos objetos de
estudo, até a escolha dos
procedimentos mais corriqueiros e
especificos, em tudo esta presente uma
determinada concepcéo de lingua, de
suas funcdes, de seus processos de
aquisicao, de uso e de aprendizagem.

(ANTUNES 2003, p. 39).

Bunzen (2006, p. 147) lembra ainda
qgue, a partir do final da década de 1970,
teve inicio no Brasil um intenso
guestionamento acerca da legitimidade
do ensino de redacdo como um mero
exercicio escolar, cuja finalidade principal
seria indicar e observar, segundo critérios
estritamente gramaticais, os ‘erros’
realizados pelos alunos nesse tipo de
atividade. Segundo llari (1992), a redacéo,
nesse contexto, apresenta-se como um
‘ajuste de contas’ entre os alunos e o
professor a respeito das regras
‘ensinadas’ (melhor seria dizer
transmitidas e memorizadas) em aulas
de gramatica. Desse modo, observa-se
aqui que novamente 0s aspectos
normativos sdo enfatizados, recaindo a
atencao do professor, gquase
exclusivamente, no produto final.

(...) Os alunos exercitariam uma
forma escrita que raramente dialoga
com outros textos e com Varios
leitores. Tornou-se até proibido fazer
citacbes ou usar aspas nas
redacles, para mencionar apenas
alguns exemplos dessa tentativa de
silenciar o proprio dialogismo
constitutivo da lingua. A escrita seria
uma atividade com a linguagem em
gue, infelizmente, “ndo h& um sujeito
que diz, mas um aluno que devolve
a palavra que Ihe foi dita pela escola”

(...) (BUNZEN, 2006, p. 147).

Geraldi (1993, p. 136-137)
estabelece, portanto, uma diferenca entre
producédo de textos e redacao, estando
esta relacionada a elaboracdo de textos
para a escola, enquanto que aquela é
caracterizada em razao dos textos serem
produzidos na escola. Nesse sentido,
ainda segundo o mesmo autor, uma
atividade de producédo textual, para ser

caracterizada como tal
independentemente da modalidade de
texto ali trabalhada, deve apresentar
necessariamente 0s seguintes
requisitos: ter o que se dizer; ter uma razao
para dizer o que se tem a dizer; ter para
guem dizer o que se tem a dizer;
materialidade do locutor enquanto sujeito
qgue diz o que diz para quem diz; serem
escolhidas estratégias para a realizacéo
das demais condi¢cOes anteriores.

Para Reinaldo (2001, p. 91), a
atividade de producdo, assim
considerada, deve apresentar o texto a ser
trabalhado pelo professor ndo como
produto, mas sim como processo em
relacdo ao qual atuam duas ordens de
fatores que vigoram paralelamente
durante o ato de escrever textos: 0s
fatores sociais, relacionados as praticas
da realidade social que circunscrevem o
individuo; e os fatores cognitivos, os quais
envolvem conhecimento do mundo, da
lingua e do proprio texto.

Reinaldo (2001, p. 91-92)
prossegue afirmando que a reflexao
tedrica ali desenvolvida concebe o ato de
escrever como um processo formado por
dois estagios. No estagio inicial (estagio
A), o qual precede o préprio ato de
escrever, estdo inseridos 0os processos
mentais influenciados em profundidade
pelas experiéncias do escritor, a relagao
deste com as diferentes instituicdes
sociais, o conhecimento do mesmo
acerca dos diversos géneros textuais/
discursivos e das formas de circulacéo
social destes, 0S aspectos
representativos dos componentes fatos/
realidade, as concepc¢cdes de mundo, os
parametros de textualizacdo (aqui
relacionados ao modelo de texto
aprendido ndo pela memorizagédo de
regras, mas sim por uma experiéncia
frequente com o universo dos textos) e o
monitor, entendido como um componente
cognitivo cuja finalidade é atuar frente ao
ato de escrever como um todo,
controlando e promovendo, portanto, a
interacdo entre o planejamento e os
objetivos propostos para o texto.



Nessa perspectiva em que o texto é
concebido como um processo, a escrita
ndo pode ser entendida sem se
considerar gque 0 escritor possua uma
visdo abrangente do tema trabalhado, a
qual sera detalhada e cristalizada nas
diferentes partes do texto. O estagio
seguinte (estagio B) € a oportunidade da
producdo textual propriamente dita,
entendida como uma atividade recursiva
qgue implica um retorno constante ao
estagio inicial, avancos e diversas
revisdes do texto produzido. Uma atividade
de producdo textual, no entendimento de
Reinaldo (2001, p. 92), somente deve ser
considerada encerrada depois de
percorridas todas as etapas relativas a
esses dois estagios.

Zozzoli (2008), por sua vez, afirma
que as praticas sobre compreenséo e
producdo de textos orais e escritos,
promovidas em um ambiente institucional,
nao devem desconsiderar esse choque
entre as diferentes culturas, devendo
proporcionar, desse modo, possibilidades
de didlogo entre essas diversas vertentes
culturais, em lugar da mera substituicdo
de tracos culturais ndo letrados ou
desconhecidos do grupo hegeménico por
outros considerados de maior importancia,
uma vez que estes estdo relacionados a
uma determinada cultura letrada de
prestigio. A Ultima pratica aqui descrita,
portanto, € aquela mais encontrada no
contexto institucional de ensino,
necessitando, portanto, ser relativizada em
sua posicao de hegemonia.

Com base no referencial teorico até
aqui descrito, estabelecemos os
seguintes objetivos para nossa pesquisa:
analisar como uma atividade de producgéao
textual € desenvolvida em uma sala de
aula do 1° ano do Ensino Médio; verificar
os motivos implicados na escolha da
forma como o professor trabalha a
atividade de producdo textual na
respectiva sala de aula; estabelecer uma
relacdo entre o discurso do professor e a
realizacdo da atividade de producéao
textual pelo mesmo.

Resultados e discussoes

Nossa pesquisa tem natureza
exploratério-qualitativa, ou seja, sua
finalidade n&o € nem de analisar dados
de ordem quantitativa, nem de buscar
fendmenos que possuam status de uma
variavel-explicacdo, mas sim, conforme
afirma Bortoni-Ricardo (2008, p. 41), de
procurar os significados que os atores
sociais inseridos no trabalho pedagdgico
atribuem as suas acdes, em um
determinado contexto escolar analisado.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 41-42),
recorrendo as contribuicdes
metodoldgicas de Erickson (1990), afirma
que o objetivo da pesquisa interpretativa
€ buscar compreender como padrdes de
organizacdao social e cultural, locais e nao-
locais estdo relacionados as atividades
exercidas por determinadas pessoas nho
momento em que estas escolhem o
modo de conduzirem sua acdo social.

A pesquisa interpretativista ndo esta
interessada em descobrir leis
universais por meio de
generalizacOes estatisticas, mas sim
em estudar com muitos detalhes uma
situacdo especifica para compara-
la a outras situacdes. Dessa forma,
é tarefa da pesquisa qualitativa de
sala de aula construir e aperfeigoar
teorias sobre a organizacgdo social e
cognitiva da vida em sala de aula,
gue é o contexto por exceléncia para
a aprendizagem dos educandos.

(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 42).

Desse modo, tendo como
referencial teorico-metodolégico o
modelo de pesquisa acima descrito,
dividimos a realizacdo de nossa pesquisa
em trés etapas. O primeiro momento
consistiu na gravacao, por meio de audio
e imagem, de duas aulas geminadas,
cada uma com duracao de 45 minutos,
em uma sala de aula do 1° ano do Ensino
Médio de uma escola publica,
observando-se, nessa ocasidao, como o
professor desenvolve uma atividade de
producédo textual nas respectivas aulas e
a relacdo que estabelece com os alunos
para a realizacdo dessa atividade.



Logo apos a gravagdo de cada uma
das aulas, elaboramos um diario de
bordo, no qual anotamos nossas
impressbes acerca do que foi observado
em sala de aula. No dia seguinte a
gravacao daquelas aulas, realizamos uma
entrevista, registrada somente em audio,
na qual o referido professor ofereceu um
depoimento em que explicou tanto os
motivos de haver aplicado uma
determinada atividade de producéao textual
guanto a importancia que atribui as
atividades de producao textual no
processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Nesse contexto,
verificamos, a partir dessas declaracdes,
as possiveis contradicbes existentes
entre seu discurso e sua préatica docente.

A sala de aula que pesquisamos
possui um pequeno numero de alunos,
estando presentes, naquela ocasiéo,
apenas quinze alunos, enquanto que nove
alunos aproximadamente nao
compareceram as duas aulas aqui
analisadas. A atividade de producéao
textual tem inicio com o professor
solicitando aos alunos que formem cinco
grupos, cada um deles composto de trés
integrantes. A seguir, o docente distribui
para 0s respectivos segmentos coletivos
formados um pequeno pedaco de papel
contendo uma pergunta, a qual devera ser
respondida grupo a grupo, em sentido
anti-horéario. Antes de o0s grupos
comecarem a responder as respectivas
perguntas, entretanto, o professor |é as
indagacdes que ndo foram distribuidas,
em razdo da impossibilidade de se
formarem outros agrupamentos de
estudantes pela auséncia de alguns
destes a essas duas aulas, conforme
comentado inicialmente.

P: ((omisso)) ouvir vocés (+)
primeiramente vou ouvir vocés em
algumas questdes que eu trouxe aqui
(+) ta certo (+) pra isso a gente vai
se dividir em grupos ((professor
conta quantos alunos estdo em sala
para efeito da divisédo dos grupos))
é (+) facam (+) fagam ai cinco grupos
de trés pessoas (+) ((professor

sinaliza negativamente com a mao
para a solicitacdo de algum aluno
gue estava fora do foco da camera))
formem cinco grupos de trés
pessoas (+) em locais diferentes
((professor comecga a circular pela
sala de aula para que os alunos
comecem a formar os grupos e, logo
depois, comega a separar, em
pedacos de papel menores, as
perguntas, previamente anotadas em
uma folha maior, que serao
distribuidas aos respectivos grupos
formados)) olha s6 (+) eu tenho
algumas questfes aqui (+) algumas
perguntas que eu preparei (+) sobre
temas que sdo (+) da atualidade (+)
certo? (+) entdo (+) eu vou (+) eu
vou (+) pedir para que cada grupo
tire um papelzinho desse (+) em
seguida baixinho s6 para o grupo (+)
vocés discutem alguma coisa (+) em
relacdo ao tema (+) e depois elegem
uma pessoa (+) pra comentar sobre
o0 tema (+) pra responder essa
pergunta ta certo? ((professor
comeca a distribuir as perguntas
entre 0s grupos)) (++) sdo temas

faceis (+) temas atuais (...)

Percebemos, na transcricdo acima,
gue o professor inicia a atividade de
producdo textual sem realizar nenhum
tipo de comentario a respeito de qual
género discursivo pretende trabalhar com
a turma, além de ndo apresentar também
nenhum tipo de explicacdo acerca das
caracteristicas (suporte, destinatario,
finalidade comunicativa, construcdo
lexical, linguagem etc.) que constituiriam
0 género discursivo a ser trabalhado, nem
de quais seriam os objetivos da atividade
a ser desenvolvida.

Por outro lado, conforme nos foi
relatado pelo docente em um momento
anterior a gravacdo dessas aulas, a
atividade de producédo textual aqui
analisada estava originalmente prevista
para ser aplicada apenas em meados de
dezembro, o que reforca ndo somente a
improbabilidade de que, em uma aula
anterior, o professor tenha comentado a
respeito do género discursivo que
pretenderia trabalhar na aula objeto de
investigacdo dessa pesquisa, mas
também de que o desenvolvimento de



atividades de producao textual seja
efetivamente considerado importante por
esse professor. Essa Ultima questéo sera
retomada quando comentarmos sobre as
respostas da entrevista realizada com
esse profissional do ensino.

No excerto transcrito a seguir,
verificamos a continuidade dessa
omissdo por parte do professor em
explicar qual seria o género discursivo a
ser trabalhado naquelas duas aulas, o
gue jA comeca a evidenciar que, ndo
obstante a atividade de producgéo textual
em questdo pareca efetivamente
compreender o trabalho com um género
discursivo, a materializacdo da mesma
tem por objetivo, no fim das contas,
apenas a realizagdo de um texto para a
escola, conforme a definicdo de Geraldi
(1993). Vejamos outro recorte da aula.

P: Sobraram trés aqui (+) olha s6 o
que eu vou fazer (+) olha s6 como
vou comegar (++) enquanto vocés
discutem algumas coisas ai em
relacdo a esses temas (+) eu vou
abrir esses papeizinhos que tem aqui
(+) e eu mesmo vou comecgar a
atividade falando um pouco sobre
essas trés tematicas aqui (+) pra
que elas ndo fiquem de fora (+) ta
certo? (+) entdo olha s6 (++) é (++)
primeiramente (+) vou dar um
tempinho pra vocés discutir ta bom
(+) ((incompreensivel)) (+) discutam

ai ((grupos comecam a discultir)).

Outro aspecto que compromete a
realizacdo da atividade de producdao
textual aqui analisada é a decisdo do
professor de promover um debate
(embora, como ja foi comentado
anteriormente, em nenhum momento das
duas aulas, ele sequer mencione este
nome) a partir da discusséo de diversos
temas sem nenhuma relagdo uns com
0S outros, o que inviabiliza, além do pouco
tempo reservado para a discussao de
cada tema, o aprofundamento das
tematicas abordadas.

O fragmento transcrito abaixo € um
exemplo de como o professor, ao se
propor a realizar uma atividade de
producao textual formalmente
relacionada ao género discursivo debate,
acaba comprometendo o éxito da mesma
ao centralizar o discurso para si,
possibilitando poucos instantes para que

os alunos se pronunciem, e, nos
momentos em que estes acabam se
pronunciando de alguma forma, acabam
por fazé-lo de forma bastante breve.

P: Aqui 6 (+) vocé acha que o
esporte muda a vida de alguém?
Al: Sim ((incompreensivel))
depende.

A2: Depende.

A3: Depende.

A4: ((Incompreensivel))

P: E (+) mas esporte muda somente
em relagdo a questéo financeira?
A5: Nao (+) acho que néo (+) drogas
(+) drogas (+) influencia muito.

P: Beleza (+) quando o jovem ele ta
envolvido com o esporte (+) ele com
certeza vai ter menos tempo para
se envolver com outras coisas que
ndo sejam do bem (+) ndo é
verdade?

A5: Com certeza.

P: Sem contar que o esporte (+) quem
aqui ja participou (+) homem ou
mulher (+) quem aqui ja participou
de alguma escolinha (+) de algum
time (+) de algum time de futebol de
volei (+) vocés observaram la que
(+) o treinador na maioria das vezes
tem a preocupacao de (+) além de
formar o atleta (+) o (+) craque (+)
ele se preocupa muito com a questao
do estudo do (+) do do (+) com o
estudo desse atleta. Pode falar
((nesse momento, fora do foco da
camera, um dos alunos do grupo no
fundo da sala esboca intencao de
comentar a respeito do tema que
estd sendo comentado pelo
professor)).

A4: O treinador (+) o bicho dava nos
meus peito professor...

P: Como é?

A4: O treinador (+) o bicho dava nos
meus peito...

P: O treinador?

A4: E (+) ialogo pro pau ((o aluno em
questdo sorri, comenta ainda muito
brevemente algo incompreensivel e
esboga um gesto de cotovelada,
guerendo demonstrar, com isso,
como ele sofria essa agressao por
parte do treinador))

P: Mas isso ndo era por ignorancia
ndo (+) era por brincadeira né?
((professor sorri ao fazer essa
pergunta))

A4: ((Incompreensivel))

P: Era justamente pra vocé acordar
mermo pra aquela (+) pra situagdo
do jogo la (+) era mais ou menos
isso? ((professor sorri ao fazer a
pergunta, parecendo desejar conferir
a sua indagagdo um tom jocoso e
despreocupado quando se depara
com a confissao do aluno relativa
as violéncias cometidas contra este

por seu treinador)).

Nesse excerto, percebemos também
como o professor desconsidera uma
resposta a sua indagacado que difere



daquela por ele esperada, conforme
evidencia o relato de A4 a respeito da
agressao desferida pelo seu entao
treinador contra si. Essa recusa do
professor em considerar algum tipo de
resposta dos alunos que contrarie seu
horizonte de expectativas € definida por
Geraldi (1993, p. 147-148) como uma
‘descricdo e imposicao de clichés’ por
parte do docente.

Ao final dessa atividade, o professor
solicita aos alunos que produzam um
pequeno texto, entre dez e quinze linhas, a
respeito do respectivo tema, sendo este
comentado, na quase totalidade das vezes,
apenas pelo representante de cada grupo,
escolhido entre seus respectivos
integrantes.

ApoOs a producdo desses textos, o
docente os recolhe e, pouco tempo depois,

devolve estes para cada grupo, solicitando-
Ihes que reescrevam 0s mesmos a partir
das correcdes feitas em cada texto. Como
podemos observar nas imagens
digitalizadas transcritas abaixo, 0 processo
de correcdo desse docente prestigiou 0s
aspectos gramaticais, em detrimento de
outras questdes, como a coeséo, a
coeréncia e o modo como as ideias sao
ali desenvolvidas. Na segunda imagem,
por exemplo, fica mais patente a
preocupacado apenas gramatical daquele
professor no momento da correcdo, pois,
conforme podemos verificar nesse caso,
as ideias estdo articuladas segundo um
modelo de expressdo que esta mais
proximo da oralidade, ndo obstante os
aspectos gramaticais tenham sido
atendidos de forma satisfatoria na quase
totalidade do texto.
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A evidéncia do privilégio a correcéo
de aspectos gramaticais nos textos dos
alunos por parte do professor em questéo
nao é coerente com a declaracdo dada
pelo mesmo na entrevista que nos
concedeu, conforme podemos verificar na
transcricdo do excerto a seguir.

E: E (++) e (+) ah (+) ah (+) assim (+)
na sua opinido em que as atividades
de producéo textual elas podem
contribuir (+) para a compreensao
do aluno (+) ou para a (+)
competéncia linguistica (+)
competéncia escrita do aluno em
relacdo a lingua portuguesa?

P: Olha s6 (+) tem um ditado que (+)
todo mundo diz (+) mas (+) é (+) é (+)
eu considero fundamental (+) a gente
s6 aprende ler (+) lendo (+) e a gente
s6 aprende escrever (+) escrevendo
(+) € um ditado (+) é (+) rotineiro (+)
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ja (+) mas é a pura verdade (+) entdo
(+) se vocé ndo trabalha (+) se vocé
(+) se vocé (+) se vocé nédo trabalha
em sala de aula (+) se vocé néo
incentiva o aluno a ler (+) e a produzir
(+) ele ndo vai aprender a ler nem
vai aprender a produzir (++) é (+) é
(+) simplesmente pelo fato de (+) de
(+) de que se a gente for trabalhar a
questéo da gramética (+) em frases
secas (+) € (+) vai se tornar uma
coisa mecanica (+) num é? (+) vai
se tornar (++) praticamente eu
considero aquele aluno (+) técnico
(+) aquele aluno mecénico (+) aquele
aluno funcional (+) que vai aprender
aquela determinada regra (+) mas
ele ndo vai saber (+) im (+) por aquela
regra em um contexto (+) acredito
gue hé frase seca (+) a frase (+) a
simples frase ndo vai fazer o aluno
compreender (+) ndo vai fazer o
aluno (+) é (+) produzir um texto e (+)
associar esse texto com um




contexto (+) ndo vai conseguir fazer
isso (+) entdo a producéo e a leitura

é essencial.

Outra contradicado evidenciada por
esse momento da entrevista com o
referido professor relaciona-se a
informacé&o fornecida pelo mesmo no
momento em que O procuramos para
perguntar a respeito da possibilidade de
realizacdo dessa pesquisa em uma sala
de aula sob sua responsabilidade,
conforme ja haviamos comentado
brevemente no inicio desse trabalho.
Nessa ocasido, o respectivo docente nos
confessou que a atividade de producéo
textual aqui analisada seria transferida do
final do semestre letivo, conforme
anteriormente planejado, com a finalidade
de permitir a execucdo de nossa
pesquisa, 0 que parece indicar, portanto,
o efetivo desprestigio conferido as
atividades de producao textual por parte
desse professor de Lingua Portuguesa.

O excerto abaixo, também transcrito
da entrevista, parece evidenciar ainda
mais a preocupacdo desse professor de
‘preservar a mascara’, para usarmos uma
terminologia conhecida entre os
estudiosos do comportamento humano,
no que se refere as suas tentativas de
querer convencer o entrevistador acerca
da importancia que alega conferir as
atividades de producéo textual no ensino
de Lingua Portuguesa.

E: Ai ao longo (+) da se (+) por
exemplo (+) sdo cinco aulas (+) que
vocé tem de Lingua Portuguesa por
semana (+) ao longo da semana (+)
guantas aulas sao destinadas a
producdo (+) de texto.

P: Cinco aulas por semana (+)
acredito que (++) duas ou trés aulas
por semana (+) a gente trabalha
producdo (+) com certeza eles (+)
toda se (+) toda semana eles
produzem alguma coisa (+) pelo
menos as minhas aulas (+) toda
semana eles fazem (+) eles
produzem (+) textos (+) e (+) além
de fazer leituras.

Curioso € verificarmos também a
contradicdo entre a declaracdo do

professor a respeito das limitagcées que
considera existirem no livro didatico de
Lingua Portuguesa adotado pela escola,
o volume 01 da colecdo Portugués:
Ensino Médio, de autoria de José de
Nicola e publicado pela Editora Scipione,
e a avaliagdo do Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLDEM) em relagdo a mesma obra.

E: E o livro didatico que a escola
adota (+) vocé considera que ele é
(+) que é satisfatorio para os
objetivos de...?

P: Olha s6 (+) é (++) teu nome
mesmo?

E: ((Entrevistador diz seu nome)).
P: Eu gosto de falar (+) eu gosto de
falar citando o nome (++) ((professor
repete o nome do entrevistador))
veja s6 (++) é (++) eu gosto muito
desse livro daqui (+) pra trabalhar
textos (+) textos (+) é (+) é (+)
literatura (+) principalmente a parte
de literatura (+) certo? (+) ele ndo é
um livro que oferece muitas
possibilidades de (+) produgéo (++)
entende? (+) porque ele € um livro
(+) ele & um livro (+) mais voltado
(+) pra (+) pra questao (+) objetiva
de respostas (+) entende? ele nédo
(+) ele ndo (+) possibilita (+) a
oportunidade do aluno (+) ele
desenvolver (+) uma (+) uma teoria
(+) uma (+) uma (+) dissertar sobre
(+) determinados assuntos (+) ele
nao (+) tem (+) ndo (+) ndo (+) ndo
ha grandes possibilidades de (+) se
fazer isso (+) com esse livro (+)
agora a questdo da parte literaria
(+) trabalhar texto literarios (+)
poemas (+) escolas literarias (+) ele
€ muito bom (+) mas pra questédo
mesmo propriamente dita da
producéo (+) e da propria linguistica
também da propria gramatica ele
néo (+) eu eu particularmente ndo o
considero bom.

E um compromisso elogiavel da obra
transformar o aluno em leitor e
produtor de textos em diversas
situacOes de interacdo social. A
consecucdo desse objetivo se da
pela exposi¢do de caracteristicas
configuracionais dos tipos e géneros
textuais e por orientagcdes e
atividades que levam em
consideracdo o planejamento, a
redacdo e a revisdo. Recomenda-
se, por exemplo (v. 1, p. 177), que o
aluno, antes de iniciar a redacéo,



leve em conta a adequacédo
linguistica e os fatores de

textualidade. (BRASIL, 2009, p. 81).

A discrepancia entre as avaliacdes
do professor e do PNLDEM somente pode
ser respondida de trés formas: o referido
docente nao leu o livro didatico adotado
pela escola, o que nos parece improvavel;
ou entdo teve contato com a obra e néo
compreende a proposta apresentada pela
mesma e, em razdo disso, ndo consegue
desenvolver uma atividade de producéo
textual na qual seja efetivamente
contemplado um trabalho com géneros
discursivos; ou ainda a resenha do
PNLDEM mostra-se incoerente em
relacdo a obra ali analisada.

A auséncia dessa compreenséao por
parte do docente a respeito do que
caracteriza os géneros discursivos
provavelmente é reflexo de uma formagéo
em Letras cujo curriculo ainda nao
concedia maior espa¢o para as
disciplinas de Linguistica destinadas a
reflexdo das questdes de pratica de
ensino de Lingua Portuguesa no contexto
do Ensino Fundamental e Médio.

A partir da analise de todos os
excertos aqui transcritos, verificamos
como essa atividade de producéo textual,
nao obstante as aparéncias de que esteja
seguindo um modelo diferenciado em
relacdo ao tradicional, acaba se
constituindo em uma aula de redacéo
camuflada ou mascarada de atividade em
que um género discursivo estivesse
sendo efetivamente trabalhado como um
importante componente no processo de
ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa.

Algumas consideracfes

Apés concluirmos a presente
investigacdo, percebemos que os
principais problemas relacionados ao
ensino de lingua portuguesa nas
escolas, em especifico a realizacdo de
atividades de producao textual nesses
mesmos espagos e contextos escolares,

foram revelados a partir da observacao
das duas aulas em uma sala de aula do
1° ano do Ensino Médio e da analise da
entrevista realizada junto ao docente
responsavel pela respectiva turma.

A origem de tais problemas est4 na
propria desvalorizacdo da atividade de
producdo textual nas escolas, cuja
realizacdo é considerada mera atividade
acessOria e pretexto para avaliacdo de
como estédo os conhecimentos dos alunos
referentes ao uso da gramatica normativa,
sem que haja sequer uma minima
explicacdo a respeito de quais géneros
textuais, orais e escritos, podem ser
encontrados em circulacdo social, nem
acerca das caracteristicas constitutivas de
um género textual (suporte, destinatério,
finalidade comunicativa, construcéo
lexical, linguagem etc.).

Os textos produzidos durante as
aulas observadas ndo podem ser
considerados géneros textuais, em razao
da auséncia de qualquer uma das
caracteristicas relativas a um género
textual, configurando-se tais casos tao
somente o que Geraldi (1993, p. 136-137)
denomina elaboracédo de textos para a
escola, abordagem  tipicamente
encontrada no ensino de redacédo. Nesse
sentido, segundo a definicdo desse
mesmo autor, falta a materializacédo, na
estrutura composicional daqueles
exemplos, de requisitos indispensaveis
a qualquer atividade de producéo textual
assim pretendida: ter o que se dizer; ter
uma razao para dizer o que se tem a dizer;
ter para quem dizer o que se tem a dizer;
materialidade do locutor enquanto sujeito
que diz o que diz para quem diz; serem
escolhidas estratégias para a realizacao
das demais condi¢cbes anteriores.

Por outro lado, ndo bastasse a
inexisténcia da abordagem dos aspectos
constitutivos de um género discursivo
durante as aulas e a consequente
imaterializacédo deste como resultado
natural de uma efetiva atividade de
producéo textual, verificamos ainda que
os fatores sociais, relacionados as



praticas da realidade social na qual o
aluno se encontra inserido, e os fatores
cognitivos, relativos ao conhecimento do
mundo, da lingua e do préprio texto por
parte do discente, conforme postula
Reinaldo (2001, p. 91-92), ndo foram
considerados durante a elaboracdo dos
textos solicitados pelo professor, o que
pode ser observado nas correcdes
digitalizadas destes (anexos 1 e 2), as
guais demonstram uma estrita
preocupagdo com a corre¢do gramatical
segundo a norma padrdo da Lingua
Portuguesa.

Assim, a sala de aula do 1° ano do
Ensino Médio da escola publica, objeto
de estudo da presente analise, mostra de
gue modo as duas aulas de redacéo,
disfarcadas de atividade de producéo
textual na qual um género discursivo
estivesse sendo realmente utilizado
como um relevante recurso no processo
de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, demonstram o argumento de
Bunzen (2006) acerca da fragmentacao
do ensino desta disciplina também em

inexisténcia ali da figura do professor de
redacdo, recorrentemente encontrada nos
colégios particulares.

Embora defendamos, como Zozzoli
(2008), a realizacédo de atividades de
producédo textual orais e escritas que
considerem os conflitos entre as
diferentes culturas, refletidos nas
variedades linguisticas manifestadas
pelos alunos em sala de aula,
acreditamos, a semelhanca de Bakhtin
(1992), que a lingua ndo se mostra capaz
de resolver tais entrechoques entre as
diversas variantes culturais mediante o
‘dialogo’, pois esta apenas manifesta
contradicdes cuja origem lhe € anterior e
somente podem ser eventualmente
combatidas além dela. Assim, cabe ao
ensino de lingua materna nas escolas
problematizar uma concepcdo de
lingua(gem) monolitica, abstrata, artificial
e idealizada sustentada pela gramatica
normativa, buscando evidenciar, portanto,
a natureza estratificada do fenémeno
linguistico, a qual decorre da propria
estratificacdo existente em uma

escolas publicas, ndo obstante a sociedade de classes.

THE DISCOURSE AND THE CLASSROOM: CONTRADICTIONS
ON A TEXTUAL PRODUCTION ACTIVITY AT AN HIGH
SCHOOL'S CLASSROOM

ABSTRACT

Our research analyses a textual production activity applied at a first grade high school’s
classroom of a public institution in Brazil. We have established these following aims to
accomplish this investigation: analyse how a textual production activity is worked out at
a first grade high school’s classroom; observe the reasons which are implicated in
the way how the teacher conducts that kind of activity at that classroom; understand the
relation between the teacher’s discourse and the conduction of the textual production
activity by him. This research presents an exploratory and qualitative nature, since it
seeks the meanings that the social actors involved in the pedagogical job provide to
their actions at some school context. To think about the material which has being
recorded during our observations, we have made use of theoretical contributions from
Bortoni-Ricardo (2008), Bunzen (2006), Geraldi (1993), Reinaldo (2001), Zozzoli (2008)
and Bakhtin (1992).

Keywords: textual production, Portuguese language teaching to Brazilian natives, high
school.
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