ATENCAO CONJUNTA E DESENHO
ANIMADO: DA INTERACAO A
REFERENCIA LINGUISTICA*

Resumo

Palavras-chave:

José Moacir Soares da Costa Filho *

Este trabalho tem por objetivo analisar a relacdo entre
crianca e desenho animado buscando compreender
como o processo de atencdo conjunta se estabelece
frente a estrutura televisiva do desenho animado
espanhol Pocoyo, dirigido a crianca em idade pre-
escolar. Partimos, portanto, da consideracao de que o
formato da atencao conjunta permanece na rotina infantil
apos a insercdo na linguagem e pode contribuir para
consolidacdo da referéncia linguistica. A discusséo
tedrica sobre a atencdo conjunta baseia-se
principalmente em Tomasello (1995, 2003, 2005, 2011),
ja sobre referéncia linguistica, partimos das
consideracdes de Bluhdorn (1999) e Diessel (2006).
Em nossas andlises, além de percebermos que a
estrutura interativa do desenho animado favorece o
estabelecimento da atencdo conjunta, notamos que,
embora a crianca integrante da diade analisada ja
tenha adquirido linguagem, o formato da atencao
conjunta apresenta-se como uma estratégia ainda
presente em sua rotina e contribui para a consolidagao
da referéncia linguistica.

atencdo conjunta; desenho animado; referéncia
linguistica.

* Instituto
Federal da
Paraiba

Introducéo

0s ultimos anos, ao mesmo tempo
em que a multimodalidade tem
comecado a se constituir como um
aspecto estudado dentro da area de
aquisicao da linguagem, as tecnologias
responsaveis pela criacdo de midias
televisivas voltadas para o publico infantil
tém evoluido e permitido o surgimento de
programas de animacdo cada vez mais
sofisticados.
Muitas criancas de nosso tempo,
portanto, tém acesso desde muito cedo a

televisdo e, em especial, a desenhos
animados com diferentes formatos.
Dentre esses desenhos, estdo aqueles
cuidadosamente estruturados no intuito
de atingir o publico infantil, de tal forma
que as criangcas se tornem
telespectadores que interagem com 0s
desenhos animados.

A interacado entre crianca e desenho
animado, nesse sentido, € construida
pela juncdo entre recursos proprios das
animacdes televisivas, dentre eles a
linguagem multimodal, em que
producdes verbais e gestuais, num todo

* Este artigo € um recorte da Dissertagdo de Mestrado intitulada “Ola, Pocoyo!”: a constituicdo da atencéo
conjunta infantil com o desenho animado, defendida em 2011.



coordenado, unem-se para atrair a
atencdo do telespectador para o interior
do desenho animado.

Partindo das nocbes expostas, 0
objetivo deste trabalho é, portanto,
analisar a relacéo entre crianca e desenho
animado buscando compreender como
0 processo de atencdo conjunta se
estabelece frente a estrutura televisiva do
desenho animado. Para isso,
trabalharemos com dados qualitativos
envolvendo a filmagem de uma diade
méae-crianga na faixa etaria de trés a quatro
anos de idade assistindo ao desenho
animado espanhol Pocoyo, animacéo
dirigida ao publico infantil na idade preé-
escolar.

Considerando que a atencéao
conjunta é um processo que emerge na
rotina da crianga a partir dos nove meses
de idade e, por volta dos quinze meses,
ja estd consolidado, ao trabalharmos a
nocdo de atencdo conjunta com criangas
de uma faixa etaria de mais de trés anos
de idade, e que, portanto, ja estao
inseridas na linguagem, tomamos a
atencdo conjunta como um formato que
possibilita a aquisicdo e a consolidacéo
da referéncia linguistica para a crianga.

Concepcdes sobre atencao conjunta

Conforme destaca Miguens (2006),
o fendmeno da atenc&o conjunta desperta
o interesse em diferentes areas, dentre
elas, a psicologia cognitiva e a
primatologia. Na &rea de Linguistica, por
sua vez, a atencdo conjunta é estudada
comumente por tedricos interessados no
processo de aquisicdo da linguagem, os
quais tomam a interacdo como base para
o desenvolvimento cognitivo.

Um dos primeiros pesquisadores a
se dedicar ao estudo da atencdo conjunta
€ Bruner (1975; 1983). Em seus estudos,
0 autor recusa teorias vigentes em outros
momentos das discussfes sobre
aquisicdo, como, por exemplo, o
gerativismo, e se destaca por considerar
a fase da aquisicdo de linguagem como
um processo que engloba desde

interacdes afetivas entre mée e crianga
até o uso de comportamentos néo verbais
para o estabelecimento das trocas
comunicativas.

Desse modo, o autor parte da nogao
de que desde o momento de seu
nascimento, a crianga insere-se em
contextos comunicativos com 0s sujeitos
que a cercam e, através dessas
interacdes primeiras, aprende a
expressar seus desejos bem como
compreender os desejos de seus
interlocutores. No entanto, diferentemente
do que fazem os adultos, a crianga, nao
dominando ainda a capacidade de
produzir sentencas, garante seu lugar nas
trocas comunicativas através de
comportamentos ndo verbais, tais quais
0S gestos e a propria atencdo conjunta.

Nas discussdes de Bruner (1975),
a atencdo conjunta representa um
contexto do qual emergem no¢des como
a de transitividade. Comegando no nivel
gestual e passando, em seguida, para o
nivel verbal, a acdo conjunta parece
fornecer para a interacdo adulto-crianca
a aquisicdo do sistema de transitividade
que é responsavel pelo estabelecimento
de papéis discursivos (SCARPA, 2004).

A aquisicdo desse sistema também
implica a relacdo agente/paciente, pois,
através do papel assumido pelos
interlocutores no formato de atencao
conjunta, os lugares representados pelas
pessoas “eu” e “tu”, agente e paciente
respectivamente, comeg¢am a ser
internalizados pela crianca na interacéo
conjunta com o adulto. Um exemplo
desse processo é também descrito por
Scarpa (2004, p. 217), quando a autora
descreve um jogo entre adulto e crianca,
em que aquele esconde o rosto para que
este encontre. Logo, nesse contexto, 0
adulto assume o papel de agente, o “eu”,
enquanto a crianga assume o papel de
paciente, o “tu”. Posteriormente, apos a
aquisicao desse sistema pela crianga,
havera a inversdo de papéis e a crianca
assumira a posicao de agente da acgéo
conjunta.



Além disso, a concepc¢dao de Bruner
(1975) sobre o funcionamento da atencéo
conjunta remete ainda para 0os conceitos
de topico/comentario ou sujeito/
predicado. Considerando a fase pré-
verbal a que o autor associa a atencao
conjunta, podemos perceber que o adulto
utiliza o formato da atividade conjunta em
trés etapas sequenciais: i) primeiro o
adulto estabelece como foco um
determinado ponto; ii) em seguida,
espera que a crianca volte sua atencéo/
olhar para este mesmo foco; e iii) quando
a crianca ja compartilha com ele o mesmo
foco de olhar, o adulto faz o comentario
acerca deste foco determinado.
Ja no que diz respeito a definicao
do termo atengdo conjunta, Bruner (1975)
caracteriza este processo como um
formato triangular que envolve adulto, bebé
e um objeto que se torna foco do olhar
compartilhado entre mae e crianca. Esse
formato, conforme sugere o autor, tem
como seu primeiro indicio a possibilidade
apresentada pelo infante de estabelecer e
manter o contato visual com o parceiro.
Porém, a atencdo conjunta comeca a se
estabilizar por volta dos sete meses de
idade da crianca e €&, pelo menos
inicialmente, controlada pelo adulto, apos
0 bebé descobrir sinais na fala da méae
que indicam que ela esta olhando para
aguele objeto que se torna foco da atencao
conjunta (BRUNER, 1983, p. 73). A
descoberta de tais sinais, no entanto, nao
é discutida de forma clara no texto do autor,
0 que nado permite que nos aprofundemos
na discussdo sobre como sdao
constituidos esses sinais e como 0sS
mesmos sao identificados pela criancga.
Outra consideracao da qual
discordamos diz respeito a concepc¢ao de
periodo pré-linguistico!. O referido autor
concebe gesto e fala de uma forma
dissociada, defendendo que o uso dos
gestos, pertencente ao periodo pré-

linguistico, desaparece na medida em
gue ocorre a emergéncia da fala, sendo o
comportamento gestual precursor da
linguagem verbal. Essa hipodtese se
pauta na existéncia de uma continuidade
estrutural entre a comunicagao nao-verbal
e verbal, na qual ao comportamento
ostensivo, caracterizado pelo uso de
gestos que sao tomados como
significativos pelo adulto, € atribuido um
carater ndo-linguistico.

Compartilhamos, nesse sentido, da
concepcgéo de lingua como
funcionamento, defendida por Cavalcante
(2008). Essa perspectiva se contrasta com
a nocao de lingua defendida por Bruner
(1975) e mostra que o comportamento
gestual e a atencdo conjunta fazem parte
da constituicdo da linguagem da crianga
e ndo desaparecem a medida que a
linguagem verbal surge.

No entanto, embasamos este
trabalho nos estudos de Tomasello (1995;
2003) que, ao enxergar a atencado conjunta
sob um viés interativo, concebe-a como um
fenbmeno social e peculiarmente
estruturado, no qual também estdo
inseridos fatores culturais. Para ele, a
atencdo conjunta tem suas origens no
desenvolvimento infantil dentro de um
periodo que ele chama de “revolucao dos
nove meses”. Nesse periodo, conforme
consideracfes do autor, os bebés
comegam a se inserir em comportamentos
novos que “parecem indicar certa revolugéo
na maneira como entendem seus mundos,
sobretudo seus mundos sociais”
(TOMASELLO, 2003, p. 84)

Essa revolucdo esta atrelada
também ao que o autor discute sobre o
entendimento pela crianga do outro como
agente intencional?® igual a ela prépria, ou
seja, um sujeito dotado de objetivos e que
€ capaz de fazer escolhas
comportamentais para alcancga-los
(TOMASELLO, 2003, p. 94).

! Nesse ponto, retomamos também a discussao levantada anteriormente sobre o trabalho de Miguens (2006).
2 O autor defende a nocao de agente intencional, no entanto, no presente trabalho, ndo temos certeza de que a
criancga j& possui tal habilidade de compreenséo. Preferimos tomar tal atitude enquanto uma suposi¢cdo ou uma

expectativa.



Dessa forma, podemos perceber
que a atencdo conjunta é um
funcionamento de que o bebé lanca méao
para que seu lugar na interacdo seja
garantido. A utilizacdo da atencao conjunta
nao é, entretanto, unicamente infantil, ja
que o adulto também utiliza a estratégia
de atencdo conjunta para estabelecer
trocas comunicativas com a crianca. A
Unica diferenca, nesse caso, € que 0
adulto detém a capacidade de utilizar a
linguagem verbal para sustentar a cena
de atencdo conjunta, enquanto o infante
lanca mao de formas de comunicacao
nao verbal, como, por exemplo, o gesto
de apontar (TOMASELLO, 2011, p. 35).

Ao continuar a discussao sobre a
revolucdo dos nove meses, Tomasello et.
al. (2005, p. 675) acrescentam que

somente se uma crianga jovem
entender o outro como agente
intencional que ela serd capaz de
adquirir e utilizar simbolos
linguisticos — pois a aprendizagem e
0 uso de simbolos requer uma
compreensédo de que o parceiro pode
voluntariamente dirigir acbes e

atencdo a entidades externas.®

Nesse sentido, além de confirmar a
relacédo entre a revolugcdo dos nove meses
e o0 estabelecimento dos episédios
atencao conjunta, o0 autor sugere ainda a
importancia que estes episédios exercem
durante o processo de aquisicdo da
linguagem.

Os episodios ou cenas de atencéo
conjunta sdo definidos pelo autor como
“interacdes sociais nas quais a crianca e
0 adulto prestam conjuntamente atencgao
a uma terceira coisa, e a atencdo um do
outro a terceira coisa, por um periodo
razoavel” (TOMASELLO, 2003, p. 135).

De acordo com a definicao
apresentada acima, percebemos que o
autor aponta para a necessidade de que
crianca e adulto estejam mutuamente
engajados e reconhecam a atencdo que

cada um dedica ao objeto ou situagéo que
serve de foco para o olhar dos dois, ou
seja, ndo seria suficiente para que
houvesse a atencdo conjunta apenas o
fato de que adulto e criangca estivessem
olhando para o mesmo foco. Sem a
percepcdo da atividade conjunta,
entendemos que o “olhar para um mesmo
foco” trata-se apenas de uma situagéo de
olhar compartilhado e ndo uma cena de
atencdo conjunta na concepcao adotada
por Tomasello (2003).

Pelo carater complexo da atencgéo
conjunta, Tomasello (2003) aponta
também que, através de experimentos
desenvolvidos por ele e outros
pesquisadores (CARPENTER; NAGELL &
TOMASELLO, 1998), héa sutis diferencas
no formato da atencdo conjunta. Essas
diferencas permitem que o autor
apresente uma classificagdo para os
diferentes formatos de atencdo conjunta
e, ao gue parece, estdo relacionadas
principalmente a postura que a crianca
assume na cena de atencdo conjunta.
Séao trés os tipos de atencdo conjunta
apontados pelo autor.

O primeiro deles, nomeado como
atencao de verificacdo, estabelece-se em
uma atividade conjunta em que o adulto
mostra o objeto — tomando este objeto
como um “obstaculo social” — ao bebé.
Como faixa etaria em que ocorre, o autor
aponta o periodo de nove a doze meses
da crianca.

O segundo tipo de atencao conjunta,
por sua vez, tem como importante
constituinte o gesto de apontar, pois, em
uma situacdo em que o adulto parece
estabelecer uma referéncia social, o bebé
se volta, através do direcionamento dado
pelo olhar do adulto ou pela indicacao feita
com o dedo, podendo ainda haver a
juncéo entre olhar e apontar, para o objeto
no qual a diade deposita sua atencao.
Esse tipo de atencdo conjunta recebe o
nome de atencdo de acompanhamento.

% Traducéo nossa para “it is only if a young child understands other person as intentional agents that she can
acquire and use linguistic symbols — because the learning and use of symbols requires an understanding that the
partner can voluntarily direct actions and attention to outside entities”.



Segundo o autor, esse formato de
atencdo conjunta ocorre entre 0s onze e
quatorze meses.

O terceiro tipo, a atencéo direta,
também tem em seu formato a presenca
do gesto de apontar, que pode ser,
conforme enfatiza o autor, declarativo ou
imperativo. A diferenca, entretanto, € que
neste tipo de atengao conjunta parece ser
mais explicita a entrada do objeto foco da
atencao, fato que se da através da
linguagem referencial utilizada pelo
sujeito que traz o objeto a cena. A atencao
direta é situada entre os treze e quinze
meses (TOMASELLO, 2003, p. 89).

Em outro momento, Tomasello et.
al. (2005) apresentam novas
consideracdes sobre o processo de
construcao da atencdo conjunta. Nesse
sentido, 0 autor mostra que por volta dos
seis meses de idade, a crianca interage
com o adulto de maneira diadica,
estabelecendo trocas de turnos e
compartilhando emocdes. No que diz
respeito a presenca do objeto na
interacdo, tornando-a triadica, esta
interacdo é mais uma vez situada no
periodo entre nove e doze meses, tido pelo
autor como o momento em que 0S
episodios de atencdo conjunta ganham
relevancia. O periodo posterior aos doze
meses, por sua vez, é discutido como um
engajamento colaborativo, no qual o bebé
se mostra mais capaz de compreender
as acOes do parceiro na interacao, e,
desse modo, além de compartilhar
objetivos, passa a coordenar ou intercalar
papéis com o adulto (TOMASELLO ET. AL.,
2005, p. 682).

Outro autor que se dedica aos
estudos sobre atencdo conjunta é
Peacocke (2005, p. 298), que inicia a
discussédo sobre o termo enfatizando que
“a atencdo conjunta envolve mais que dois
sujeitos olhando para o mesmo objeto”.
Nesse sentido, o autor traz a ideia de “full
joint attention”, atencdo conjunta
plenamente desenvolvida, para defender
que o processo de atencdo conjunta so
estd completo se ambos o0s sujeitos

envolvidos na cena compreenderem que
estdo prestando atencdo ao mesmo
objeto.

Em suas consideragfes, o autor
acrescenta ainda que as noc¢des de
atencao e percepgao se apresentam
como necessarias para 0
estabelecimento da atencdo conjunta. A
atencdo esta presente no sentido em que
0S sujeitos dirigem a atencdo a um
determinado objeto. J& com relacédo a
percepcgdo, percebemos que esta nogao
psicologica se enquadra na necessidade
de os dois sujeitos perceberem a
percepcdo um do outro acerca do objeto.
Ou seja, a percepcdo torna-se
fundamental para que a ateng&o conjunta,
conforme descreve o pesquisador, se
estabeleca.

Por fim, os estudos discutidos no
presente tépico apontam ainda para a
possibilidade de conceber a atencao
conjunta como um cenario propicio para
0 inicio da comunicacdo através de
simbolos linguisticos: “a cena de atencdo
conjunta simplesmente fornece o
contexto intersubjetivo em que se da o
processo de simbolizacdo” (TOMASELLO,
2003, p. 137). Nesse sentido, podemos
conceber a atencdo conjunta ndo s6é como
um constituinte da referéncia linguistica,
mas também como um processo atraves
do qual as criangcas nomeiam sujeitos,
objetos e situacoes.

A seguir, discutiremos a relagao
gue se estabelece entre a atencao
conjunta e o processo da referéncia
linguistica.
Atencéo referéncia
linguistica

H& na literatura em aquisicdo da
linguagem alguns estudos que, embora
ndo estejam debrucados sobre a atencéo
conjunta, inserem a no¢ao apresentada
pelo referido termo na discussao sobre
aquisicdo. Marcos (1992), por exemplo,
ao tratar sobre a referéncia na aquisicao
da linguagem, argumenta sobre a
importancia da atividade referencial

conjunta e



vinculando-a a atencdo conjunta. Para o
autor, o primeiro motivo pelo qual a
referéncia é um processo importante
deve-se ao fato de que é pela referéncia
que ocorre a convencionalizagado de como
a atencdo conjunta € estabelecida. Uma
vez estabelecida a atencdo conjunta, o
autor reforca a importancia da atividade
referencial, destacando que o
estabelecimento da atencdo conjunta
ocorre para que o0 objetivo dos
participantes em interacao, iniciar e
manter a atividade referencial, seja
atingido.

Também inseridos na discussao
sobre a referéncia em aquisicdo da
linguagem, autores como Bates,
Camaioni e Volterra (1979) estudam a
presenca do olhar associada a execucao
do gesto de apontar. Para estes autores,
guando o parceiro nao responde (ou
interpreta) de modo satisfatério o apontar
do outro, este utiliza o olhar dirigido como
forma de buscar a atencdo do parceiro
para o objeto anteriormente apontado.
Desse modo, 0s autores tomam o gesto
de apontar como precursor da atencgao
conjunta e inserem na discussao a
importancia do olhar dirigido ao outro
como uma estratégia para confirmar o
estabelecimento da cena de atencéo
conjunta.

Outra perspectiva que toma a
atencdo conjunta dentro de um contexto
referencial é a defendida por Diessel
(2006). O autor faz uma critica a baixa
guantidade de estudos acerca do tema
com criancas ap6s a aquisicdo da
linguagem e afirma que

a atencdo conjunta é portanto nao
apenas importante para coordenar o
foco de atencdo de interlocutores
em uma situacao discursiva, mas
também exerce um importante papel
na organizagéo interna do discurso*

(DIESSEL, 2006, p. 478).

Sobre a nocdo de referéncia
espacial, Blihdorn (1999, p. 37) concebe
espaco como “um sistema infinitamente
complexo de relagdes”, ou seja, para o
autor, a concepc¢do de espaco sO é
constituida a partir da observacdo de
fatores envolvidos no processo de
referenciacdo espacial. O autor trata
esses fatores como trés entidades
distintas: 1) entidade de referéncia; 2)
entidade situada; e 3) observador.

A entidade de referéncia ou entidade
de apoio® diz respeito ao que esta dentro
do espago e, consequentemente,
envolvido no processo de construgao da
referéncia espacial. Essa entidade pode
ser representada por sujeitos ou objetos.
A entidade situada, por sua vez, refere-se
a um dado objeto situado no espaco e
sobre o qual a referéncia se constréi. Ja o
lugar do observador é assumido pelo
falante, ou seja, pelo sujeito que enuncia
0 processo de construgcao da referéncia
espacial.

Silva (2002), ao defender que a
construcdo da referéncia espacial em
aquisicdo da linguagem se d& pela
relacdo das trés unidades, mostra que ha,
basicamente, dois tipos de déixis
espacial: i) déixis espacial discursiva e ii)
déixis espacial anaférica. O primeiro tipo
pode envolver tanto elementos
linguisticos quanto extralinguisticos,
havendo, no entanto, a predominancia
dos comportamentos nao-verbais, tais
quais o olhar e 0 uso de gestos. Ja o
segundo tipo de déixis esta relacionado
ao monitoramento cognitivo da crianca no
processo de localizacdo do objeto a ser
referenciado no discurso dentro do
contexto intradiddico, o que geralmente
ocorre por meio do emprego de
expressdes déiticas, como aqui, 1a, entre
outras.

Silva (2002) mostra ainda que,
através da déixis espacial discursiva a

4Tradugdo nossa para: “Joint attention is thus not only important to coordinate the interlocutors’ attentional focus
in the speech situation, it also plays an important role in the internal organization of discourse”.

> Preferimos adotar a nomenclatura “entidade de apoio” sugerida por Silva (2002, p. 48) para que evitar
confusBes possiveis entre os termos “entidade de referéncia” e “espaco referido”, também utilizado quando

falamos sobre déixis espacial.



atividade dialogica entre mae e crianca
progride e, por esse fato, este tipo de
déixis ocorre com mais frequéncia dentro
das interac6es mae-infante que a déixis
espacial anaforica.

Com isso, podemos perceber que
a atencdo conjunta se atrela a nocdo de
referéncia espacial por estar situada
dentro de um contexto que envolve a
nocao de espaco, no qual elementos
componentes deste contexto assumem
o papel estabelecido pelas trés entidades
sugeridas por Bluhdorn (1999).

E, ainda, com relagdo a nocgéo de
espaco que a atencdo conjunta continua
a exercer uma importante fungcédo na vida
da crianca, mesmo apoés a insercdo desta
na linguagem. Como afirma Diessel
(2006), a atencdo conjunta exerce um
papel importante ndo s6 para a aquisi¢cao
da linguagem, mas também para a
consolidacdo desta através da
comunicacédo, do discurso e da gramatica.
Desse modo, o autor situa a atencéao
conjunta no contexto do qual emerge e se
consolida a referéncia espago-temporal.

Desse modo, a atencdo conjunta é
um processo cuja importancia ultrapassa
os limites da aquisicdo da linguagem e
influencia a organizacao discursiva da
crianca, ou seja, torna-se responsavel
pela linguagem que, durante o primeiro
ano de vida, ajudou a crianca a adquirir.

Diessel (2006) destaca, por fim, que
a atencdo conjunta fornece a orientacéo
espacial necessaria para a aquisicdo da
referéncia espaco-temporal, ja que é um
formato néo-verbal déitico e, portanto,
equivalente, por exemplo, a utilizacdo de
elementos verbais como 0s
demonstrativos. Assim, tanto a utilizacéo
de demonstrativos guanto 0
estabelecimento da atencdo conjunta
desempenham a funcéo de direcionar a
atencao, em situacdes comunicativas, de
interlocutores para um determinado
referente.

Desse modo, a atengdo conjunta
pode ser inserida no processo de
aquisicao referencial, que tem inicio por

volta dos vinte e quatro meses de vida da
criangca com a déixis de pessoa, seguida
da nocdo de déixis espacial e temporal,
cuja emergéncia e consolidacao
comecam a ocorrer depois dos trinta
meses, podendo se estender até os
quarenta e oito meses de vida da crianca
(TRIADO, 1999, p.685).

Também considerando a
organizacdo do discurso, Cairns (2000)
destaca a importancia de déixis sobre o
discurso com o argumento de que o
funcionamento déitico situa os
interlocutores quanto as nog¢des de tempo
e espaco. Corroborando as
consideracdes de Triadd (1999), a autora
ainda afirma que a déixis se constitui
como uma nocgdo a ser adquirida pela
criangca mais tardiamente que 0s nomes,
pois envolve relagcdes e conceitos mais
complexos que aqueles relacionados a
aquisicado dos nomes, um processo que
ja comeca a se consolidar por volta dos
doze meses de idade da crianga (CAIRNS,
2000, p. 20).

Com isso, o foco do nosso trabalho
nao é investigar a atenc&o conjunta dentro
da aquisicao da linguagem, visto que
trabalharemos com criangas ja inseridas
na linguagem, ou seja, dentro de uma
faixa etaria em que o processo ndo € mais
de aquisicao inicial, mas sim, de
consolidacdo de certos aspectos da
aquisicdo da linguagem, tais como a
emergéncia da referéncia espacgo-
temporal.

Apos discutirmos nogdes referentes
a atencdo conjunta, a seguir,
abordaremos questdes relacionadas a
estrutura do desenho animado Pocoyo,
utilizado como foco ao redor do qual a
interacdo de atencdo conjunta se
desenvolveu.

Descricdo metodoldgica

Para a realizacdo do presente
trabalho, trabalhamos com dados
coletados através de filmagens
quinzenais realizadas na casa da diade,
em contexto o mais naturalistico possivel,



jA& que somente o fato de estarmos
presentes para realizar a coleta ja altera
arotina da diade. Foram realizadas quatro
de filmagens com aproximadamente oito
minutos de duracdo, em que a diade
assistia a um episédio do desenho
animado selecionado para o trabalho, o
Pocoyo.

Das quatro sessdes filmadas,
duas foram gravadas com a presenca da
mée assistindo ao desenho com a
crianga, e, nas outras duas, filmamos a
crianca assistindo sozinha ao desenho.
Optamos por esta organizacdo, pois
gqueriamos observar como a crianca
interagia tendo a mae como interlocutora
e como seria a interacdo dela num
momento em que a mae nao estivesse
presente e a televisdo assumisse o papel
de interlocutor principal.

O Pocoyo, desenho selecionado, &,
por sua vez, um dos desenhos atuais que
trazem em sua estrutura uma
composicado inovadora com elementos
que propiciam a interacdo do
telespectador com o desenho animado.
Criado por David Cantolla, Guilhermo
Garcia e Luis Gallego, a animagédo em 3D
€ produzida pela Zinkia Entertainment e,
no Brasil, é transmitida pelo canal de
televisdo pago Discovery Kids. Além de
ter sua transmissao garantida pelo canal
televisivo, a série também ¢é
comercializada no formato de DVD,
distribuindo em coletaneas os episadios
da série.

Optamos por escolher o desenho
animado mencionado devido ao fato de
este ser um desenho direcionado para
criancas em idade pré-escolar, ou seja, a
faixa etaria da crianca pertencente a diade.
Para o presente trabalho selecionamos
0 episddio Pegadas Misteriosas, que conta
com a participagcdo de quatro
personagens principais, além do
narrador que media a interagdo entre os
personagens e os telespectadores:

i) O Pocoyo — um menino de trés
anos que vive descobertas proprias de

criancas de sua idade durante os
episodios;

i) O Pato — um pato amarelo que é
amigo do protagonista;

iii) A Elly — uma elefanta cor-de-rosa
também amiga do Pocoyo;

iv) A Loula - -cadelinha do
personagem principal.

A seguir, apresentaremos os dados
selecionados com base na ocorréncia da
atencdo conjunta, foco da andlise neste
trabalho.

Atencdo conjunta com o desenho
animado

Apresentaremos nesta se¢ao trés
fragmentos retirados de diferentes
sessdes das filmagens com a diade.
Vejamos, portanto, o fragmento 1.

Fragmentol
Idade da crianca: 3;9;18

Dentro do desenho (2 minutos e 16
segundos) o narrador pergunta se alguém
pode ajudar o Pocoyo a descobrir de
guem sdo as pegadas misteriosas (que
neste momento pertencem a Loula). A
crianga esta de pé, em frente a televiséo e
a mae estéd sentada na cama.

1-Narrador: Sera que alguém pode
ajudar o Pocoyo a descobrir de quem
sdo essas pegadas?

2-Crianga: Foi Loula, Seu Zé! (olha
e aponta para Loula, tocando a tela
com o dedo indicador e olha para a
mae)

3-Mae: Cutugque a televisdo néo.
(olha para a crianca)

Neste fragmento, percebemos que
a crianca interage com o narrador, a quem
chama de “Seu Zé”, tomando-0 como seu
interlocutor. O estabelecimento da
interacdo entre a crianca e o narrador
provavelmente acontece devido ao
“convite” que o narrador faz verbalmente
ao perguntar: “Sera que alguém pode



ajudar o Pocoyo a descobrir de quem séo
essas pegadas?”, no turno 1. Dessa
forma, no turno 2, a crianga responde ao
narrador tanto através de uma producao
verbal: “Foi Loula, Seu Zé!”, quanto através
de uma producdo gestual caracterizada
pelo apontar com toque e pelo olhar
dirigido para o objeto sobre o qual ela, a
crianca, e o narrador estdo discutindo, ou
seja, a cadela Loula.

Considerando os turnos 1 e 2, é
interessante notar que a producgéo verbal
do narrador poderia fazer com que a
criangca tomasse o Pocoyo como seu
interlocutor, visto que € a ele que o
narrador pede que a crianca ajude a
descobrir de quem sdo as pegadas
misteriosas. Porém, percebemos através
do uso do vocativo “Seu Zé”, que a crianga
toma o narrador como interlocutor, o que
pode estar associado ao fato de que o
narrador € o Unico no desenho animado
gque interage verbalmente com o
telespectador, ja que os demais
personagens estabelecem a interacao
com os telespectadores apenas através
de gesto e olhar.

Notamos que nos turnos 1 e 2 se
estabelece um formato de atencdao
conjunta de maneira diadica envolvendo
um interlocutor real (a crianga) e um virtual
(o narrador). Muito embora a crianca
busque a méae através do olhar dirigido
ao final do turno 2, a mae néo entra em
atencdo conjunta com a crianca acerca
do objeto foco do olhar infantil. Ao
contrario, a mae assume o lugar de
interlocutor da crianga, no turno 3, mas
com o enunciado: “Cutuque a televisédo
ndo”, alertando a crianca para que esta
ndo toque a televisdo com o dedo (o que
a crianca fez ao produzir o apontar com
toque).

Devido a configuracdo da cena de
atencdo conjunta, percebemos que a
estrutura sob a qual este desenho
animado se configura, colocando o
narrador na posicao de interlocutor para
os telespectadores, permitiu que, mesmo
entre interlocutores situados em lugares

diferentes (real e virtual), houvesse o
estabelecimento de uma cena de atencgao
conjunta. E necesséario, todavia, apontar
gue ndo é possivel precisar o
direcionamento do olhar do narrador, uma
vez que ndo se pode vé-lo dentro do
cenario da animacédo, porém, inferimos,
através da producdo verbal e da
concepcao deste como um narrador que
constantemente observa o desenrolar do
episodio do desenho animado, que ele
compartilha com a crianga do mesmo foco
do olhar.

Outra impossibilidade contida neste
formato de atencdo conjunta diz respeito
ao que Peacocke (2005, p. 298) chama
de “full joint attention”, ou seja, um formato
de atencdo conjunta em que ambos 0s
interlocutores, além de estarem
engajados em torno de um objeto,
engajam-se na atencdo um do outro,
nocdo esta que também € discutida por
Tomasello (2003. O que causa tal
impossibilidade é o fato de que apenas a
crianca pode deter a informacédo de que
estd mutuamente engajada com o
interlocutor virtual, ja que a sua producéo
verbal é a prova de que o engajamento foi
estabelecido. O narrador, no entanto,
apenas supfe que o telespectador real
interagiu com ele, como podemos notar
através da constituicdo do desenho
animado que pde telespectadores virtuais
marcando o lugar do telespectador real
dentro da animacé&o.

Havendo, portanto, dois elementos
que diferenciam a estrutura da cena
descrita neste fragmento da estrutura
classica da atencdo conjunta,
percebemos que o formato de atencéo
conjunta que se estabelece entre
interlocutores situados em instancias
diferentes (real e virtual) parece seguir
dois principios: i) apenas por uma
inferéncia guiada pela producao verbal do
narrador € que podemos considerar que
este esta prestando atencao ao objeto que
se torna foco da atencao conjunta; e ii)
por estar na instancia virtual do desenho
animado, isto €, em um lugar do qual nédo



se pode ter conceitos realmente firmados
sobre os interlocutores da instancia real,
o narrador, ainda que se torne um
interlocutor da crianca, s6 cumpre a nogao
de muatuo engajamento da atencao
conjunta de uma forma suposta atraves
da producédo verbal, dentro de uma
estrutura propria do desenho animado.

percebemos que esta cena exemplifica
uma atencédo direta, isto é, a crianga, ao
estabelecer a atencdo conjunta, utiliza-se
de uma linguagem referencial “Foi Loula,
Seu Zé!” (turno 2), em que o termo “Loula”
€ um referente, e, em associacao, faz uso
de um gesto declarativo de apontar.

O esquema a seguir ilustra o

Seguindo a classificagcdo processo de construgcdo da cena de
apresentada por Tomasello (2003) para atencdo conjunta analisada no
0os tipos de atengcdo conjunta, fragmento 1.

Televisdo
-\'
Wl
. / A
Narrador
F.rl
'% -
A
Crianca Mie

Figura 1: Atencé&o conjunta fragmento 1

Assim como aconteceu na primeira
cena de atencdo conjunta do fragmento
1, vemos que a seta 1 corresponde ao
momento em que o narrador dirige seu
turno aos telespectadores, e a seta 1,
ao instante em que, através da produc¢ao
verbal, o narrador dirige o olhar para o
objeto foco da atencdo conjunta. Ja as
acdes indicadas por 2 e 2’ ocorrem
simultaneamente. A seta 2 representa a
interacdo entre a crianga e o narrador, ja
a seta 2’ marca o direcionamento do
olhar infantil para o foco da atencéo
conjunta.

J& no que diz respeito a construcéo
da referéncia espacial (BLUHDORN,
1999) possibilitada pela atencéao
conjunta, notamos que: i) as entidades
de apoio sdo a crianca, o narrador, 0
Pocoyo — uma vez que é para ele que o
narrador pede gue os telespectadores
respondam — e a televisao; ii) a entidade
situada é a cadela Loula® e iii) o
observador é a crianga.

A seguir, apresentaremos outro
fragmento, retirado da sesséo 3, que
assim como o fragmento 1, conta com a
presenca da mae.

6 Devido ao tipo de apontar produzido pela crianga na construgdo da atencao conjunta, podemos precisar que a

cadela tornou-se a entidade situada.



Fragmento 2
Idade da crianca: 3;10;16

Enquanto no desenho animado
surgem pegadas misteriosas, deixadas
pela Loula (1 minuto e 48 segundos), mée
e crianga, sentadas na cama de frente a
televisédo, assistem ao desenho e brincam
com massinha de modelar, tentando fazer
0S personagens da animac&o.

1-Narrador: Mas o que € isso?
2-Pocoyo: (arregala os olhos e
caminha em direcdo as pegadas
misteriosas)

3-Crianga: (olha para televisdo) Eu
vou fazer as do cachorro dele, t4?
(olha para a mae)

4-Mae: (olha para a crianca) Como
€ 0 nome do cachorro dele?
5-Crianca: (olha para a mae e
aponta com o dedo indicador para a
televisdo) Loula!

6-Mae: Ah, é Loula! (olha para
televisao)

O fragmento 2 comega com o
aparecimento de novas pegadas
misteriosas dentro do desenho animado.
Dessa forma e seguindo a estrutura da
animacdo, o narrador faz um comentario
para despertar a atencdo tanto do
personagem, o Pocoyo, quanto dos
possiveis telespectadores, como
podemos ver no turno 1.

Em seguida, o Pocoyo comecga a
prestar atencdo ao que o narrador
destacou no espaco (turno 2). E também
neste momento que a crianga mostra-se
atenta a acdo que se desenrola dentro da
televisdo. Mesmo estando envolvida com
a brincadeira com a massa de modelar, a
crianca relaciona o jogo com o que é
mostrado no desenho animado, ou seja,
reconhecendo as pegadas misteriosas
como sendo da cadela do Pocoyo, a
crianca afirma: “Eu vou fazer as do
cachorro dele, ta?” (turno 3).

E interessante perceber que a
producdo verbal da crianga corta o

direcionamento do olhar. Em outras
palavras, quando inicia o enunciado a
crianca esta olhando para a televisdo e
ao termina-lo, ela volta o olhar para a mae.
Esse movimento de olhar remete para as
consideragdes de Bruner (1975) quando
0 autor comenta a nocdo de topico/
comentario, afirmando que um sujeito ‘X’
(agente) direciona o olhar sobre um dado
objeto no espacgo, faz com o sujeito ‘y’
(paciente) também volte seu olhar para
este objeto e comenta sobre o foco que
ambos passaram a compartilhar.
Considerando ainda que o autor destaca
gue essa estrutura comecga com o adulto
na posicao de agente da acédo e a crianca
como paciente, percebemos que, dada a
inversdo de papéis (crianca é agente e
adulto se torna paciente), o contexto de
atencdo conjunta que se constitui no
fragmento 2 propicia a consolidacdo da
linguagem da crianca, através da
consolidacdo da nocdo de tépico/
comentario.

Desse modo, 0 que parece estar em
jogo na cena de atencdo conjunta ndo é
mais um processo de aquisicdo da
linguagem, visto que a crianga de quase
quatro anos ja esta inserida na
linguagem, como prova a estrutura de seu
enunciado que se encontra no formato
frasal da lingua adulta, apresentando-se
na sequéncia sujeito-verbo-objeto.

Na producao verbal da crianca ha
ainda a presenca de dois itens
referenciais: “as” e “dele”. Ambos em uso
anaférico sdo utilizadas para retomar um
elemento anterior dentro da situacéo
discursiva. Respectivamente, os itens
referenciais destacados retomam as
palavras “pegadas” e “Pocoyo”. O uso da
referéncia linguistica, neste fragmento,
também reforca a ideia de que o contexto
da atencdo conjunta pode estruturar e
consolidar a utilizacdo da linguagem
referencial pela crianga.

Para a constituicdo da atencao
conjunta, por sua vez, a linguagem
referencial que a crianca utiliza faz com a
cena represente uma atencao direta
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(TOMASELLO, 2003). A atenc&o conjunta
€ consolidada, neste contexto, através do
enunciado materno “Como € o nome do
cachorro dele?”, no turno 4, que marca a
entrada da mée na interagdo conjunta com
a crianca.

A mae, como percebemos em seu
enunciado, também utiliza o elemento
referencial “dele” ao fazer uma pergunta a

crianca. Desse modo, mantendo a atencao
conjunta no turno 5, a crianca, além de
responder ao questionamento de seu
interlocutor (mé&e), ainda faz uso do gesto
de apontar como um elemento déitico
espacial que se associa, no nivel gestual,
ao referente utilizado no nivel verbal.

[lustramos a cena de atencéo
descrita através da figura 2:

Televisdo

z

ka2

Crianca

Figura 2: Ateng&o conjunta fragmento 2

Percebemos ge a criangca,como
indicado na seta 1, égem inicia o

identifige de gem sdo as pegadas
ge elase propde afaer com a massa

formato de atencdo conjunta,de modelar.

assumindo a posi¢cdo de observador Por fim,percebemos ge,mesmo
do objeto foco.Em seguida,a crianca frente a um desenho animado qge
dirige o olhar para o parceiro geta 2) favorece e busca a interagdo com seu
na provael buscapor este interlocutor. telespectador, a estrutura de atencéo
Jéna seta 3,vemos ge a mae volta conjunta real-real,ou seja,cenas de
seu olhar para a crianca e,depois,na atencdo conjunta em ge a crianca
seta 4comeca a compartilhar com a engaja-se na interagdo com o adulto
crianca o mesmo foco de olhar.Temos, se faem muito presente nos dados.
portanto, conforme a classificacdo deAlén disso, as cenas de atencéo
Blhidorn ((9as pegadas da Loula conjunta na presenca da maéae
como entidade situada. JAcomo parecem assumir o papel de
entidades de apoio,estdo a mae,a reguladoras da atencédo da crianca
crian¢a,o Pocoyo e alLoula,sendo este para o desenho animado.

itimo incluido como entidade de O terceiro fragmento ge traemos

apoio porge fornece a referéncia neste trabalho,ao contrdo dos epostos
necessdéia para ge a crianca

atéo presente momento,foi retirado de
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uma sessdo em que a mae nao esteve
presente durante a filmagem.

Fragmento 3
Diade B — Sessado 2 — Idade da
crianca: 3;10;2

No desenho animado (4 minutos e
51 segundos) o narrador faz comentarios
sobre as pegadas misteriosas deixadas
pelo Pato. Neste momento, a crianca esta
atenta ao desenho animado, de pé€, em
frente a televiséo.

1-Narrador: Quem deixou essas
pegadas com certeza nao foi um
menino, nem um cachorro, nem um
elefante, ndo é mesmo, Pocoyo?
2-Pocoyo: (balanca a cabeca de um
lado para o outro)

3 -Crianca: (olha para a televiséo)
Deve ter sido o Pato. Vou ver o Pato
agorinha (olha para a camera). Que ele é
0 monstro! (encolhe-se e pde os bracos
junto do corpo, simulando um susto)

Observando o turno 1, percebemos
gue o trecho descrito comega com o
guestionamento que o narrador dirige ao
Pocoyo. O personagem, por sua vez,
utiliza o gesto emblematico de negacéao
para responder o que a ele foi perguntado,
como vemos no turno 2.

No que diz respeito a crianca,
percebemos que, muito embora ela ja
estivesse prestando atencdo ao
desenho animado, ela s6 estabelece
a interacdo conjunta com o narrador
no turno 3, quando, olhando para a
televisao, responde ao
guestionamento que o narrador havia
lancado para o protagonista do
desenho. Notamos, desse modo, que
a atencao conjunta estabelecida entre
as instancias real e virtual é uma
atencao direta, pois traz em sua
estrutura a utilizacdo de linguagem
referencial, marcada por “essas”, no
enunciado do narrador no turno 1.

Televisdo |
A
1
Narrador
>
AN
Crianca

Figura 3: Atencédo conjunta fragmento 3

Como podemos visualizar através
da figura 3, a atencdo conjunta
estabelecida é do tipo diadica envolvendo
as instancias real (crianga) e virtual

(narrador). Dado o formato real-virtual, 0
narrador, mesmo dentro do desenho
animado, € o observador, pois é dele o
enunciado que inicia a interagdo. J&, o



lugar de entidade situada é ocupado pelas
pegadas deixadas pelo Pato. Como
entidades de apoio, por sua vez, temos o
proprio narrador, a crianca e o Pato, que é
utilizado como referéncia pela criangca no
momento em que ela identifica, em
contexto de atencdo conjunta, tal
personagem como dono das pegadas
misteriosas.

A cena de atencdo conjunta,
entretanto, € rompida quando a crianca
continua sua producao, no turno 3, e ao dizer
“Vou ver o Pato agorinha”, desvia o olhar da
televisdo para a camera, 0 que podemos
relacionar a busca por um interlocutor real
para manter a ateng&o conjunta.

Outro detalhe interessante no
fragmento 3 € o gesto que a crianca
realiza ao produzir o enunciado: “Que ele
€ o monstro!”, referindo-se ao Pato no
turno 3, pois tal gesto, caracterizado
segundo Kendon (1982) como um gesto
pantomimico, € um recorte de um gesto
desempenhado pelos personagens
dentro do desenho animado para
representar o medo do possivel monstro.
Acreditamos, nesse sentido, que a
realizacdo do gesto pantomimico pela
crianca ocorre nao sO6 devido a
familiarizagcdo que a criangca tem com o
desenho animado, mas também pelo fato
de que, mesmo tendo rompido a cena de
atencdo conjunta com o narrador na
busca por um interlocutor real, a crianga
continuou atenta ao foco, representado
pelas pegadas misteriosas deixadas pelo
Pato.

A segquir, teceremos algumas
consideracbes com base na anélise dos
fragmentos apresentados.

Algumas consideracdes

Com base nas discussfes
apresentadas no presente trabalho,
consideramos que o desenho animado
estudado pode fornecer, de fato, pistas
que contribuem para o estabelecimento
da atenc&o conjunta.

A estrutura narrativa do Pocoyo
parece ser estrategicamente elaborada

para favorecer a interacdo entre o
telespectador e o desenho animado,
como se, atraves do lugar que a animagao
guarda para o telespectador, este
entrasse no contexto televisivo.

Dentro desse contexto interativo que
se quer produzir pelo desenho animado,
as estratégias multimodais, que, a nosso
ver, sustentam a possibilidade interativa
entre telespectador e televisao,
constituem-se também como estratégias
envolvidas no processo de construcao da
atencdo conjunta.

No que diz respeito a atencao
conjunta, o primeiro ponto que
destacamos € a possibilidade que o
desenho animado fornece ao
estabelecimento de cenas de atencéo
conjunta sob diferentes configuragoes:

1) diadica real: quando mée e
crianca encontram-se engajados acerca
do desenho animado;

2) diadica real-virtual: quando a
criangca engaja-se com o narrador, como
se estivesse dentro da animacao,
tomando este como seu interlocutor.

A configuracdo 2, em especial,
parece demonstrar uma possibilidade
ainda nédo vislumbrada em outros
trabalhos e que aponta para um
comportamento interativo inovador,
alcancado através de novas técnicas na
construcdo de desenhos animados na
contemporaneidade.

Desse modo, vemos que, embora a
crianca integrante da diade cujos dados
foram analisados ja esteja na faixa etaria
entre os trés e quatro anos de idade e ja
tenha se inserido na linguagem, essa
crianga ainda esta vivenciando o processo
de aquisicdo das nocdes referéncias de
tempo e espaco. Nesse sentido, a
estrutura da atencdo conjunta fornece a
essa crianga nocgcOes espaciais
necessarias para que a referéncia
linguistica espacial seja consolidada,
pois pelo formato da atencdo conjunta a
crianca pode perceber trés diferentes
posicOes espaciais: i) a posicdo que seu
interlocutor ocupa em relacdo a ela e ao



objeto sobre o qual estdo engajados; ii) a
posicdo que o objeto ocupa em relagéo a
ela e ao interlocutor; e iii) a sua propria
posicdo em relacdo ao interlocutor e ao
objeto foco da interacgéo.

Percebemos, por fim, a relevancia
da atencdo conjunta e a necessidade de
considerar esse processo na rotina infantil
mesmo ap0Os a entrada da crianga na

linguagem, pois o formato de atencao
conjunta néo se dilui apés a aquisicdo da
linguagem, pelo contrério, por ser um
formato ja ritualizado pela crianca, ele
tende a continuar exercendo seu papel de
estratégia ndo-verbal para a consolidacéo
desta linguagem, influenciando, por
exemplo, o processo da construcdo da
referéncia espacial.

JOINT ATTENTION AND CARTOON: FROM INTERACTION
TO THE LINGUISTIC REFERENCE

ABSTRACT

The aim of this paper is to analyze the interaction between child and cartoon, in order
to comprehend how the process of joint attention is constituted with the influence of the
Spanish cartoon Pocoyo, addressed to preschoolers. This work, therefore, considers
that the format of joint attention not only remains in children’s routine after they have
acquired language, but also may contribute to the consolidation of linguistic reference.
The study is theoretically based on Tomasello (1995, 2003, 2005, 2011), Blihdorn
(1999) and Diessel (2006). Through the analyze of the data, it is noticed not only that
the interactive structure of the cartoon provides the establishment of joint attention, but
also that, the format of joint attention may be seen as a strategy which is still part of the
routine of a child who has already acquired language, and yet contributes to the
consolidation of linguistic reference.

Keyswords: joint attention; cartoon; linguistic reference.
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