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EDITORIAL

O presente numero da DLCV: Lingua, Linguistica & Literatura traz a
publico nove artigos produzidos por pesquisadores de diversas instituicbes
nacionais, a saber: UFAL, IFAL, UFAM, UEG, UFPB, IFPB, IFF, UERJ, UFRJ,
UFRN e UFSC. Os trabalhos versam sobre temas diversificados, mas
convergentes a agenda atual da area de estudos da linguagem. Temos, entéo,
artigos que discutem: morfologia dos substantivos latinos; variagdes linguisticas
na Libras; escrita na lingua de sinais; identidade no Ensino a Distancia; ensino
de leitura; intertextualidade e interdiscurso na propaganda; socio-interacionismo
na cartilha do ENEM; além do processo cognitivista da construgédo de sentidos.
Esse leque de estudos pode ser individualmente cotejado a partir da sucinta
apresentagao que expomos a seguir.

O primeiro artigo, Uma proposta linguistica de classificagdo dos
constituintes morfolégicos que compdéem o0s substantivos latinos, de Soraya
Paiva Chain, questiona a classificagdo dos constituintes morfoldégicos que
compdem os substantivos latinos, defendendo que a maioria dos casos de cada
declinagcdo é composta por mais de um constituinte, diferentemente de como
esses componentes sao tratados nas proprias Gramaticas Latinas.

Na sequéncia, Katia Michaele Conserva Albuquerque e Evangelina Brito
Faria apresentam o artigo Ensino de lingua de sinais: aspectos variacionais
fonolégicos da lingua brasileira de sinais, no qual discutem a heterogeneidade
dos usos linguisticos em Libras, descrevendo os componentes fonoldgicos
variacionais desta lingua, utilizados por usuarios das comunidades de fala de
Jodo Pessoa e Recife. O objetivo € contribuir no processo ensino e
aprendizagem, com a exposi¢ao de elementos que comprovam a variagao na
referida lingua. As autoras utilizam dados de uso coletados na pesquisa “A lingua
brasileira de sinais no Nordeste: as variantes de Jodo Pessoa e Recife”.

O terceiro artigo, Uma abordagem preliminar do signwriting como
alternativa para a escrita da lingua de sinais, de Carla Damasceno de Morais,
propde uma abordagem do sistema SignWriting (SW), como alternativa para o
registro das linguas de sinais. O artigo discute questbes atinentes a perspectiva

expressiva, as configuracdes de maos basicas, as dindmicas de movimentos, as
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expressdes ndo manuais, aos pontos de articulagao e ao alfabeto manual. Sdo
apresentados sinais escritos em SW, no intuito de que a divulgagdo deste
sistema contribua para a sua consolidagdo como registro das linguas de sinais.

Reflexées sobre as construgbes identitarias de professores de educagéo
a distancia através do género consignia € o artigo de autoria de Rita de Cassia
Souto Maior e Lilian Soares de Figueiredo Luz. Nele, problematiza-se o Ensino
a Distancia, com o objetivo de refletir sobre a identidade dos professores, através
de suas atuagdes linguistico-discursivas no género consignia, no ambiente
virtual Moodle, no curso de Letras da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
oferecido pelo Instituto Federal de Alagoas (IFAL). O estudo conclui que o
referido género, organizado com saudag¢des e orientagdes, sinaliza para a
construcao de diferentes relagdes sociais entre docente-discentes.

Sayonara Abrantes Oliveira Uchoa e Ménica Mano Trindade Ferraz
apresentam o texto A linguagem da propaganda como ferramenta para o ensino
de leitura, no qual discutem o género textual propaganda como campo produtivo
para o ensino de leitura, fundamentando-se em dois aspectos constitutivos e
suas contribuicbes a cognicdo: a multimodalidade e as relagdes lexicais. O
trabalho apresenta argumentos a favor de uma abordagem do ensino de leitura
fundamentado numa visao interativa, através do qual o aluno construa sentidos,
vivenciando, conscientemente, os fenébmenos lexicais em consonancia com os
recursos multimodais mobilizados no texto.

No artigo seguinte, Intertextualidade e interdiscurso em quatro
publicidades de O Boticario, Juliana de Fatima Ananias de Jesus e Wesley Luis
Carvalhaes analisam, a luz das contribuicdes tedricas dos estudos do texto e do
discurso, as relagdes intertextuais e interdiscursivas presentes em pecas
publicitarias. O estudo utiliza a metodologia documental e toma como corpus
quatro publicidades de O Boticario, publicadas em 2005, as quais remetem
intertextualmente aos contos de fadas: Branca de Neve, Cinderela, Chapeuzinho
Vermelho e Rapunzel. A analise confirma o postulado tedrico de que todo
processo de significacdo é social. Desse modo, o signo — seja a palavra, seja a
imagem — esta sempre em processo de (re)significagao.

No sétimo artigo, Cartilha do participante da redagdo do ENEM: uma

analise do contexto sociossubjetivo e das capacidades de linguagem, Raniere
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Marques de Melo e Regina Celi Mendes Pereira analisam a relagao estabelecida
entre os parametros do contexto sociossubjetivo e o desenvolvimento das
capacidades de linguagem presentes na cartilha do participante do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2017. Trata-se de uma abordagem
qualitativo-interpretativista, a qual constata que os objetivos da interacéo,
presentes na cartilha, contemplam as capacidades de linguagem, tanto a
meramente discursiva como a linguistico-discursiva.

O artigo intitulado Métodos na abordagem (supostamente) comunicativa:
analise de um livro didatico de italiano, de Jefferson Evaristo do Nascimento Silva
e Annita Gullo, traz a analise de um livro didatico de lingua italiana como lingua
secundaria, utilizado no Brasil, a partir do referencial tedrico da metodologia de
ensino de linguas estrangeiras. A analise utiliza a abordagem comunicativa para
0 ensino de linguas e visa a observar a coeréncia entre o que o livro propde em
sua introducgéo e aquilo que ele, efetivamente, realiza no desenvolver das licdes
e exercicios, considerando a teoria a que afirma se filiar.

O nono artigo, que fecha o presente numero, de Ewerton William Souza e
Paulo Henrique Duque intitula-se O processo cognitivo-discursivo de construgao
de sentido em noticias e piadas: uma abordagem baseada em frames. O objetivo
dos autores € identificar os principais frames ativados em textos que versam
sobre terrorismo, preconceito, crise politico-econémica e humor. A metodologia
parte da identificacdo de frames: estruturas conceptuais acionadas no discurso.
Assim, sao realizados grafos: esquemas cuja fungao é representar um grupo de
conceitos inseridos em uma rede de proposi¢des, 0s quais objetivam representar
o0 acionamento desses frames para a construcdo de sentido, conforme a
Semantica de frames.

Considerando a gama de trabalhos e a qualidade que os sustém,
expressamos nossa satisfagdo em poder veicular, apds esse fatigante, mas
prazeroso afazer, este numero que atualiza a periocidade da DLCV: Lingua,
Linguistica & Literatura para o ano de 2018. Gostariamos, por fim, de agradecer
imensamente a todos os pareceristas ad hoc que contribuiram neste volume, na

certeza de que, sem sua generosa colaboracéao, esta tarefa quedaria inconclusa.

Camilo Rosa Silva
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UMA PROPOSTA LINGUISTICA DE (.".LASSIFICA(;AO
DOS CONSTITUINTES MORFOLOGICOS QUE
COMPOEM OS SUBSTANTIVOS LATINOS

A LANGUAGE PROPOSAL FOR CLASSIFICATION OF MORPHOLOGICAL
CONSTITUENTS OF LATIN NOUNS COMPOSITION

Soraya Paiva Chain'

RESUMO: Neste trabalho, apresentamos uma proposta linguistica de classificagao
dos constituintes morfolégicos que compdem os substantivos latinos, pois
vemos que a maioria dos casos de cada declinagao é composta de mais
um constituinte, diferentemente de como as Gramaticas Latinas (GLs) os
apresentam, constituidos somente de radical e desinéncia de caso.
Primeiramente, apresentamos uma abordagem estruturalista, acerca dos
tipos de morfemas constituintes dos nomes, a qual nos subsidia durante
nossas analises. Em seguida, apresentamos quatro GLs e a forma como
elas apresentam os constituintes morfolégicos dos substantivos das cinco
declinagbes, para, em comparagdo com a nossa proposta,
demonstrarmos as diferencas. Depois, apresentamos nossa proposta,
demonstrando que a maioria dos casos latinos de todas as declinagdes
€ composta de morfema lexical, morfema classificatério ou vogal de
ligacdo e morfema categérico, comparando com a forma apresentada
pelas GLs. Por fim, apresentamos algumas observacbes feitas a partir
das nossas analises.

PALAVRAS-CHAVE: Estruturalismo. Morfologia. Morfema. Desinéncia. Caso.

ABSTRACT: In this work, we present a linguistic proposal of classification of the
morphological constituents that make up Latin nouns, as we see that most
cases of each declension are composed of another constituent, unlike
how the Latin Grammars (GLs) present them; consisting only of radical
and case endings. First, we present a structuralist approach to the types
of constituent morphemes of names, which subsidizes us during our
analyses. Next, we present four GLs and how they present the
morphological constituents of the nouns of the five declensions so that, in
comparison with our proposal, we demonstrate the differences. Then, we
present our proposal, showing that most Latin cases of all declensions are
composed of a lexical morpheme, classifying morpheme or link vowel and
categorical morpheme, compared with the form presented by GLs. Finally,
we present some observations made from our analyses.

KEYWORDS: Linguistics. Structuralism. Morphology. Morpheme. Case.

Submetido em: 04 out. 2018
Aprovado em: 01 dez. 2018

i Universidade Federal do Amazonas. Doutora em Linguistica pela Universidade Federal da
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Introducgao

Os substantivos latinos sdo apresentados nas Gramaticas Latinas (GLs)
em cinco declinagdes, de acordo com o tema que apresentam. Os substantivos
da primeira declinagao tém tema em a, os da segunda declinagéo tém tema em
0, 0s da terceira tém tema em i ou em consoante, os da quarta declinagcéo tém
tema em u e os substantivos da quinta declinagéo tém tema em e.

As GLs apresentam os substantivos em todos os casos, decompondo-o0s
em radical e desinéncia de caso. Porém, sua estrutura morfolégica constitui-se,
na maioria dos casos de cada declinagcéo, de radical, vogal tematica/vogal de
ligacao e desinéncia de caso, mas isso n&o € mostrado pelos gramaticos latinos.

Pretendemos, com este estudo, apresentar uma proposta linguistica de
classificagdo dos constituintes morfolégicos que compdem os substantivos
latinos, com base na teoria estruturalista, que estuda a estrutura e a formagao
dos vocabulos, colocando os morfemas no centro da analise, para classificar
todos os morfemas constituintes de cada caso de todas as declinagdes dos
substantivos latinos.

As GLs, apesar de dizerem que os substantivos latinos sao subdivididos
em cinco declinagdes, pertencendo a esta, aquela ou aquela outra, de acordo
com o tema que apresentam, ndao mostram em suas representagdes
declinatérias a vogal tematica ou a vogal de ligagédo, existente nas formas
casuais. Representam morfologicamente os substantivos por meio de dois
morfemas somente: radical e desinéncia de caso. O morfema que é
representado como desinéncia de caso, por vezes, é a vogal tematica apenas,
outras, é a unido da vogal tematica com a desinéncia de caso, ou a unido da
vogal de ligagdo com a desinéncia de caso, e, poucas vezes, € de fato s6 a
desinéncia de caso.

Ao dizerem que os substantivos latinos fazem parte de uma determinada
declinagao por conta do seu tema, e mostrarem a estrutura morfoldgica destes
sem explicitar a vogal tematica ou uma vogal de ligacado, as GLs acabam por
causar inquietagdo na mente dos estudantes.

Considerando a forma como as GLs apresentam a constituigcao estrutural

dos substantivos, apresentaremos nossa proposta linguistica de classificagéo

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 207-230, jul./dez. 2018 208



s, DLCV Uma proposta linguistica de classificagcao
WL Lingua, Linguistica dos constituintes morfoldgicos que
& Literatura compdem os substantivos latinos

dos constituintes morfolégicos que compdem os substantivos latinos,
considerando tanto o que elas apresentam como desinéncias de caso, quanto o
que elas falam a respeito da subdivisdo dos substantivos em declinagdes, de
acordo com o tema que apresentam. Utilizaremos dicionarios latinos para

observar e mostrar como os substantivos latinos sdo enunciados.

Referencial tedrico

O Estruturalismo, nascido a partir das nogdes saussurianas de estrutura
e sistema, tem Leonard Bloomfield como um dos principais representantes. E
valido ressaltar que o Estruturalismo se dividira em duas correntes: europeia e
americana.

Sobre sistema e estrutura, Costa (2015, p. 114) diz que:

Saussure, o precursor do estruturalismo, enfatizou a ideia de que a
lingua é um sistema, ou seja, um conjunto de unidades que obedecem
a certos principios de funcionamento, constituindo um todo coerente. A
geracdo seguinte coube observar mais detalhadamente como o
sistema se estrutura: dai o termo “estruturalismo” para designar a nova
tendéncia de se analisar as linguas.

Bloomfield, um dos estudiosos da geracdo posterior a Saussure, é
considerado o fundador da linguistica estrutural norte-americana, que era
também conhecida como distribucionista, por trabalhar por etapas as analises

que faziam do corpus selecionado.

O corpus apresenta-se em forma de enunciados lineares, conjuntos
complexos que se reduzirdo a diferentes elementos que se organizam
em diferentes niveis. A lingua apresenta uma série de ordens
hierarquizadas (fonolégica, morfoldgica frastica), em que cada unidade
é definida pelas suas combinag¢des no nivel superior. (DUBOIS, 1973,
p. 48).

No Estruturalismo americano, estudava-se uma lingua a partir de um
corpus largamente variado, colhido efetivamente de falantes da lingua estudada,
em uma determinada época (sincronia), para descrever as regularidades

observadas na lingua por meio desse corpus.
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Esse método de analise, em que primeiramente sao analisados os dados
(reais) para depois serem criadas as regras, € conhecido como indutivo, ou seja,

meétodo indutivo é aquele que, apds considerar um numero suficiente de casos

individuais, pode-se concluir (constituir) verdades (regras) gerais.

[...] para partir indutivamente do minimo para o maximo, o vocabulo
nao é o termo inicial que se impde. Ele se analisa ou decompde, em
formas minimas constituintes, que sdo os «morfemas». [...] Saussure
e seus discipulos e logo depois Bloomfield retomaram a tradigédo
sincrénica e passaram a entender os morfemas como os elementos
constitutivos atuais do vocabulo, sejam eles ou ndo elementos simples
indivisiveis originarios. (CAMARA JUNIOR, 2008, p. 22).

Pelo que se apresenta, uma analise distribucional é feita por etapas. No
caso da analise do vocabulo — nivel morfolégico —, ha de se considerar duas
etapas: em uma primeira, observa-se a classe de cada palavra; e, na segunda,
0s morfemas que a compde.

Como vamos analisar a estruturacdo morfolégica dos substantivos latinos,
faz-se necessario dizer que vamos trabalhar com palavras, que também sao
vocabulos, pois apresentam significado lexical (MONTEIRO, 2002, p. 12) e,
como palavras, sdo formas livres, pois podem existir sozinhas em um enunciado
(CAMARA JUNIOR, 2008, p. 69).

Os substantivos — palavras — constituem-se, todos, como formas livres,
por apresentarem significado lexical e, alguns, por serem formas indivisiveis em
unidades morfolégicas menores, ou seja, palavras simples. Ha também
substantivos que se compdem com “duas ou mais formas presas [...] ou de uma
forma livre e uma ou mais formas presas” (CAMARA JUNIOR, 2008, p. 69-70).

Forma presa é todo

Morfema que, por si s6, ndo pode constituir uma palavra, sendo
portanto, necessariamente, um constituinte de palavra. Numa acepgao
mais restrita, forma presa pode identificar apenas os significantes que
se associam a outras formas presas, constituindo uma palavra.
Exemplos: -sist-, consistir, insistir, desistir, resistir; [...] -mento-,
aparecimento, reconhecimento. (PORTAL DA LINGUA
PORTUGUESA, 2018).

Os substantivos latinos flos, nomina e agri (flor, nome e campo), formas

livres por apresentarem significado lexical, sdo constituidos de formas presas
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(flo-s; nomin-a; agr-i), ou seja, morfemas que por si s6 ndo constituem palavra.
Por sua vez, os substantivos latinos nox, mulier e homo (noite, mulher e homem)
sdo formas livres, tanto por apresentarem significado lexical, quanto por serem
palavras simples, ou seja, ndo se subdividem em unidades morfolégicas
menores. Ja os substantivos puero, animali e viris (menino, animal e varao),
formas livres por apresentarem significado lexical, sdo constituidos de forma livre
(puer, animal, vir) e forma presa (-0; -i; -iS).

Como vemos, ha um elemento constitutivo das palavras, que conhecemos
como raiz'/radical?, que, a depender da palavra, pode se apresentar como forma
livre ou presa. Como vemos também, ha outro elemento constitutivo das
palavras, que conhecemos como afixos, que sempre serdo formas presas. Sobre

os elementos constitutivos das palavras, Basilio (2007, p. 15) aduz que:

Temos dois tipos de formativos minimos, ou morfemas, na constituicao
da palavra: afixo e raiz. Raiz € um morfema que pode, por si so,
constituir a base ou nucleo de uma palavra. Por exemplo, em luzir, luz
€ raiz. Os elementos que se acrescentam a raiz para formar uma
palavra sdo chamados de afixos.

Sabemos que os afixos sdo morfemas que se unem ao radical das
palavras para apresentar-lhes um novo sentido e, a depender da posi¢ao em que
se apresentam em relacdo ao radical, antes ou depois, recebem,
respectivamente, as denominagdes de prefixos e sufixos. Kehdi (2007, p. 27),

afirma que

[...] a diferenca entre prefixos e sufixos ndo € meramente distribucional.
O acréscimo de um prefixo n&o contribui para a mudancga de classe do
radical a que se atrela, diferentemente do que ocorre com os sufixos,
conforme se pode observar nos exemplos [...] leal, adjetivo, com [...] -
dade, passa a substantivo: lealdade. [...] firme-mente. [...] O sufixo
pode, também, n&o alterar a classe gramatical do radical a que se
junta; observe-se o exemplo ferreiro (subst..), derivado de ferro
(subst.).

' Designacao, vinculada a perspectiva diacrénica, para o elemento constituinte de palavra que
contém o significado lexical basico, considerando as raizes da lingua estudada. Ou seja, em
comer o radical € com-, ja a raiz € ed- do verbo latino edére (KEHDI, 2007, p. 8 e 27).

2 Designacao, vinculada a perspectiva sincrénica, para o elemento constituinte de palavra que
contém significado lexical basico, inclui a raiz e € comum as palavras de uma mesma familia
(Idem, ibidem).
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Em nosso estudo, vamos: optar pelo uso do termo radical para designar
a parte da palavra que € irredutivel e comum as palavras de uma mesma familia;
e enfatizar a apresentacdo de alguns afixos que se apresentam depois do
radical: vogal tematica, vogal de ligacdo e desinéncia de caso. Esta ultima,
também inclui a designagao de numero.

Radical, vogal tematica e desinéncia de caso sdo morfemas,
respectivamente, morfema lexical, morfema classificatorio e morfema categorico.
Monteiro (2002, p. 15) diz que o morfema lexical “constitui o nucleo semantico
da palavra, e [...] é a parte comum a um grupo de palavras aparentadas pelo
vinculo de significagdo. Assim, [caval] em: cavalo, cavalar, cavalari¢a, cavalaria,
cavaleiro [...]".

Durante nossas analises, veremos que na declinacido de um substantivo
latino, o morfema lexical (radical), que a depender da declinagdo pode
apresentar um alomorfe, repete-se em todos os casos.

Antes de falarmos sobre o morfema classificatério, é valido ressaltar que

alomorfia, segundo Laroca (2003, p. 29)

[...] é a propriedade de um morfema ser representado por varios morfes
denominados alomorfes. Os alomorfes sao morfes que tém uma
distintividade fonético-seméantica comum, pois representam o mesmo
morfema. Tomemos como exemplo o morfema {plural}, identificado
graficamente através dos alomorfes -s e -es dos seguinte dados: [...]

canetas luzes {plural} /-s ~ -es /. O sinal -~ quer dizer “ou”, “alternando-

se com”. Os alomorfes sdo, portanto, morfes alternantes que
representam o mesmo morfema em contextos diferentes.

Exemplo de alomorfes em substantivos latinos, podemos verificar em
ager, agri (campo) e populus, populi® (populagdo). Tomando como exemplo o
morfema {lexical}, do primeiro substantivo acima, identificamos graficamente os
alomorfes ager e agr-. Tomando como exemplo o morfema {nominativo singular
(masculino/feminino)}, dos substantivos acima, identificamos graficamente o
alomorfe -us em populus e o espago vazio em ager, forma livre, tanto por
apresentar significado lexical, quanto por ser palavra simples, ou seja, ndo se

subdivide em unidades morfolégicas menores.

3 Apresentamos o substantivo da forma como s&o enunciados, ou seja, pelas formas de
nominativo e genitivo, respectivamente.
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O espaco vazio, a que nos referimos acima, configura-se como uma
auséncia significativa (logo, morfema zero, o qual vamos representar por &), ou
seja, falta de morfe (marca/desinéncia), que se opde a outro seguimento no
paradigma analisado, tendo o @ de ager contrapondo-se ao -us de populus.

De acordo com o que Kehdi (2007, p. 24) apresenta sobre morfema J,
satisfazemos as condi¢des, com as verificagdes feitas acima, para apontar o

morfema & em ager. Ele diz que

S6 podemos postular um morfema @ se trés condigcbes forem
satisfeitas: 1) é preciso que o morfema @ corresponda a um espago
vazio; 2) esse espacgo vazio deve opor-se a um ou mais seguimentos
(no par utilizado, o @ de falava contrapde-se ao -mos de falavamos);
3) a nogdo expressa pelo morfema & deve ser inerente a classe
gramatical do vocabulo examinado. Em nosso exemplo, as nogbes de
numero e pessoa existem obrigatoriamente em qualquer forma verbal
portuguesa.

Quando se fala em oposigao no paradigma, lembramos de uma das quatro
famosas dicotomias saussurianas: sintagma versus paradigma®. Ao nosso
estudo, interessa enfatizarmos o eixo paradigmatico, no qual se dao as relagdes
associativas, feitas a partir de uma série de elementos linguisticos capazes de
figurar no mesmo ponto do eixo paradigmatico, apenas uma por vez.

Faremos a classificagdo dos constituintes morfolégicos dos substantivos
latinos mediante a observagao/identificagdo de seus morfemas no eixo
paradigmatico, local onde é feita a sele¢cao do morfema (no caso, de palavras)
que ocupara esse lugar/ponto/eixo.

Passemos agora ao morfema classificatorio, que é

[...] uma espécie bastante discutida de morfema. Trata-se daqueles
que nada parecem acrescentar ao significado do vocébulo, mas
servem para definir sua estrutura, se nominal ou verbal. Seriam, entao,
os morfemas classificatérios, identificados pela vogal tematica (KEHDI,
2007, p. 17).

A vogal tematica dos substantivos latinos, n&o evidenciada como um dos

constituintes da palavra nas representag¢des declinatérias, como ja dissemos, foi

4 Saussure nao usava o termo paradigma, ele usava associagdo. Os termos paradigma e
sintagma foram cunhados pelos seus sucessores.
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um dos motivos que nos levaram a apresentar esse estudo. Em nossa analise,
evidenciaremos a sua presencga nas formas/casos em que ela aparece.
Por ultimo, mas ndo menos importante, temos que atentar para os

morfemas categoricos, sobre os quais Monteiro (2002, p. 16) afirma que

[...] ndo criam novas palavras. Apenas indicam as flexdes que as
formas assumem. [...] Os morfemas categéricos podem, pois, ser
denominados de morfemas flexionais ou morfemas gramaticais. Sua
funcdo é a de permitir que as formas se apresentem nas diversas
categorias préprias dos nomes ou dos verbos.

Pelo que esta posto, o termo categoria se refere a flexao e, como vamos
trabalhar com flexao/declinagao dos substantivos latinos, entendemos que os
morfemas casuais latinos sdo categéricos, pois declinar € o mesmo que
flexionar.

Por fim, como alguns substantivos latinos da terceira declinagdo sao
atematicos (de tema consonantal), eles se constituem com vogal de ligacéo, que
vem a ser um fonema (som vocalico) apresentado entre dois morfemas com
finalidade tanto de facilitar a pronuncia quanto de apresentar a palavra de acordo
com o padrao silabico da lingua. Monteiro (2002, p. 49) diz que as vogais de
ligacao sao morfes vazios, ou seja, ndo carregam nenhuma significagao, logo
nao se configuram jamais como morfemas.

Com base nos conceitos apresentados aqui, vamos basear nossas
analises, porém, antes do capitulo de analise, vamos demonstrar como os

substantivos sdo apresentados nas GLs.

A apresentacao dos substantivos nas Gramaticas Latinas

Vamos aqui mostrar como as GLs apresentam os substantivos para, em
seguida, apresentarmos nossa proposta de classificagcdo dos constituintes
morfolégicos que os compdem.

Optamos por selecionar quatro obras de autores distintos, para
demonstrarmos como a estruturagdo dos substantivos € nelas apresentada:
Gramatica latina (1987), de Antdnio Freire; Gramatica basica do latim (1997), de

Oswaldo A. Furlan e Raulino Bussarello; Introdugéo a teoria e pratica do latim
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(2000), de Janete Melasso Garcia;, Compéndio de gramatica latina (2003), de
Maria Ana Almendra e José Nunes de Figueiredo.

As quatro obras que selecionamos comegcam a apresentar os substantivos
da primeira declinacao informando que eles apresentam tema em a. E todas
também apresentam as desinéncias casuais da primeira declinacao, conforme o

guadro® abaixo.

Quadro 1 — Desinéncias de caso da primeira declinacéo

CASO Ne DESINENCIAS Ne DESINENCIAS
NOMINATIVO (N) A AE
GENITIVO (G) AE ARUM
DATIVO (D) % AE 5 IS
ACUSATIVO (Ac) E AM = AS
VOCATIVO (V) 7 A AE
ABLATIVO (An) A IS

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacao aos substantivos da segunda declinacao, as quatro GLs que
selecionamos informam que os substantivos dessa declinacao tém tema em o.
Como a segunda declinacdo apresenta nomes em -us, em er/ir e em -um®
(terminacoes do nominativo singular para, respectivamente,
masculinos/femininos, masculinos e neutros), as quatro obras apresentam da
mesma forma as desinéncias casuais para os nomes em -us e em -um, conforme
quadro abaixo, porém distinguem-se em relacdo a apresentacao da constituicao

da forma de nominativo singular dos nomes em er/ir.

Quadro 2 — Desinéncias de caso para os homes em -uUs € em -um

CASO \e DESINENCIAS \e DESINENCIAS \e DESINENCIAS \e DESINENCIAS
(nomes £m 'us] [nnmes 2 'us) (nomes &m 'um] (nomes &m 'um]
N us | UM A
G [ ORUM | ORUM
o o
=T - |
D 3 0 i IS g 0 g IS
Ac -~ UM = 0S — UM 3
(7] (73]
v | UM
Ao 0 IS 0 IS

Fonte: Dados da pesquisa.

5 Os quadros de | a VI foram elaborados com base nas quatro obras, de autores distintos,
selecionadas para demonstrarmos como a estruturacdo dos substantivos € nelas apresentada.
6 Apresentamos tanto a terminacao -us, quanto a terminagdo -um com hifen, por se tratarem de
formas presas, ao contrario da apresentacao das termina¢des er/ir, sem hifen, que se tratam de
parte do radical da palavra.
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A respeito dos constituintes do nominativo dos nomes em er/ir, Freire
(1987, p. 21) apresenta a declinagao dos substantivos liber, libri e puer, pueri
com a forma de nominativo como s&o enunciadas, ou seja, liber e puer, noutras
palavras, sem separagcdo morfémica, porém também sem indicacdo e fala
alguma sobre morfema &; Almendra e Figueiredo (2003, p. 30 e 31) apresentam
a declinacdo de ager, agri, separando a forma de nominativo (ag er)
demonstrando, dessa forma, que ag- é radical e -er € desinéncia de caso. Noutro
momento diz que agro- é o tema desse substantivo; Garcia (2000, p 51-53)
apresenta a declinagao dos substantivos puer, pueri e ager, agri, demonstrando
ao lado da forma do nominativo de ambos substantivos, como s&o enunciados,
o morfema @, antes disso informa que a desinéncia de nominativo singular é .
Além disso, diz que ager, agri apresenta “um nominativo com alternancia no
radical, ou seja, um radical desenvolvido” e puer, pueri possui “nominativo com
radical puro”; Furlan e Bussarello (1997, p. 25) apresentam a declinagdo do
substantivo puer, pueri da mesma forma que Freire, com a forma de nominativo
como € enunciada, puer, porém, diferentemente dele, Furlan e Bussarello falam
da falta da desinéncia (morfema &) no nominativo dos nomes em er e ir.

As quatro obras apresentam as desinéncias dos outros casos dos nomes
em er/ir iguais as dos nomes em -us, informados na tabela acima, com excecgao
do vocativo singular, que, nos nomes em er/ir, S&o iguais ao nominativo singular.

A respeito dos substantivos da terceira declinacdo, as quatro GLs
selecionadas informam que essa declinagao se subdivide em consonantal e em
vocalica, apresentando nomes de tema em consoante e nomes de tema em .
Todas as obras também, de forma diferente, informam sobre a variedade de
terminagcdes do nominativo singular que essa declinagéo apresenta.

As obras, com excecgao de algumas observacdes especificas que vamos
pontuar em seguida, apresentam as desinéncias dos casos da terceira
declinagao para palavras masculinas e femininas, conforme o quadro 3 e para

palavras neutras conforme o quadro 4.
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Quadro 3 — Desinéncias de caso de terceira declinacdo para masculino e feminino
CASO N° DESINENCIAS N DESINENCIAS Ne DESINENCIAS Ne DESINENCIAS
[consnnantal) (ccmscm.am..al;I (vocallca] (vocallca]
N (varlas] ES [\u'.arlals;l ES
G IS UM IS UM
o — @ —
D g | = IBUS % | 5 IBUS
Ac 2 EM = ES g EM = ES
w %))
V = nominativo = nominativo = nominatvo = nominatvo
Ao E IBUS E IBUS
Fonte: Dados da pesquisa.
Quadro 4 — Desinéncias de caso de terceira declinacdo para palavras neutras
CASO N DESINENCIAS Ne DESINENCIAS Ne DESINENCIAS Ne DESINENCIAS
[consnnantal) (ccmscm.am..al;I (vocallca] (vocallca]
N (varlas] A [\u'.arlals;l IA
G IS UM IS UM
[ [
= — —
D 3 | s IBUS g | 5 IBUS
AC (é = nominativo E A (é = nominatvo E |A
w %))
V = nominativo A = nominatvo |A
Ao E IBUS IBUS

Fonte: Dados da pesquisa.

Garcia (2000, p. 74-75) fala a respeito das palavras de tema em / e
apresenta o substantivo ciuis, ciuis declinado em todos os casos e,
exclusivamente no nominativo singular e no genitivo plural apresenta-os,
respectivamente, (ciu i s) e (ciu i um), demonstrando radical, vogal tematica e
desinéncia casual. Também mostra a declinacdo completa de nubes, nubis e
animal, animalis e, exclusivamente no genitivo plural daquele, apresenta (nub i
um) e, exclusivamente nos nominativo e genitivo plural deste, apresenta (animal
I a; animal i um).

Uma observacao importantissima que s6 Garcia (2000, p. 72) faz € a de
que “o nominativo singular apresenta varias terminacées sendo que sua
desinéncia pode ser 0 (zero) ou -s”. Unidas, essa observacdo mais a informacao
de que os substantivos de tema em consoante apresentam genitivo plural em -
um e os de tema em / apresentam genitivo plural em -ium, pode-se observar
todos os constituintes dos substantivos em cada caso, através da analise destes
no eixo paradigmatico.

Furlan e Bussarello (1997, p. 26-27) apresentam os substantivos rex,
regis, uirtus, uirtutis, corpus, corporis, ciuis, ciuis, ars, artis € mare, maris (os trés

primeiros de tema consonantal e os trés ultimos de tema em /), declinados em
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todos os casos e, 0 nominativo destes, respectivamente, rex, uirtus, corpus, ciu-
is, ar-s e mar-e e, noutro momento, fala a respeito dos “nomes de nominativo
singular em -s ou -x”, como se o -x fosse desinéncia de caso, além de ndo
apresentar, na declinacio, o -s como desinéncia de caso dos substantivos uirtus,
corpus, ciuis (deste diz que a desinéncia € -is), no nominativo singular.

Freire (1987, p. 22-23) apresenta os substantivos labor, laboris, dux,
ducis, corpus, corporis, onus, oneris € flumen, fluminis (de tema consonantal) e
auis, auis, nubes, nubis, ars, artis e mare, maris (de tema em /), declinados em
todos os casos e, o nominativo destes, respectivamente: labor, dux, corpus,
onus, flumen, au-is, nub-es, ars e mar-e. Ou seja, ndo informa o -s como
desinéncia de caso de nominativo dos substantivos corpus, onus, auis, nubes e
ars, além de nao falar nada a respeito de quais seriam de fato as desinéncias
desse caso no singular. De auis e nubes apresenta, respectivamente, -is e -es
como desinéncia de caso de nominativo singular.

Almendra e Figueiredo (2003, p. 35-39) demonstram a declinagdo dos
substantivos de terceira, bem como a apresentacdo do nominativo singular, da
mesma forma que Freire, diferindo somente no uso de alguns substantivos
diferentes.

Sobre os substantivos da quarta declinacdo, as quatro obras aqui
relacionadas informam que os nomes dessa declinacao apresentam tema em v,
e todas apresentam as desinéncias de caso dessa declinagdo, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 5 — Desinéncias e caso de quarta declinacdo

Ao | v | DESNENCIAS | ., | DESNENCAS | ,, | DESINENCAS | ., | DESINENCIAS
mﬂECII[rEm mastllrem NEUU’O neutro
N us us U UA
G us UUM us UUM
: . z 2
D S ul Z IBUS/UBUS 5 ul z IBUS/UBUS
Ac g UM = us 2 U = UA
(7] (73]
v us us U UA
Ao U IBUS/UBUS U IBUS/UBUS

Fonte: Dados da pesquisa.

Por fim, as quatro GLs que elencamos também coadunam em dizer que

os nomes da quinta declinacdo apresentam tema em e, e, igualmente coadunam
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ao apresentarem as desinéncias de caso dessa declinacao, conforme o quadro

abaixo:

Quadro 6 — Desinéncias de caso para homes da quinta declinagdo com tema em e

caso | N | DESINENCIAS | Ne | DESINENCIAS
ES ES
El ERUM
- —
D 3 El = EBUS
Ac 2 EM = ES
(73]
v ES ES
Ao E EBUS

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com o exposto, observamos que somente uma (Introducao a
teoria e pratica do latim, 2000), dentre as quatro obras que selecionamos,
apresenta alguns detalhes em relacdo aos morfemas que se apresentam na
constituicdo dos substantivos/casos latinos, e isso s6 se da na apresentacao da
terceira declinacdo. E valido observar que, conforme falamos, todas as GLs sao
una@nimes em dizer que cada declinacdo apresenta um tema, apesar de nao
demonstrarem a vogal tematica, quando ela aparece nos casos de cada
declinacao, excetuando-se alguns casos da terceira declinacdo que Garcia

(2000), conforme apresentamos, demonstra.

Analise

Vamos agora analisar substantivos de todas as declinacées, declinados
em todos os casos, para demonstrar todos os constituintes de cada caso.

Sabendo que tanto em nomes quanto em verbos, quando a vogal
tematica, morfema classificatério, € apresentada na palavra, ela aparece
imediatamente apods o radical, apresentando o tema da mesma. Como ja vimos
que os substantivos da primeira declinacao apresentam tema em a, declinamos,
abaixo, aqua, aquae, substantivo da primeira declinacdo, representando os
géneros masculino e feminino (unicos existentes nessa declinacdo), em todos os
casos, para, através de analise paradigmatica, demonstrarmos os constituintes

existentes em cada caso.
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Quadro 7 — Declinacdo de aqua, aquae

N AQUA
G AQUAE
£ D AQUAE
[E' Ac | AQUAM
v AQUA
Ao AQUA
AQUAE
G | AQUARUM
3 AQUIS
= Ac AQUAS
V| AQUAE
Ao AQUIS

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos que aqu- se repete em todos os casos e, sabendo que se
trata de uma palavra da primeira declinagao, a qual apresenta tema em a, vemos
que somente nos casos dativo e ablativo, no plural, a vogal tematica ndo se
apresenta. Com isso, podemos dizer que as palavras da primeira declinagao,
nesses dois casos, no plural, sao constituidas somente de radical (morfema
lexical) e desinéncia de caso (morfema categdrico), e, nos demais casos, sao
constituidas de radical, vogal tematica (morfema classificatério) e desinéncia de

caso, conforme a apresentacao no quadro abaixo.

Quadro 8 — Constituintes de caso para aqua-ae

caso | N asea | VT | DC
N AQU A 2
G AQU A E
o
D 5 AQU A E
A | 2 AQU A M
v
v AQU A 2
Ao AQU A 0
N AQU A E
G AQU A | rRuM
—
2 AQU - IS
Ac = AQU A S
v AQU A E
Ao AQU - IS

Fonte: Dados da pesquisa.

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 207-230, jul./dez. 2018 220



A DLCV
W% Lingua, Linguistica
& Literatura

Uma proposta linguistica de classificagéo
dos constituintes morfologicos que
comp&em os substantivos latinos

Também com a analise no paradigma, vimos que o substantivo aqua,
aquae, declinado nos casos nominativo, vocativo e ablativo, no singular, é
formado somente de radical e vogal tematica. Por conta disso, apresentamos a
auséncia do morfe desses casos com o morfema @, pois sua auséncia se opoe
a outros seguimentos no paradigma analisado, fazendo-se significativa. Ja no
paradigma de apresentacao da vogal tematica, considerando que se trata de
morfema classificatério, ou seja, que serve apenas para classificar as palavras
como nominais ou verbais e nada acrescenta ao significado das palavras,
apresentamos um traco para representar a auséncia dela nos dois casos do
plural ja citados.

Comparando os quadros VIl e |, podemos observar que as gramaticas
latinas apresentam somente dois constituintes em todos os casos do substantivo
declinado, apresentando a vogal tematica como parte da desinéncia de caso, em
todos os casos em que ela aparece.

Sabendo que os substantivos da segunda declinacdo apresentam tema
em o, declinamos, abaixo’, populus, populi e ager, agri e oliuum, oliui
(representando, respectivamente, masculinos/femininos, masculinos e neutros),
em todos os casos, para, através de analise paradigmatica, demonstrarmos os

constituintes existentes em cada caso.

Quadro 9 — Declinacdo de populus-i, ager-ri e oliuum-ui

masc.rem. masc. neutro
POPULUS AGER OLIVUM
" POPULI AGRI OLIVI
_" POPULO AGRO OLIVO
2 Ac POPULUM AGRUM OLIVUM
v POPULE AGER OLIVUM
Ao POPULO AGRO OLIVO
POPULI AGRI OLIVA
POPULORUM | AGRORUM | OLIVORUM
E POPULIS AGRIS OLIVIS
o Ac POPULOS AGROS OLIVA
v POPULI AGRI OLIVA
Ao POPULIS AGRIS OLIVIS

Fonte: Dados da pesquisa.

7 Os quadros de 7 a 17 foram elaborados tanto com base no que as GLs apresentam quanto

com base nos estudos que fizemos.

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 207-230, jul./dez. 2018

221



DLCV
Lingua, Linguistica S.P. Chain
& Literatura

(i

Observamos que popul- e oliu- se repetem em todos os casos, ou seja,
radical igual para todos os casos. Além disso, sabendo que os trés substantivos
sao da segunda declinacao, a qual apresenta tema em o, vemos que somente
nos casos dativo e ablativo, no singular, e nos casos genitivo e acusativo, no
plural, a vogal tematica ocorre.

Em relacado ao substantivo ager, agri, conforme ja informado na nota 6, o
er de ager € parte do radical do nominativo singular, concordando com o que
Garcia (2000, p. 52-53) e Furlan e Bussarello (1997, p. 25) apresentam.
Observando os casos em que a vogal tematica se apresenta, ja citados acima,
percebemos que, a depender do caso, o radical desse substantivo pode ser ager
ou agr-.

Partindo dessas observacdes, apresentamos, no quadro abaixo, os

constituintes que cada um desses substantivos apresenta em cada caso.

Quadro 10 — Constituintes de caso para populus-i, ager-ri e oliuum-ui

masc. | rem. masc. neutro
Raaicar VT D.C radical VT D.C Raaicar VT D.C
. N POPUL u S AGER _ @ oLV u M
{ POPUL _ I AGR _ I oLV _ I
% D POPUL 1] AGR @ oLV 0 1]
Ac POPUL e M AGR u M oLV u M
v POPUL _ E AGER _ @ oLV u M
Ab POPUL 1] AGR @ oLV 0 1]
N POPUL _ I AGR _ I oLV _ A
POPUL 0 RUM AGR 0 RUM oLV 0 RUM
B D POPUL _ IS AGR _ IS oLV _ IS
o Ac POPUL 0 S AGR 0 S oLV _
v POPUL _ I AGR _ I oLV _ A
Ab POPUL _ IS AGR IS oLV _ IS

Fonte: Dados da pesquisa.

Chamamos a atencao para os constituintes do acusativo singular dos trés
substantivos e para o nominativo e vocativo singular de oliuum, oliui. Nestes
casos, concluimos que a vogal u € um alomorfe da vogal tematica o, sendo sé o
m a desinéncia de caso desses casos. Também no nominativo singular de
populus, populi, apresenta-se a variante v da vogal tema da declinacao.

Entendemos -u- como alomorfe da vogal tematica: primeiro porque ela se

8 Alomorfe da vogal tematica.
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apresenta no paradigma da vogal tematica; segundo porque tanto na primeira
declinacao, da qual ja apresentamos a analise, quanto nas demais declinagdes,
as quais ainda vamos analisar, a desinéncia de acusativo singular &€ sempre m
e, ha maioria das declinacdes, a desinéncia de nominativo singular € s.

Comparando os quadros 10 e 2, percebermos que as gramaticas latinas
fazem com os substantivos da segunda declinagdo o mesmo que fazem com os
substantivos da primeira declinacdo, ou seja, apresentam somente dois
constituintes em todos os casos do substantivo declinado, apresentando a vogal
tematica, quando ela ocorre, como parte da desinéncia de caso.

Conforme ja vimos, os substantivos da terceira declinacdo podem
apresentar tema em consoante ou em i. Declinaremos, abaixo, nox, noctis, mare,
matris, uirtus, uirtutis e flumen, fluminis, (representando, respectivamente,
masculinos/femininos e neutros com tema em / e masculinos/femininos e neutros
com tema em consoante), em todos os casos, para, através de analise

paradigmatica, demonstrarmos os constituintes existentes em cada caso.

Quadro 11 — Declinacdo de nox-ctis e mare-is

m/f neutro
NOX MARE
G| Noctis MARIS
NOCTI MARI
£ [ A ] nNoctem MARE
v NOX MARE
A- | NOCTE MARI
NOCTES MARIA
G| wNocTim MARIUM
: NOCTIBUS MARIBUS
& | A | NOCTES MARIA
v| noctes MARIA
A | NOCTIBUS MARIBUS

Fonte: Dados da pesquisa.

Com duas observacdes, sendo a primeira, a informacgao importantissima,
com a qual coadunamos, que sO Garcia (2000, p. 72), dentre os quatro
gramaticos latinos apresentados aqui, faz de que “o nominativo singular
apresenta varias terminacdes sendo que sua desinéncia pode ser O (zero) ou -
s”, e a segunda, a informacao de genitivo, singular, apresentada nos dicionarios

e livros didaticos, seguida da forma de nominativo, para observarmos que, na
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maioria das palavras da terceira declinacdo, o radical do genitivo € mais
desenvolvido do que o radical do nominativo, inferimos que noct- (forma presa)
e nox (forma livre) sao radicais do substantivo feminino nox, noctis, sendo,
respectivamente, morfe e alomorfe do morfema lexical.

Como vemos que ha duas formas representativas do mesmo morfema, ou
seja, do morfema lexical, tomamos como base, para definir qual delas € morfe e
qual é alomorfe, o critério estatistico, apresentado por Kehdi (2007, p. 21), que
indica que “dentre as formas variantes, é escolhida como forma basica a mais
frequente”.

Em relacdo ao substantivo neutro mare, maris, vemos que mar- (forma

livre) se repete em todos os casos, sendo ele o radical.

Quadro 12 — Declinacéo de uirtus-utis e flumen-inis

m/f neutro
N VIRTUS FLUMEN
VIRTUTIS FLUMINIS
L D VIRTUTI FLUMINI
L,: Ac | VIRTUTEM FLUMEN
v VIRTUS FLUMEN

Ao | VIRTUTE FLUMINE

N | VIRTUTES | FLUMINA
VIRTUTUM | FLUMINUM
D | VIRTUTIBUS | FLUMINIBUS
Ac | VIRTUTES | FLUMINA

V| VIRTUTES | FLUMINA
Ao | VIRTUTIBUS | FLUMINIBUS
Fonte: Dados da pesquisa.

P|IHH|

Vemos que, na declinacao de uirtus, uirtutis, uirtu- se repete em todos os
casos. Porém, considerando a forma desenvolvida de genitivo singular, em
relacao a forma de nominativo, vemos também que uirtut-, que é o radical do
genitivo, também se repete em muitos casos.

Além disso, considerando que -s € desinéncia de caso do nominativo,
inferimos, com base no critério estatistico ja apresentado, que uirtut- € o morfe e
uirtu- € alomorfe do morfema lexical.

Em relacao ao substantivo flumen, fluminis, vemos em sua declinacao que
flumin-, forma presa, é radical de genitivo singular, ao passo que flumen, forma

livre, constitui o nominativo singular. Também pelo critério estatistico, inferimos
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que este € alomorfe e aquele é o morfe, ambos sao formas representativas do
morfema lexical.
Partindo dessas observacdes, apresentamos, no quadro abaixo, os

constituintes que cada um desses substantivos apresenta em cada caso.

Quadro 13 — Constituintes de caso para nox-ctis, mare-is, uirtus-utis e flumen-inis

m/f neutro m/f Neutro

Raicar VT D.C Raaica VT D.C Raaicar VL DC Raaicar V.L DC
NOX _ @ MAR E @ VIRTU _ S FLUMEN _ @
. G NOCT I S MAR | S VIRTUT I S FLUMIN I S
: NOCT I @ MAR | @ VIRTUT I @ FLUMIN I @
@ Ac NOCT E M MAR E @ VIRTUT E M FLUMEN _ @
v NOX _ @ MAR E @ VIRTU _ S FLUMEN _ @
Ao NOCT E @ MAR | @ VIRTUT @ FLUMIN @
NOCT E S MAR | A VIRTUT E S FLUMIN _ A

G NOCT I UM MAR | UM VIRTUT _ UM FLUMIN _ UM

3 NOCT I BUS MAR | BUS VIRTUT I BUS FLUMIN BUS
o« Ac NOCT E S MAR | A VIRTUT E S FLUMIN _ A
v NOCT E S MAR | A VIRTUT E S FLUMIN _ A

Ao NOCT I BUS MAR | BUS VIRTUT I BUS FLUMIN BUS

Fonte: Dados da pesquisa.

Sabendo que, de acordo com regras gramaticais, os substantivos do
quadro XI tém tema em /, observamos que, claramente, o tema (radical mais
vogal tematica) de nox, noctis € nocti-, apresentado nas formas de genitivo e
dativo, singular, e genitivo, dativo e ablativo, plural. J& em mare, maris, o tema
mari- € claramente apresentado nas formas de genitivo, dativo e ablativo,
singular, e em todas as formas do plural.

Observando o paradigma da vogal tematica, vemos que, em outros casos,
no lugar do -i- o -e- aparece. Como essa outra vogal aparece no mesmo
paradigma da vogal tematica, ou seja, imediatamente apés o radical, e sendo
esses substantivos tematicos, inferimos que esse -e- € um alomorfe da vogal
tematica.

Nao podemos classificar as vogais -e e -/, que se apresentam apods o
radical dos substantivos do quadro 11, como vogais tematicas, pois esses, de
acordo com regras gramaticais, tém tema em consoante, ou seja, sao
atematicos. Sendo assim, inferimos que, nesse contexto, elas devem ser

classificadas como vogais de ligacao, pois, de acordo com Monteiro (2002, p.
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49), sao fonemas que se apresentam nas palavras para adequa-las ao padrao
silabico da lingua.

Comparando o quadro 13 com os quadros 3 e 4, percebermos que as
gramaticas latinas fazem com os substantivos da terceira declinacdo o mesmo
que fazem com os substantivos das primeira e segunda declinacdes, ou seja,
apresentam somente dois constituintes em todos os casos do substantivo
declinado, apresentando a vogal tematica ou a vogal de ligacao, quando ocorre
uma delas, como parte da desinéncia de caso.

De acordo com o que ja vimos, os substantivos da quarta declinacao
apresentam tema em u. Declinamos, abaixo, fructus, fructus e genu, genus,
substantivos que representam, respectivamente, os géneros masculino/feminino
e neutro, em todos os casos, para, através de analise paradigmatica,

demonstrarmos os constituintes existentes em cada caso.

Quadro 14 — Declinacdo de fructus-tus e genu-us

m/f neutro
FRUCTUS GENU
FRUCTUS GENUS
3 D FRUCTUI GENU
U: Ac FRUCTUM GENU
v FRUCTUS GENU
A FRUCTU GENU
FRUCTUS GENUA

FRUCTUUM GENUUM
D | FRUCTIBUS GENUBUS
Ac FRUCTUS GENUA
v FRUCTUS GENUA
A | FRUCTIBUS GENUBUS
Fonte: Dados da pesquisa.

Plurnl

Observando o paradigma de ambos substantivos declinados, podemos
verificar que em fructus, fructus, fructu- se repete em quase todos os casos e,
em genu, genus, a forma que se repete em todos os casos é genu-. Sabendo
que se tratam de substantivos com tema em u, inferimos que as formas fructu- e
genu- sado o tema.

Ainda analisando o paradigma, apresentamos, no quadro abaixo, ambos

substantivos com todos os constituintes de cada caso classificados.
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Quadro 15 — Constituintes de caso para fructus-tus e genu-us

masc. / fem. neutro

Radica VT | DC Raeicar V.T | DC
FRUCT u GEN u @
FRUCT u S GEN u S
z D FRUCT u I GEN u @
U: Ac FRUCT u M GEN u @
v FRUCT u S GEN u @
Ao FRUCT u ] GEN u ]
FRUCT u S GEN u A

FRUCT u UM GEN u UM

3 D FRUCT 2| BUS GEN U | BUS
o Ac FRUCT u S GEN u A
v FRUCT u S GEN u A

Ao FRUCT I BUS GEN U | BUS

Fonte: Dados da pesquisa.

Pelo paradigma flexional, podemos ver que, nos dois casos (dativo e
ablativo, plural) de fructus, fructus, em que o tema fructu- nao se apresenta,
ocorre uma outra marca, alomorfe, para o morfema classificatorio, vogal
tematica, fazendo com que nesses dois casos do plural o tema se apresente em
fructi-.

Comparando os quadros XV e V, percebermos que as gramaticas latinas
fazem com os substantivos da quarta declinacdo o mesmo que fazem com os
substantivos das primeira, segunda e terceira declinagdes, ou seja, apresentam
somente dois constituintes em todos os casos do substantivo declinado,
apresentando a vogal tematica, quando ocorre, como parte da desinéncia de
caso.

Conforme também ja vimos, os substantivos da quinta declinacao
apresentam tema em e. Apresentamos, no quadro abaixo, res, rei, substantivo
que representa os géneros masculino e feminino (Unicos possiveis nessa
declinacao), em todos os casos, para, afravés de andlise paradigmatica,

demonstrarmos os constituintes existentes em cada caso.

9 Alomorfe da vogal tematica

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 207-230, jul./dez. 2018 227



4%, DLCV
Tk Lingua, Linguistica S.P. Chain
& Literatura

Quadro 16 — Declinacéo de res, rei

N | Rres
G | REl
s [ o |ra
s | A |rem
v | RES
Ao | RE
RES
RERUM
s | D |REBUS
< [ A |res
v | RES
Ao | REBUS

Fonte: Dados da pesquisa.

Com a declinacao do substantivo res, rei, e sabendo que ele tem tema em
e, podemos inferir que re-, que € a forma que se repete em todos os casos, € o
tema.

Conforme analise no paradigma, apresentamos, no quadro abaixo, os

constituintes de cada caso de res, rei.

Quadro 17 — Constituintes de caso para res, rei

Reacs | VT | DC
R E | s
G R E |
D R E |
g | A R E | M
v R E | s
Ao R E | o
R E | s

R E | um

3 D R E | BUS
< | A R E | s
v R E | s

Ao R E | BUS

Fonte: Dados da pesquisa.

Como nao se apresentam alomorfes para o morfema flexional (radical),
nem para o morfema classificatério (vogal tematica), muito tranquila é a
verificacao, no paradigma, dos morfemas categéricos dos substantivos de quinta
declinacao.

Comparando os quadros 17 e 6, percebermos que as gramaticas latinas

fazem com os substantivos da quinta declinacdo o mesmo que fazem com os
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substantivos das outras quatro declinagbes, ou seja, apresentam somente
radical e desinéncia de caso, representando a vogal tematica aglutinada a

desinéncia de caso.

Consideragoes finais

Conforme observado, os substantivos latinos de fato apresentam mais
constituintes do que os apresentados pelas gramaticas latinas, que os
decompdem somente em morfema lexical (radical) e morfema categodrico
(desinéncia de caso). Vimos que os substantivos, na maioria dos casos, em
todas as declinagdes, sdo compostos de morfema lexical, morfema
classificatorio (vogal tematica) ou vogal de ligagao (que aparece especificamente
em substantivos de tema consonantal da terceira declinagdo) e morfema
categorico.

Por meio das analises apresentadas, além de evidenciarmos nossa
proposta linguistica de classificagdo dos constituintes morfolégicos que
compdem os substantivos latinos por meio dos quadros 8, 10, 13, 15 e 17,
também podemos fazer algumas observacoes:

1. A vogal tema dos substantivos, em todas as declina¢des, quando
ocorre, € apresentada nas gramaticas latinas como parte do morfema
categorico (desinéncia de caso);

2. Em muitos casos, nas gramaticas latinas, a vogal tematica assume
sozinha a funcdo gramatical de morfema categorico, quando, na
verdade, o morfema categorico, nesses casos, deve ser representado
por @, como vimos;

3. A desinéncia de caso do nominativo singular dos substantivos de
todas as declinagdes é s, @ ou m, sendo o m especifico para palavras
neutras da segunda declinagao;

4. A desinéncia de caso do acusativo singular dos substantivos de
todas as declinagdes de qualquer género é m;

5. A desinéncia de caso do genitivo plural dos substantivos das
primeira, segunda e quinta declinagdes € -rum, e das terceira e quarta é

-um,;
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6. A desinéncia dos casos dativo e ablativo plural dos substantivos
das primeira e segunda declinagbes € -is, e das terceira, quarta e quinta

é -bus.
Por fim, é valido ressaltar que os substantivos de terceira declinagdo sao
designados como atematicos (ou de tema consonantal) ou tematicos (de tema
em j) por estarem em consonancia, respectivamente, com a terceira conjugacéao

verbal latina e com alguns verbos, considerados como de terceira conjugagéo

mista, onde estes apresentam tema em i e aqueles sdo atematicos.
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ENSINO DE LINGUA DE SINAIS: ASPECTOS
VARIACIONAIS FONOLOGICOS DA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

SIGN LANGUAGE TEACHING: PHONOLOGICAL VARIATIONAL ASPECTS
OF LIBRAS, BRAZILIAN SIGN LANGUAGE

Katia Michaele Conserva Albuquerque’

Evangelina Brito Faria'

RESUMO: Com a implementacédo de cursos de Graduacido em Libras no pais, é
natural uma preocupagdo maior com a descricdo dos elementos que
compdem essa lingua para uma melhor relagdo de ensino/aprendizado.
Nesse campo, a sociolinguistica propiciou grandes mudangas no ensino
de lingua e isso abrange a lingua de Sinais. A nogao de heterogeneidade
da lingua foi proposta por Labov (2008) baseando-se no estudo da
estrutura interna e na evolugdo da lingua em uso por determinada
comunidade linguistica. Este artigo tem por objetivo descrever os
componentes fonolégicos variacionais na lingua brasileira de sinais de
usuarios das comunidades de fala de Jodo Pessoa e Recife, para
contribuir com estudos sobre ensino e variagao linguistica. Para a coleta
de dados foi utilizado o banco de dados da pesquisa “A lingua brasileira
de sinais no Nordeste: as variantes de Jodo Pessoa e Recife”. O referente
estudo foi uma parceria entre a Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
a Universidade Catdélica de Pernambuco (UNICAP) e o Instituto do
Patrim6nio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN). A metodologia
obedeceu as seguintes etapas: (1) selecionar duas categorias
semanticas da lista SWADESH; (2) identificar os sinais que apresentam
variagao fonoldgica; (3) descrever as unidades fonoldgicas variacionais;
(4) especificar os parametros que apresentaram variagao fonoldgica.
Para a descrigdo das variagdes fonoldgicas foi utilizado o software para
transcricdo Eudico Linguistic Annotator (ELAN). As analises dos dados
mostram que as diferencas sdo marcadas por aspectos culturais da
regido, conectados a experiéncia de cada comunidade e podem ser
identificadas pela variagdo dos parametros fonoldgicos das linguas de
sinais.

PALAVRAS-CHAVE: Variacao fonolégica. Libras. Ensino.

ABSTRACT: The sociolinguistics led the look on the deaf people, as speakers of a
visual language, the sign language. Among the research in the area, the
linguistic variation have been constituted as an object of research across
the country. The heterogeneity of the language was proposed by Labov
(2008) based on the study of the internal structure and evolution of the
language in use by a particular linguistic community. This research aims
to investigate and describe this process of linguistic variation, more
specific, the variational phonological components in sign language
speakers of the Joao Pessoa and Recife communities. To collect the data
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we used the database of the research called: "The Brazilian sign language
in the northeast: the variants of Joao Pessoa and Recife." The referent
study was a partnership between the Federal University of Paraiba
(UFPB), the Catholic University of Pernambuco (UNICAP) and the
Institute of Historical and Artistic Heritage (IPHAN). The methodology
followed the following steps: (1) To select two semantic categories of the
Swadesh list, (2) To identify the signals that show phonological variation.
(3) To describe the variational phonological units, (4) To specify the types
of phonological variation. For a description of the phonological variations,
was used a software to transcribe called Eudico Linguistic Annotator
(ELAN). The data analysis resulted in a descriptive framework of
phonological parameters that had higher rates of variation of phonological
LIBRAS used by speakers of Jodo Pessoa and Recife.

KEYWORDS: Sociolinguistics. Phonological variation. LIBRAS.

Submetido em: 30 ago. 2017
Aprovado em: 11 dez. 2018

1 A lingua de sinais e a variagao

A linguagem €& compreendida como uma capacidade humana de
comunicagao, proporcionando ao homem competéncia para uso, produgcao e
compreensao dos signos e se estabelece por processos fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos da lingua. A interagao entre
sistema linguistico e conteudo conceptual resulta na formagéo da palavra, fruto
da apreensdo e da experiéncia de mundo. O conteudo conceptual aliado a
experiéncia de mundo permite a pessoa surda construir sua relagcdo com o meio
de maneira visual, denominado por alguns autores como experiéncia visual.
Farias (apud STROBEL, 2008, p. 37) afirma que conhecer o mundo pela viséo
significa desenvolver um codigo visual com o qual os surdos associam
significado e significante a partir de informagdes visuais que extraem do meio.

A lingua de sinais caracteriza-se pela modalidade visual-espacial e,
semelhante as linguas orais, possui elementos fonoldgicos, morfoldgicos,
sintaticos, semanticos baseados no uso e na experiéncia social. O atributo visual
da lingua de sinais constitui um modo de organizacdao dos sentidos aliado ao
contexto sociocultural. Visto que a conceptualizacdo da linguagem recebe
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contribuigcdo do social, pressupde-se que as linguas de sinais também sofrem
influéncias sociolinguisticas (origem geografica, sexo, faixa etaria, nivel
econdmico, escolaridade). Essas diferengas sdo marcadas por aspectos
culturais da regido e podem ser identificadas pela variagdo dos parametros
fonoldgicos das linguas de sinais.

Os estudos sobre as linguas de sinais ndao dispensam a analise da relagao
entre o sociocultural e a lingua. Pesquisas que investigam essa relagéo
identificam o emprego de diferentes aspectos fonoldgicos, constatando a
variagao linguistica. O mesmo fendmeno acontece com as comunidades
linguisticas usuarias das linguas de sinais.

Compreendendo que a formacgao do signo linguistico ocorre por meio da
interagdo cognitiva e dos elementos socioculturais, Labov (2008) afirma que a
lingua ndo existe fora de um contexto social. Histérias sobre criangas que
cresceram isoladas comprovam a inexisténcia do uso da lingua, visto que néo
participam de relagdes interpessoais nas quais se torna necessario exprimir
desejos, necessidades e ideias. Portanto, a sociolinguistica ou sociologia da
linguagem?', assim denominada por Labov, investiga os fendmenos linguisticos
associados aos fatores sociais. O social reflete os varios modos de expressao
de um grupo social ou comunidade linguistica, no qual as expressdes e signos
linguisticos utilizados estdo conectados a experiéncia sociocultural.

Diversos fatores sdo considerados quando estudamos a lingua partindo
do uso de situagdes reais: o espago geografico ao qual os falantes pertencem; a
fala caracteristica das diferentes regides brasileiras etc.; a classe
socioecondmica; o nivel de formacgao educacional que influencia as preferéncias
quanto a leitura e a escrita, a idade, o sexo e o comportamento linguistico nas
redes sociais. Tais aspectos ratificam a heterogeneidade da lingua nos espacgos
de convivéncia social.

Portanto, a variedade de signos linguisticos utilizados por esses grupos
evidenciam o conceito de “langue” apresentado por Saussure (1962 apud

LABOV, 2008, p. 217): langue “est la partie sociale du langage... elle n’existe

' Labov considera equivocado atribuir o termo sociolinguistica a pesquisas que investigam a
lingua numa perspectiva social, visto que é considerada como uma forma de comportamento
social. (LABOV, 2008, p. 215).
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qu’en vertu d’une sorte de contrat passé entre les membres de la communauté”
[é a parte social da linguagem... ela ndo existe fora de um contrato estabelecido
entre os membros da comunidade]. Labov se opde a Saussure problematizando
a heterogeneidade nas comunidades linguisticas. Para ele, o discurso
sustentado pela linguistica de que as variagdes consistiam em desvios da lingua
padrao foi eliminado pelo reconhecimento da variedade como resultado de
fatores linguisticos fundamentais (LABOV, 1966 apud SOUSA; SEGALA, 2009).
A teoria sobre variagao linguistica proposta por Labov tem como foco o estudo
da estrutura e evolugdo de determinada lingua falada por uma comunidade
linguistica inserida em um contexto social (LABOV, 2008). Sua proposta teérica
foi organizada metodologicamente a fim de analisar de que forma as estruturas
internas de uma determinada lingua sofrem modificagdes devido a fatores
externos durante o seu uso.

As pesquisas sociolinguisticas devem considerar os fatos relacionados ao
uso da lingua e os fatores histéricos que contribuem para a mudanga e variagao
da lingua. Este aporte tedrico investiga a intrinseca relagdo entre lingua e
sociedade e se preocupa em estudar os fendmenos linguisticos que ocorrem em
uma determinada comunidade de fala e que podem sofrer variagao e/ou

mudanca linguistica.

Um modelo de lingua que acomode os fatos do uso variavel e seus
determinantes sociais e estilisticos ndo s6 leva a descrigbes mais
adequadas da competéncia linguistica, mas também suscita
naturalmente uma teoria da mudanga linguistica que ultrapassa os
estéreis paradoxos contra os quais a linguistica histérica vem lutando
ha mais de meio século (WEINREICH, LABOV, HERZOG, 2006, p. 34).

Essa concepgao sobre a lingua embasou o programa de pesquisa com 0
intuito de explicar os fenbmenos de variagdo linguistica, considerando
influéncias historico-sociais, os tragos linguisticos, as mudancas fonolégicas nas
comunidades de fala. Estes dados empiricos formam a analise inicial para coleta
de dados e um olhar mais especifico sobre os elementos variacionais. Busca-se
compreender a partir de dados extralinguisticos quais as variaveis determinantes
para as modificacoes fonoldgicas.

O enlace de variaveis sociais e aspectos fonolégicos permite ao

pesquisador organizar os dados que serdo analisados. A analise sobre os
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aspectos extralinguisticos envolvem a lingua em uso por comunidades de fala.
Na proposta sociolinguistica, o objeto primario de estudo ndo € o idioleto, mas a
comunidade de fala, pois as caracteristicas coletivas sao unidades de medida
relevantes e se estabelecem antes da fala.

O processo de mudanga linguistica acontece em trés estagios: na origem;
em que ha o uso restrito de variantes a algumas pessoas; na propagagao, esta
variante é adotada por um numero amplo de falantes e passa a contrastar com
a forma mais antiga; e no término, a mudanga torna-se regular pela eliminagéo
das variantes concorrentes (STUTEVANT, 1947 apud LABOV, 2008 [1972]).

As variantes sao formas alternativas que constituem um fenémeno
variavel, denominada como variaveis dependentes ou independentes. A primeira
classificagdo refere-se aquelas empregadas mediante influéncias de ordem
social. A segunda corresponde as que sao constituidas por uma ordem estrutural
e sao subdivididas em variaveis internas e externas.

As variaveis internas estruturais concentram os fatores de natureza
fonoldgica, morfoldgica, sintatica, seméantica, discursivas e lexicais. As variaveis
externas a lingua reunem fatores intrinsecos ao sujeito, ao social e contextual.

O norteamento deste trabalho segue a perspectiva laboviana das linguas
orais auditivas como parametro dos estudos das linguas de sinais,
compreendendo que o surgimento de signos linguisticos, bem como a
identificacao das variacdes é possivel devido a vida social de cada comunidade
linguistica.

A emergéncia das linguas sinalizadas esta associada a varios fatores,
dentre eles a unido de linguas sinalizadas e de sinais caseiros, denominados
como lingua de sinais primaria, num processo de pidgin? tornando-se uma lingua
crioula®. Também houve empréstimos linguisticos das linguas orais para formar
o alfabeto (SOUSA; SEGALA, 2009, p. 28). Considerando a lingua como um
sistema de relagbes opositivas, as diferengas fonoldgicas apresentam fung¢des

contrastivas possiveis de serem distinguidas com éxito. Nas décadas de 60 e 70,

2 Também denominada lingua de contato. E criada a partir de uma mistura de linguas com o
objetivo de servir como meio de comunicagao em situagdes migratérias que reinem usuarios de
idiomas diferentes que precisam se comunicar.

3 A lingua crioula é derivada de um pidgin sendo possivel distingui-la observando trés aspectos:
o processo de formagdo, a sua relagdo com uma lingua de prestigio, particularidades
gramaticais.
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quando Stokoe; Klima; Bellugi identificaram os tragos fonoldgicos, houve uma
compreensao desses parametros enquanto unidades distintivas.

Estes autores iniciaram os estudos sobre a American Sign Language
(ASL), identificaram os parametros fonolégicos que compdem o signo linguistico,
dentre eles, a configuragdo de maos, considerada como imagem acustica* ou
sensorial. Embora os termos fonologia e imagem acustica sejam estranhamente
utilizados para o estudo e descricdo das unidades minimas que compdem a
lingua de sinais, referimo-nos ao fato de que a lingua de sinais, em seu aspecto
visual, é formada por um grupo finito de unidades, que se combinam de maneira
ilimitada, formando morfemas e signos linguisticos (SANDLER; LILLO-MARTIN,
2006 apud STUMPF, 2012).

O uso do termo “fonolégico” sofreu um processo de transigéo por se tratar
de uma lingua visuoespacial em que as maos sao usadas para articular os sinais.
Em 1960, Stokoe adotou os termos “quirema” e “quirologia” ao invés de fonema.
Tais palavras s&o derivadas do grego quiro, que significa “méo”. Posteriormente,
em 1978, o autor retomou os termos fonema e fonologia aplicando seus
significados a linguistica visual-espacial, visto que a lingua de sinais compartilha
principios linguisticos semelhantes as linguas orais, apesar das diferencas de
modalidade®.

A divisdo dos parametros na lingua de sinais americana (ASL) permitiu a
analise e identificacdo dos tragos distintivos. De modo semelhante, a distingcao
dos parametros proporcionou a analise contrastiva das linguas de sinais em
varios paises, fato que comprova a influéncia da cultura para a criagao dos
simbolos linguisticos.

Os estudos sobre variagao linguistica consideram o individuo inserido em
sua comunidade de fala, sendo esta o locus dos referidos estudos. Em relacéo
as linguas de sinais encontramos variagdes linguisticas da mesma maneira que
nas linguas orais. Essas variagdes existem entre as linguas de sinais de diversas

regides. As variagdes sociolinguisticas das linguas de sinais ndo estao contidas

4 E importante elucidar que o conceito “aclstico” refere-se & imagem produzida/percebida pelos
sentidos. Portanto, neste trabalho em que abordamos os aspectos fonoldgicos da lingua de
sinais, adotamos o conceito de imagem sensorial, visto que os parametros (elementos que
compdem a formagao do sinal) sdo percebidos visualmente.

5 Sobre isso, ver os estudos de Klima; Bellugi (1979); Wilbur (1987); Hulst (1993) apud Quadros;
Karnopp 2004, p. 48.
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apenas no Iéxico, mas também, e principalmente, nos aspectos morfolégicos e
semanticos. A maneira como as pessoas de regides diferentes enxergam o
mundo, ainda que num mesmo pais, difere em muito. A bagagem sociocultural
de cada individuo e sociedade interferem na elaboragéo do signo, seja na criagéo
do significante ou na producao do significado. Dessa forma, reconhecemos as
diferengas de vocabulario, expressdes idiomaticas, girias locais, dialetos,
polissemias e até mesmo de sotaque.

As relagdes sociais e a vida nas comunidades de fala constituem o cenario
sob o qual a lingua é produzida. Portanto, a posigao tedrica abordada neste
trabalho elucida o embasamento cientifico sobre o qual construimos nossas
discussoes e analises do corpus coletado. Partindo desta compreensao, visamos
identificar aspectos variacionais fonologicos da Libras, estabelecendo distingdo
entre os parametros variantes nos sinais utilizados em Joao Pessoa e Recife,
considerando nas analises dos dados coletados os aspectos sociais de cada
comunidade de fala, como uma contribuicdo ao ensino da libras. Na préxima
secdo, trataremos da metodologia adotada e do esclarecimento dos

instrumentos para selecdo dos dados e analises fonoldgicas.
2 Consideragoes metodolégicas

Este trabalho caracteriza-se como pesquisa documental, pois foi
executado pelo acesso e selecdo de um banco de dados, para analise e
informacgdes adicionais sobre o contexto sociolinguistico, constituindo-se como
processo sistematico. Os dados selecionados para analise da variagao
fonoldgica pertencem ao banco de dados da pesquisa “A lingua brasileira de
sinais no Nordeste: as variantes de Jodao Pessoa e Recife”, realizado por
pesquisadores da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e da Universidade
Catodlica de Pernambuco (UNICAP), com o apoio da Associagao Brasileira de
Linguistica (ABRALIN) e do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional

(IPHAN), denominada neste artigo por pesquisa raiz®.

6 A adogao do termo pesquisa raiz segue o modelo utilizado por Isabelle Delgado em sua tese
de doutorado em Linguistica intitulada “Uma analise estilistica da Lingua Brasileira de Sinais:
variagdes de seu uso no processo interativo” (2012), que também utilizou o referido banco de
dados.
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O delineamento metodolégico da pesquisa “A lingua brasileira de sinais
no Nordeste: as variantes de Joao Pessoa e Recife” caracteriza-se por tipo quali-
quantitativo, de carater exploratério e analitico. O objetivo principal foi
aplicabilidade do Inventario Nacional da Diversidade Linguistica em Lingua
Brasileira de Sinais, em um projeto piloto, no qual foram coletados dados acerca
do uso da LIBRAS, como também da variacido existente entre as comunidades
surdas nos municipios de Jodo Pessoa e de Recife, considerando os estudos
variacionais da Lingua em tais localidades.

A pesquisa envolveu duzentos e dezesseis sujeitos (cento e oito por
cidade), usuarios da Lingua Brasileira de Sinais, surdos e ouvintes, assim,
distribuidos: cinquenta e quatro falantes para cada sexo, nas quatro faixas
etarias: 7 a 14 anos (18 falantes); 15 a 35 anos (18 falantes); 35 a 55 anos (18
falantes) e 55 a 75 anos (18 falantes). A escolarizacdo foi uma variavel
considerada, redistribuindo os sujeitos pelos seguintes critérios: seis falantes
sem escolarizacao; seis contendo 05 a 08 anos de escolarizagdo e seis com
mais de 11 anos de escolarizagao (Ensino Superior). Os dados coletados sobre
o uso da Libras nas duas cidades foram organizados conforme Inventario de 200
palavras da lista de SWADESH evidenciando variedades linguisticas nas duas
cidades, instrumento que consultamos para selecionar os itens analisados no
presente artigo.

No intuito de padronizar o sistema de transcricdo de dados da Libras,
pesquisadores brasileiros tém utilizado o software Eudico Linguistic Annotator
(ELAN). Esse software foi desenvolvido pelo Instituto de Psicolinguistica Max
Planck, na Holanda, visando a producdo de uma base tecnoldgica para a
anotacdo e analise das linguas de sinais e gestos, mas também apresenta
recursos para investigacdo das linguas orais. Através de suas ferramentas é
possivel criar, editar, visualizar e fazer notagdes dos dados. Essa configuracao
permite registros com fins documentais das linguas estudadas (QUADROS;
P1ZZI0O, 2009). Adotar um software para transcrigdo de dados confere a pesquisa
linguistica maior qualidade no tratamento das informagdes, pois o avango
tecnologico tem permitido analises mais detalhadas da lingua nos niveis

fonolégico, morfoldgico, sintatico e seméntico-pragmatico. Em especial, os
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dados fonoldgicos, que séo o foco desta pesquisa, no ELAN, ganham uma maior

percepgao.

2.1 Tratamento e analise de dados

As etapas metodoldgicas foram organizadas em momentos distintos, os
quais se destinaram a favorecer a execugao da sistematizagao da pesquisa. O
primeiro momento consistiu em investigar as dez categorias a procura de sinais
que apresentassem variagao linguistica. Apds termos uma visao geral do corpus,
elegemos as categorias plantas e natureza como recorte para nossa pesquisa,
por apresentarem quantidade de signos com variagdo. No segundo momento,
selecionamos os sinais que apresentaram diferencas quando a sua formacao.
Apos a selegao, o terceiro momento consistiu em descrever as variagdes
fonoldgicas utilizando o ELAN para identificar cada aspecto variacional. Para
isso, foram criadas cinco trilhas, cada uma correspondente aos parametros
fonoldgicos da Libras: configuragdo de mao, locagdo, movimento, orientagédo e
expressao nao manual. Cada aspecto foi descrito. O quarto momento consistiu
em especificar os tipos de variagcado, agrupando parametros e indice de variacao.
Finalmente, o quinto momento foi dedicado a analise dos aspectos variacionais.
A analise de dados consiste em averiguar as variagdes fonologicas existentes
entre os sinais utilizados por essas comunidades surdas, identificando e
classificando as principais diferengas para um ensino mais coerente com seus

aspectos estruturais e culturais. Passemos as analises.

3 Analise dos dados linguisticos

O ensino sobre variagao linguistica requer um olhar sobre os contextos da
lingua em uso. Esta perspectiva da sociolinguistica considera a comunidade de
falantes, seus costumes e aspectos diacrénicos. Contribui para a comprovacéao
de sua naturalidade, pois estabelece correlagado entre dados linguisticos, que
sofreram modificagdes diacronicas e dos varios dialetos, utilizados pela
comunidade de fala (SOUSA; SEGALA, 2009).
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As mudangas diacrénicas resultam de uma mesclagem de sistemas
primarios (comunicagao caseira) e outras linguas de sinais. Essas mudancgas
foram se sofisticando e se moldando ao sistema linguistico. Por sua vez, as
interacdes linguisticas de uma comunidade constroem a identidade cultural. Por
isso, quando estudamos as linguas de sinais analisamos também o papel que
elas exercem enquanto veiculo das relagdes sociais e da identidade linguistica
da comunidade de fala.

Considerando a abordagem teorica laboviana e os aspectos de
emergéncia das linguas de sinais, nossa proposta é analisar as unidades
fonoldgicas que apresentam variagdo quanto aos parametros fonologicos da
Libras. Selecionamos 10 sinais do banco de dados da pesquisa raiz, agrupados
em duas classes semanticas: plantas e natureza. A primeira categoria reune
palavras da lista SWADESH, dentre as quais selecionamos cinco sinais’ que
apresentaram variagao fonoldgica: casca, caule, espinho, raiz, semente. Na
segunda categoria selecionamos cinco sinais® que apresentaram variagao
fonoldgica: lua, mar, sal, vento, neve. Os referidos termos encontram-se na lista
SWADESH. A escolha das classes foi motivada com o intuito de reunir categorias
interligadas semanticamente e analisar as construgcdes fonolédgicas das referidas
categorias.

A descricdo dos parametros fonologicos dos sinais pertencentes as
categorias PLANTA e NATUREZA evidencia as variagdes fonoldgicas dos sinais
usados em Joao Pessoa e Recife. Ao olhar da sociolinguistica, considerando os
estudos de Labov, as variagdes ocorrem porque cada comunidade de fala faz
uso de regras linguisticas variaveis, logo, a lingua € um sistema variavel.

Quando pensamos em variacdo em Libras, € comum as pessoas
imaginarem a analise contrastiva entre sinais do Nordeste e Sudeste. A amostra
selecionada aponta que ocorreu um indice de variagao consideravel nos termos
analisados, apesar da proximidade geografica das cidades Jodo Pessoa e
Recife. Percebe-se também que os parametros que apresentaram variacao

fonolégica ndo comprometeram o sentido do signo linguistico, antes ratificaram

7 Os sinais foram analisados no ELAN.
8 Os sinais foram analisados no ELAN.
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as possibilidades de construgcdes fonologicas por cada comunidade de fala.
Adotamos os termos Mao DOMINANTE (M1) para representar aquela cuja
configuracao apresenta movimento e Mao de Apoio (M2) para aquela que atua

como base da mao dominante. Apresentamos a descricdo dos sinais: mar € sal.

Quadro 1 — Descricdo dos pardmetros fonolégicos do sinal MAR.

PARAMETROS JOAO PESSOA RECIFE

Configuragao M‘] - CM "38“ _ npan

de maos M1 e M2-CM 61" M1 = CMeT

Locacao V1 = CM38 = rosco M1 = CM "61" espaco neutro

M‘] e MZ - CM "6‘] - espago neutro
M‘] - CM “38” t|p0 — semicircular

diregao — bidirecional para esquerda e

direita M‘] - CM “61“ movimento

MZ - CM "61 " movimento interno dos sinuoso

Movimer‘lto

dedos

|m:era<;ao — afastamento

M‘] - CM "38“para o lado
Orienta ao M‘] - CM “6‘] " ara baixo
¢ M‘] eM2—CM HBTI—para baixo P ?

Lz—jbios projetados e olhos
ENM Articula:;ao dos labios — semiabertos
levemente franzidos

Fonte: Dados da pesquisa.

O sinal MAR apresentou variacao nos seguintes parametros:

Movimento: neste sinal, tanto o sujeito A° quanto o sujeito B'? realizaram
o movimento Tipo — Contorno — Semicircular referente a CM 38. O sujeito
B sinalizou a CM “61” com uma mao utilizando o movimento sinuoso. O
sujeito A realizou a CM “61” com duas maos, neste caso, observou-se o
uso do movimento de interacdo — afastamento.

Expressao nao manual: o sujeito A produziu a ENMs “labios
semiabertos” para a configuracdo CM “61” realizada pela M1. O sujeito B

apresentou “labios projetados e olhos levemente franzidos”.

3 Sinais utilizados pela comunidade surda em Jodo Pessoa.
10 Sinais utilizados pela comunidade surda em Recife.
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O sinal MAR apresentou variacdes fonoléogicas em apenas dois

parametros. O uso de ambas as maos na sinalizacao do sujeito A exigiu o

emprego dos movimentos de afastamento simultaneo. Isto ndo foi necessario na

sinalizacao do sujeito B, pois sinalizou MAR com apenas uma mao. A sinalizacao

com duas maos enfatiza a extensao do sinal MAR. Quanto a ENM, o sujeito B

apresentou maior énfase ao projetar os labios e franzir os olhos levemente do

que o sujeito A, quando articulou os labios de forma semiaberta.

Quadro 2 — Descricdo dos parametros fonolégicos do sinal SAL

PARAMETROS JOAO PESSOA RECIFE
Configuracao de maos ~ M1CM ‘8" ‘M1CM “61”
M1CM “1”
M1CM “38”
Locacao Espaco neutro Labios

Movimento

Tipo - Ccmtorr‘lo - Retilineo

Direcionalidade -

U nidirecional para direita

Com:ato _TOC]L.IE.‘
|nterat;ac> — afastamento

Movimento semicircular

Orientagao

Para fora

Bidirecional para dentro e para

fora

ENM Articula:;ao dos labios da Olhos franzidos
palavra sal La‘bios semiabertos
Fonte: Dados da pesquisa.
A analise fonolégica do sinal SAL identificou variagao fonolégica nos cinco
parametros.

Configuracao de maos: o sujeito A sinalizou as configuracées “8”, “1” e

“38” com a mao dominante,

realizando soletracdo ritmica. Essas

configuracdes sao utilizadas para datilologia da palavra SAL. O sujeito B
utiliza a CM “61”.

Locagao: o sujeito A localiza o sinal no espago neutro. Ja o sujeito B

localiza o sinal nos labios, relacionando o conceito de sal ao paladar.

Movimento: o sujeito A executa a soletracdo ritmica com movimento

retilineo unidirecional. A sinalizacdo do sujeito B utiliza os movimentos

“contato — toque

noowu

, “interacao — afastamento” e “movimento semicircular”.
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Orientagao: o sujeito A orientou as configuragdes “8”, “1” e “38” para fora,
enquanto o sujeito B orientou a CM “61” bidirecional de dentro para fora.
ENM: sujeito A, articulacao labial da palavra sal. Sujeito B, olhos franzidos

e labios semiabertos.

Neste signo, encontramos uma variagao referente a datilologia “SAL” pelo
sinalizador A que realiza a soletracdo ritmica da palavra “sal” em portugués. E
considerado como empréstimo linguistico. O sinalizador de Recife utiliza a CM
61 localizando-a na lingua para referir-se ao paladar, e por consequéncia ao
sabor do sal. Sdo duas possibilidades de construgdo de sinais, uma por

empréstimo linguistico e outra por uma CM aliada ao significado semantico.

Algumas conclusodes

Os dados analisados demonstram que, embora os parametros
fonologicos tenham apresentado variagdo, ndo existiu prejuizo quanto ao
sentido. Quando Labov, em suas analises, considerou aspectos semelhantes a
esses, estabeleceu um conceito micro para as interagdes sociais, baseado tanto
no emprego de regras gramaticais quanto no uso da lingua pelos falantes. Surge,
assim, o conceito comunidade de fala que privilegia o grupo de falantes enquanto
objeto de pesquisa, por acreditar que as produgbes de uma comunidade
representam variaveis do processo de circulagado e emergéncia das linguas.

Baseando-se nesse conceito, esta pesquisa se propds a investigar os
parametros fonoldgicos variacionais da Libras nas comunidades de fala de Jo&o
Pessoa e Recife. A descrigdo sobre a lingua de sinais apresentada neste
trabalho consistiu em descrever as principais variagoes fonolégicas.

A utilizagdo do Eudico Linguistic Annotator (ELAN) para a descri¢cao das
variagdes fonoldgicas propiciou a identificagdo minuciosa dos parametros
fonoldgicos. A sua identificagao resultou em um quadro descritivo para cada um
dos dez termos selecionados das categorias PLANTA e NATUREZA, e um
grafico geral apresentando a variagdo de cada parametro. Os parametros
fonoldgicos que apresentaram maior variagdo foram a configuragdo de méos e

o0 movimento. Esses paradmetros estdo destinados a relacdo descritiva e
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funcional dos sinais selecionados para analise. Houve variagao de configuragao
de maos em 08 dos 10 sinais descritos e variacdo de movimento em todos os
sinais.

Embora o indice de variagdo dos parametros configuragdo de maos e
movimento tenha sido alto, todos os termos apresentaram construgcdes
fonoldgicas, morfolégicas e semanticas. A constatacdo dessas variaveis
comprova mais uma caracteristica comum entre as linguas de sinais e as linguas
orais. Ainda existe a necessidade de mais estudos linguisticos que proporcionem
uma maior analise sobre a Libras em territério nacional para o aprofundamento
dos estudos sociolinguisticos. Porém, esperamos ter dado uma contribuigdo

para um ensino da lingua de sinais que perpasse pela variagao linguistica.
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UMA ABORDAGEM PRELIMINAR DO SIGNWRITING
COMO ALTERNATIVA PARA A ESCRITA DA LINGUA
DE SINAIS

A PRELIMINARY APPROACH TO SIGNWRITING AS AN ALTERNATIVE TO
THE SIGN LANGUAGE WRITING

Carla Damasceno de Morais'

RESUMO: Este artigo propde uma abordagem preliminar do sistema SignWriting,
como alternativa para o registro das linguas de sinais. Por se tratar de um
amplo sistema, compreendemos que a publicacéo de artigos por secoes,
seja uma estratégia eficiente de divulgar SW, que provavelmente seja
utilizado em mais ou menos 62 paises. A propdsito da estratégia de
publicacbes por secgdes, este artigo aborda: perspectiva expressiva,
configuracdes de méos basicas, alguns movimentos, dindmicas de
movimentos, algumas expressdées ndo manuais, alguns pontos de
articulacdo e o alfabeto manual. Para cada item abordado, quando
possivel, foram apresentadas quando ha diferencas, as denominacodes
de Capovilla, Raphael e Mauricio (2009), Sutton (2001), Stumpf (2008) e
Barreto e Barreto (2012). Apés o quirema e sua funcio, foram
apresentados sinais escritos em SW; entretanto, ndo é objetivo deste
artigo impor um modelo de escrita. Concluimos que a divulgagéo deste
sistema contribua para a sua consolidacdo como registro das linguas de
sinais.
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ABSTRACT: This paper proposes a preliminary approach to the SignWriting system as
an alternative to the registration of sign languages. Because it is a
comprehensive system, we understand that the publication of articles in
sections is an efficient strategy to disseminate SW, which is likely to be
used in more or less 62 countries. Regarding the strategy of publications
by sections, this article deals with: expressive perspective, basic hands
configurations, some movements, dynamics of movements, some non-
manual expressions, some points of articulation and the manual alphabet.
For each item discussed, when possible, the names of Capovilla, Raphael
and Mauricio (2009), Sutton (2001), Stumpf (2008) and Barreto and
Barreto (2012) were presented. After the quirema and its function, signs
written in SW were presented; however, it is not the purpose of this article
to impose a writing model. We conclude that the dissemination of this
system contributes to its consolidation as a register of sign languages.

KEYWORDS: Sign Language. SignWriting. Quiremas. Written signs.

Submetido em: 08 out. 2018
Aprovado em: 31 out. 2018

i Doutora em Linguistica Aplicada. Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E-mail:
moraiscarlasc@gmail.com.

Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuicdo Nao-Comercial Sem Derivacdes 4.0 Internacional.

DOI: https://doi.org/10.22478/ufpb.2237-0900.2018v14n2.42075 246


mailto:moraiscarlasc@gmail.com

4% DLCV
Ly Lingua, Linguistica C. D. Morais
& Literatura

1 Introducgao

Este artigo propde uma abordagem preliminar do sistema SignWriting
(SW) como alternativa para a escrita da lingua de sinais.” SW efetua o registro
das linguas de sinais de forma sequencial e com organizacéao vertical da escrita,

conforme exemplo abaixo.

Tradugao da autora: Amanha vou comprar livro.

Por se tratar de um amplo sistema, compreendemos que a publicagao de
artigos por secbes seja uma estratégia eficiente de divulgar SW que
provavelmente seja utilizado em mais ou menos 62 paises. Nesse sentido, este
artigo aborda os seguintes topicos: perspectiva expressiva, configuragcdes de
maos basicas, alguns movimentos, dinamicas de movimentos, algumas
expressdes ndo manuais, alguns pontos de articulagao e o alfabeto manual. Para
cada item abordado, quando possivel, sdo postas, quando ha diferengas, as
denominagdes de Capovilla, Raphael e Mauricio (2009), Sutton (2001), Stumpf
(2008) e Barreto e Barreto (2012). Apds cada item apresentado quanto a sua
funcdo na escrita em SW, sugerimos exemplos de escrita, no entanto, ndo é

nosso objetivo impor um modelo de escrita.

1 SW nao é o Unico sistema para escrever as linguas de sinais. Morais (2016) elaborou o capitulo
intitulado Sistemas de Notacao linear da lingua de sinais e apresentou algumas pesquisas para
registro da lingua de sinais, iniciando por Roch-Ambroise Auguste Bébian (1789-1839), com a
publicacdo do livro Mimographie ou Essais d'écriture mimique; a notagdo de Stokoe (1960),
desenvolvida por William Stokoe; o SignFont (1986), desenvolvido por um grupo em San Diego;
o HamNosys (1989) desenvolvido por pesquisadores de Hamburgo; o ELIS (2008), desenvolvido
por Mariangela Estelita de Barros; e o SEL, desenvolvido em 2009 por Adriana Stella C. Lessa-
de-Oliveira. Esses sistemas sdo alfabéticos e a escrita é linear.
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O SW foi desenvolvido por Valerie Sutton a partir de um sistema de
notacdo de coreografia da danga — DanceWriting — também criado por ela.
Apesar de ser uma invengao americana, o sistema foi usado inicialmente na
Dinamarca e ndo esta baseado em uma determinada Lingua de Sinais (LS),
podendo ser usado para escrever qualquer LS. Ele pertence a comunidade surda
mundial e pode ser empregado por qualquer sinalizante (cf. CAPOVILLA;
RAPHAEL, 2001). Segundo Sutton (2001, p. 21), “como a argila usada para criar
uma estatua que perdurara por geragdes futuras, o SignWriting pertence aos
surdos para moldar sua prépria Lingua de Sinais, sua Cultura, sua Historia”.

No Brasil, na Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, em 1996, os
pesquisadores Antonio Carlos da Rocha Costa, Marcia Borda e Marianne Rossi
Stumpf, desenvolveram um sistema computacional embasados no sistema de
Valerie Sutton e langcaram a escrita SW pelo projeto SignNet. O sistema criado
pelo referido projeto, o SW-Edit (2004), ndo esta mais disponivel. Atualmente os
pesquisadores de SW utiizam o  SignPuddle disponivel em
www.signbank.org/signpuddle para realizar a escrita da lingua de sinais.

Em relagao ao beneficio e a importancia deste sistema de escrita para a
comunidade surda, Capovilla, Raphael e Mauricio (2009, p. 46) compreendem
que a escrita alfabética transcreve os fonemas que compdem a fala (unidades
basicas das linguas faladas), a escrita em SW transcreve os quiremas que
compdem a sinalizagdo (unidades basicas das linguas de sinais). A escrita
alfabética favorece o ouvinte porque ela transcreve os sons da fala que ele usa
para pensar e comunicar-se oralmente. Ja o SW beneficia o surdo pois
transcreve as articulagdes e movimentos das maos na sinalizacdo que ele usa
para pensar € comunicar-se em sinais.

O SW possui cerca de 35.000 mil quiremas, para representar as LS
(BIANCHINI, 2012). E flexivel, ou seja, a escrita de um sinal pode ser realizada
de formas diferentes, dependendo da preferéncia do escritor. O SW representa
configuracdo de maos (CMs), ponto de articulagédo (PA), orientagdo de mao
(OM), movimentos (M) e expressdes nao manuais (ENM), considerados como
paradmetros? das Linguas de Sinais.

2 Em 1960, o linguista William Stokoe, ao pesquisar a Lingua Americana de Sinais (American
Sign Language — ASL), identificou trés pardmetros: configuracdo de maos, ponto de articulagao
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Avalia-se que a quantidade de representacdes de SW seja decorrente das
diferencas de LS. Como no Brasil ndo utilizamos todas, provavelmente uma
representacdo aqui empregada pode nao ser util na escrita em SW da lingua de
sinais de outro pais. No entanto, suas representacées e a funcdo sado
padronizadas, o que permite que um sinalizante de determinado pais entenda
um sinal escrito em SW de uma lingua de sinais diferente da sua. Essa
possibilidade ocorre devido as orientacdes que constam em Lessons on
Signwriting (SUTTON, 2001).

A maioria dos pesquisadores de SW, provavelmente, acompanham esse
manual. Com o objetivo de demonstrar a padronizacao da fun¢cado dos quiremas,
organizamos no Quadro 1, o sinal escrito CASA na Libras, na Lingua de Sinais

Britdnica e na ASL.

Quadro 1 — Sinal CASA

Libras LS Britanica ASL
£ i
%ok 73 WS
D T L3

Fonte: www.signbank.org. Acesso em: 10 set. 2015.

Mediante a apresentacdo do Quadro 1 sobre a padronizacdo da funcao
dos quiremas na escrita, consideramos oportuno abordar, a seguir, a perspectiva
expressiva, as configuragcées de maos basicas, alguns movimentos, dinamicas
de movimentos, algumas expressées nao manuais, alguns pontos de articulagio

e o alfabeto manual.

e movimento. Com a continuidade das pesquisas, Battison, em 1978 identificou mais dois
parametros que se somaram aos trés anteriores: orientacdo de maos e expressdes ndo manuais.
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2 Perspectiva expressiva, configuragoes de maos basicas, alguns
movimentos, dinamicas de movimentos, algumas expressdoes hao

manuais, alguns pontos de articulagao e o alfabeto manual

2.1 Perspectiva expressiva e configuragcdes de maos basicas

Nas orientagdes de Sutton (2001), a leitura e a escrita dos sinais séo
realizadas mediante nossa propria perspectiva, como se estivéssemos olhando
para nossas proprias maos. Barreto e Barreto (2012) consideram que, na
perspectiva do observador, o sinalizante posiciona-se de frente para quem
visualiza/observa os sinais. Portanto, os sinais da Libras em SW, sé&o
visualizados por meio da sua propria perspectiva. Nesse sentido, realiza-se a
leitura dos sinais em SW neste artigo, na perspectiva do sinalizador (SUTTON,
2003, BARRETO; BARRETO, 2012) ou, conforme denominado por Capovilla,

Raphael e Mauricio (2009), na “perspectiva expressiva”.

A perspectiva expressiva, foi escolhida como padrdo mundial para
todas as publicagdes em SW pelo DAC, o Deaf Action Committee for
SW (i.e. Comité de Agdo de Surdos em Prol do SW), um comité de
pessoas Surdas e sinalizadoras nativas. [...] foi escolhida porque os
sinalizadores nativos expressam-se em sua propria lingua. Ela € mais
facil de ler porque nao requer do leitor o esforgo de ter de ficar mudando
mentalmente entre os lados direito e esquerdo. (CAPOVILLA;
RAPHAEL; MAURICIO, 2009, p. 76).

Na perspectiva expressiva, a escrita em SW pode ser visualizada de dois
planos: no plano vertical (plano parede) e no plano horizontal (plano chao). Os
sinais sao escritos conforme a CM, e podem ser visualizados: palma da méao,
lateral da mao (palma/dorso) e dorso da mao. No Quadro 2, abaixo, apresentam-

se as orientacdes para os pontos de visao:
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Quadro 2 — Ponto de Vis&o das Orientacdes de m&os (OM) em SW
Ponto de visao
CM penta-
gone, [ | Ch e
veartical.
Dorso da mao.
Plano pare- Palma da mao Lado da mao, palmﬁj'rdorso.
de
CM penta- i
_ - - | ]
gono, hori- [ ] | ] L=
zontal.
Palma para cima, com Palma para o lado
Pﬁll'l"lﬁ para baixo, dorso, com
P espago na jungaoc dos (palmal‘rdorso) com espago na
lano chao espago, na jungao dos dedos.
dedos. Jjungao dos dedos.

Fonte: Dados da pesquisa.

As CMs escritas em horizontal sdo paralelas ao chdao e possuem um
espaco na juncao dos dedos. Os quiremas de CM basicas em SW sao

representados conforme o Quadro 3 abaixo:

Quadro 3 — CM basicas em SW

CM basicas
Quadrado Punho Fechado Clrculo Punho aberto Pentagono Mao plana

Fonte: Dados da pesquisa.

As CMs basicas, conforme Capovilla, Raphael e Mauricio (2009), podem
ser: quadrado (punho fechado), circulo (punho aberto) e pentagono (mao aberta
ou plana). Os outros quiremas de CMs sao variacées. No Quadro 4, abaixo,

apresenta-se a variagao de CM, com base no Quadro 3, mostrado acima.

Quadro 4 — Variacdes das CM basicas em SW

Variacoes das CMS basicas
Quadrado, veartical, palma, o dedo C1rc,u|o, vartical, palma, o dedo Pentagono, palma, os dedos da
indicador estendido. indicador estendido. mao estendidos e separados.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ha 10 grupos para as CMs, agrupados de 1 a 10, sequéncia numérica
realizada por Sutton (2003) e mediante a variacao da CM da Lingua Americana

de Sinais (ASL), conforme mostrado no Quadro 5.
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Quadro 5 — Grupo das CMs em SW
Grupo das CMS
L
o1 [ 02 C 03 IE
Quadrado, veartical, palma, e com Quﬁdrado, wvartical, palma e com os
Quadrado wvaertical, palma e com o
os dedos indicador @ madio dedos polegar, indicador e meadio
dedo indicador estendido.
estendidos. estendidos.

04 ﬁ( OS\I\EP 06 EB

Pentagono, vartical, palma, dedos

C]rculo, vartical, palma, os dedos
Pentagono, veartical, palma, com os
indicador, medio, anelar @ minimo indicador, meadio e anelar
cinco dedos da mao estendidos e
estendidos, e dedo polegar junto a estendidos, os dedos minimo e
separados.
palma. polegar unidos pelas pontas.

0?6 08\5 OQ\EI—-)

Clrculo, veartical, palma, dedos C1rc,u|o, vartical, palma dedos Clrculo, vertical, palma, dedos
minimo, meadio e indicador minimo, anelar e indicador minimo, anelar e madio estendidos,
estendidos, e os dedos anelar e estendidos, e os dedos meadio e e os dedos indicador e polegar
polegar unidos pelas pontas. polegar unidos pelas pontas. unidos pelas pontas.

10|il

Quadrado, vartical, palma e dedo

polegar estendido.

Com a abordagem da perspectiva expressiva, foi possivel apresentar as
configuracdes de maos basicas e os grupos de configuracao, uma vez que é a

partir da compreensao desta perspectiva que o escritor/leitor de SW se orienta.

Nesse sentido, abordaremos a seguir, 0s movimentos.

2.2 Movimentos/contatos

Alguns sinais da Libras incluem movimentos/contatos de mao com mao

ou de mao com alguma parte do corpo. Sutton (2003) catalogou 6, apresentados
no Quadro 6, abaixo.

Quadro 6 — Movimentos/contatos MC

ascrigao ungao xemplo
MC D F E
Toque suave de uma mao com a e
* Asterisco”ocar &%
outra ou outra parte do corpo. CASA
@ Clrculo cCom um ponto A mao se arrasta brevemente sobre @.r'\..
centralizado J{Escovar uma superficie e depois se sapara. UT ENTRAR
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M circular da mao e que se mantam o

@ Espiral."lEsfregar aem C1rc,u|o centato na superficie, nao o %

necessario acrescentar seta de GOSTAR

movimento circular.
Quando alocado junto com setas,
Espiral.III mantam o contato de uma mao com a @'K
@ Esfregar outra ou da mao com o corpo, e as b’%KH
Linear setas indicam o sentido do FACA
movimento.

ndicativo de gque a maoc pega ou i

+ Adiqaol'rpegar segura uma parte do corpo ou da 0+
roupa. CABELO
Uma mao bate na outra ou em uma

parte do corpo. Assemelha'se ao *##

# Cerquilha."lBater
contato tocar, no entanto, o toque & 0 DU R[SSlMO
forte.
Contato antre. ndicativo de gue o togque ocorre entre I*I U
I*l Asterisco entre duas linhas duas partes do corpo (geralmente os -~
varticais. dedos]. -~ DENTRO

Fonte: Dados da pesquisa.

Barreto e Barreto (2012) sugerem que os movimentos/contato sejam
alocados préoximos de onde as maos se tocam. Segundo os autores, ndo devem
ser alocados entre duas CMs ou entre a mao e uma parte do corpo, a nao ser
em casos especiais (ndo especificados pelos autores). Stumpf (2005) sugere,
como regra de grafia, a alocagcdo do movimento/contato, indicando como
corretos os sinais escritos a esquerda no Quadro 7 abaixo, e como incorretos,

os sinais escritos no lado direito.

Quadro 7 — Alocacao do contato

9 o} ,
o\ g

S| O
Fonte: Stumpf (2005, p. 64).

Observa-se que na escrita do sinal ENCONTRAR, em SW, alocada na
primeira linha a esquerda do Quadro 7, o asterisco (movimento/contato tocar) foi

alocado acima das CMs. O mesmo ocorre na escrita do sinal SABER, em SW,
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alocada na segunda linha a esquerda. Stumpf (2005) avalia que os sinais

escritos a direita, ndo devem ser consideradas como escrita padrao.

2.3 Movimentos (M)

Nobre (2011) identifica os movimentos de dedos, de identificacao do

plano, direcionais e de mao e brago, abordados a seguir:

2.3.1 Movimento de dedos

Ha sinais da Libras que ocorrem com movimentos de articulacdo de

dedos, e estes se dividem em: falange distal (ponta do dedo), falange média

(segunda falange) e falange proximal (ultima falange antes do metacarpo)

(NOBRE, 2011). Os movimentos de dedos sao denominados por Capovilla,

Raphael e Mauricio (2009) como movimento de dobradica; Sutton (2003)

denomina-os como movimento de articulacdo. Barreto e Barreto (2012), sugerem

que as representacdées dos movimentos dos dedos sejam alocadas proximo ao

dedo que realiza 0 movimento, conforme exemplos do Quadro 8.

Quadro 8 — Movimentos dos dedos

Artic,u lagao media

fecha (AMF]

T
PEGAR

b

Articula;ao

proximal fecha

(APF).

C;,hes

%
SABER

0

Articula;ao
media abre
(AMA) Abertura
da junta dos

dedos

(=1

s |
POUCO

M

Artic,ulav;ao
proximal abre e

fecha

(APBF).

Rk

-
IRMAO

A

Articula;ao
proximal abre
(APA) Abertura
da base dos
dedos.
DA

£
EXPULSAR

AN
A

Artic,ular,ao
proximal abre e

fecha

(APBF).

o
w7
ARANHA

Fonte: Dados da pesquisa.

2.3.2 Movimento (M) de identificagdo do plano

Os sinais na LS sao realizados num espaco de sinalizacao representado

por SW no plano parede (vertical) € no plano chao (horizontal). Os movimentos
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verticais sdo representados por setas com duas hastes; quanto aos movimentos
horizontais, sdo representados por setas com uma haste. Barreto e Barreto
(2012), Capovilla, Raphael e Mauricio (2009) e Sutton (2003), denominam a seta
de duas hastes como “seta de haste dupla” e a seta de uma haste como “seta

de haste simples”. Elas sdo apresentadas no Quadro 9, abaixo.

Quadro 9 — Setas basicas

Movimento de identificagao dos planos

Plano veartical Plano horizontal

f v e 2 ~ 4
M

para tras e para

M para M para M para cima e para M para Dois movimentos para

cima baixo baixo frente frente
frente

™
sl | 2 @ S
X P,
* @ 3o ~ w
n ¢ ey - ~
MAIS MES ABORRECIDO VER 0QUE? INFORMAR

Fonte: Dados da pesquisa.

2.3.3 Movimentos direcionais com sentido identificado

Alguns sinais sao articulados com as duas m&os e com movimento
identificado por setas com haste simples ou haste dupla. A ponta da seta, com
preenchimento preto, € indicativa de que se refere ao movimento da mao direita
(Figura 1a); as setas com a ponta com preenchimento branco indicam que o

movimento é realizado com a mao esquerda (Figura 1b).

Figura 1 — Setas para movimento das maos direita (a) e esquerda (b)

N - = R "i"}
* * - -
t. ] '{."\1
(a) (o)

Fonte: Dados da pesquisa.

As figuras 2a e 2b, abaixo, apresentam as setas basicas de movimento

no plano parede ou plano vertical.
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Figura 2 — Setas para movimento diagonais das maos direita (a) e esquerda (b)
!_9 » oM
L » &
"R oy ®

o 5w

(=) (o)

Fonte: Dados da pesquisa.

2.3.4 Movimento em que dois planos se cruzam

Ha casos em que as setas de haste simples ou as setas de haste duplas

sao alocadas e que representam o mesmo movimento, conforme o Quadro 10:

Quadro 10 — Setas que representam o mesmo movimento

Ambas as setas representam para o lado esquerdo e para o lado direito,

‘_
—

o
—

O sinal escrito CANO, com a seta com haste simples e com a seta com haste dupla. Considera'se o mesmo

sentido, ou seja, a CME se afasta para a esquerda e a CMD se afasta para a direita.

* *
- e -
> Setas simples = = Setas duplas

Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 72).

2.3.5 Movimento das m&os para a mesma direcdo

As “pontas de seta geral” representam o percurso das maos quando em
contato uma com a outra, movimentando-se para a mesma direcao. No entanto,
as referidas setas também sdo utilizadas para sinais em que as maos estdo
frente a frente, sem contato e se movimentam para a mesma direcéo
(BARRETO; BARRETO, 2012, p. 73). Capovilla, Raphael e Mauricio (2009, p.
96) sugerem a denominacao da seta de “ponta aberta” e Sutton (2003, p. 121)

denominou-a de “seta neutra”. Elegemos para este artigo a denominacao “ponta
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de seta geral”. No Quadro 11, apresentamos as referidas setas, seguidas de

exemplos.
Quadro 11 — Setas de ponta geral
< Pt
Com haste simples
P
1
As duas maos se movem como uma unidade para frente. E G
_—>
AJUDAR
F ey
|
As duas maos se movem, sem contato, para a mesma diregao (Dﬁl’ﬁ frente). Ei
B yerro
G m Z1
N ||,;? c
om haste dupla
o
As maos se movem como uma unidade para cima. E))k
SALVAR
As maos Se movem como uma unidade para baixo. ‘%’
CAMPEONATO

Fonte: Dados da pesquisa.

2.3.6 Movimentos de mé&o e brago

Barreto e Barreto (2012, p. 146) sugerem que a linha vertical que perpassa
a seta de haste dupla representa o movimento do antebraco paralelo ao chdo ou
plano horizontal. No Quadro 12, os autores sugerem que as setas 1 e 2, sejam
alocadas abaixo da CM, conforme escrita do sinal LIVRO; quanto as setas 3 e 4,

podem ser alocadas acima ou abaixo da CM.

Quadro 12 — Movimentos do antebraco

1 2 3 ¢’ 4 é
NS
L O
gﬁﬁlﬁ' LIVRO A
“p+*PA0 DE FORMA ARREDONDADA
Fonte: Dados da pesquisa.
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No caso das setas basicas de rotacdao do antebraco, denominadas de
haste simples, perpassadas por duas linhas verticais, representam o movimento
do antebraco, paralelo a parede ou plano vertical. Barreto e Barreto (2012)
sugerem que as setas 1 e 2 sejam alocadas abaixo da CM. Quanto as setas 3 e
4, podem ser alocadas acima (escrita do sinal TEMPO) ou abaixo da CM (escrita
do sinal CONGRESSOQO), como se pode ver no Quadro 13.

Quadro 13 — Movimento do antebraco — setas basicas de rotacdo de haste simples,
perpassada por duas linhas verticais

d N’ % ™

1 2 3 4
— ¥ &%
# TEMPO € onGRESSO

Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar da sugestdo dos autores de que a alocacao das setas do sinal
CONGRESSO seja acima das CMs, refletimos que como provavelmente se trata
de movimento de rotacao do antebraco, nesse sentido, conforme preferéncia do

escritor, as setas podem ser alocadas abaixo das CMs.

2.3.7 Movimento de giro/agito/vibragéo dos antebragos

As sinalizagcbes em que ocorre o movimento de giro/agito/vibracao de 1
ou dos 2 antebracos, sdo chamadas por Barreto e Barreto (2012) de movimento
de “giro/agito/vibracao dos antebracos”. Sutton (2003) denomina de movimento
“tremendo”.

Barreto e Barreto (2012, p. 149) sugerem que os movimentos do
antebraco paralelo a parede frontal ou plano vertical (com duas linhas verticais
perpassadas por trés linhas convexas), “na maioria dos casos devem ser escritos
na posicao em que o antebraco esta em relacao a mao”.

Nesse sentido, compreendemos que, no sinal DOLAR (Quadro 14), a
representacdo de giro/agito/vibracdo, alocada abaixo da CM, substitui o

antebraco (nao visivel).
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Quadro 14 — Giro/Agito/Vibracdo do antebraco no plano vertical

% # | o
# iht* DOLAR

Fonte: Dados da pesquisa.

A alocacdo do movimento do antebragco paralelo ao chao, ou plano
horizontal (representacdo com uma linha vertical perpassada por trés linhas
convexas), abaixo da CM, conforme exemplo do Quadro 15, segue a mesma
base tedrica para a escrita do sinal DOLAR, acima. Analisa-se que na escrita do
sinal MAIS OU MENOS, a representacao de giro/agito/vibracao, alocada abaixo

da CM, substitui o antebraco (n&o visivel).

Quadro 15 — Giro/Agito/Vibracdo do antebraco no plano horizontal

“ | wm|A|F | > | W

P

R MAIS OU MENOS

Fonte: Dados da pesquisa.

2.3.8 Movimentos circulares da méo e do antebrago

Nos movimentos circulares da mao e do antebraco, @Gﬁ?’g a ponta da
seta indica o lugar, o inicio, a direcao, e a quantidade do movimento (uma seta
representa um movimento; duas setas representam dois movimentos). A haste
€ mais grossa quando a mao esta préxima do corpo, e a haste € mais fina quando
a mao se afasta do corpo. Observa-se, no Quadro 16, que as setas estao

alocadas abaixo da CM que se movimenta.

Quadro 16 — Setas de movimentos circulares

@ @ @ Plano 1 Movimento circular plano “
vartical.

@ USAR

ﬁ ‘—) Plano 2 Movimento circular plano ﬁ

‘ & « horizontal. @
AZEITE

il
..'3 cv ;3 Plano 3 O movimento da mao e do .:IEIlI
brago @ semelhante a remar um barco.

® TRem

Fonte: Dados da pesquisa.
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2.3.9 Movimento de flexao do pulso

As representacdes para o movimento de flexdo do pulso (SUTTON, 2003)
ou movimentos retos (BARRETO; BARRETO, 2009) sdo encontradas nos sinais
escritos em que somente a mao se move pelo pulso, para frente, para tras, para
cima e para baixo, nesse caso, 0 antebraco ndo acompanha o movimento. As
setas sao escritas com uma linha horizontal (representacao do pulso), acima
da(s) haste(s) e sao alocadas, segundo Barreto e Barreto (2012), préximas ao

pulso. Apresenta-se, no Quadro 17, algumas setas, seguidas de exemplos de

escrita.
Quadro 17 — Movimentos de flexdo do pulso
Para baixo Para cima Para tras = = Para os lados +
0gr e | = B
—_ 1 -
4 ATRASAR —_— FISGAR O + MOTO —» SINO
PEIXE

Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 195).

3 Dinamicas do movimento

Representacdes especificas sdo alocados para as dinamicas de
movimento das maos: simultdneo; uma mao se move e a outra permanece
imével; tenso; alternado; lento; rapido; relaxado. O Quadro 18, elaborado por
meio do referencial tedrico de Stumpf (2014), Barreto e Barreto (2012) e Sutton
(2003), apresenta dinamicas de movimento com exemplos de sinais escritos em
SW.
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Quadro 18 — Dindmicas de movimento

Simultaneo 3 Alternado
P~ o <3
@ 9
— — COMPUTADOR < BRINCAR
77 Uma mao se move e a outra N Lento
permanece imavel o
H.H-‘—_'-:_- I'é;_ _'}}‘
"% PATINAR ANDAR DE SALTO ALTO
(:-t_) h = Tenso
= Rapido = |#|E;!4=
OLHAR RAPIDO PARA A DIREITA BATER
xal
e Relaxado uN
PREGUICA

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se, no Quadro 18, acima que, no sinal escrito COMPUTADOR,
com o Movimento Simultdneo (MS), as CMs estao paralelas e espelhadas e o
MS esta alocado abaixo das setas de movimento circular. No sinal escrito
BRINCAR, com o movimento alternado (MA), as CMs estdo espelhadas, mas
nao estao paralelas (a CME esta um pouco abaixo da CMD), e o MA esta alocado
abaixo das setas de movimento circular. Barreto e Barreto (2012, p. 62)
compreendem que nao seja necessario escrever o componente do MS, tendo
em vista que se alocam, junto as CMs e aos movimentos/setas. Quanto a
alocacdo do MA, os autores sugerem que as CMs devem ficar levemente
deslocadas. Quanto aos demais movimentos de dindmica, nao se percebe uma
regra de escrita em SW, entretanto um sinal pode ser escrito em SW com até
dois movimentos de dinamica. Nesse caso, um movimento € alocado abaixo das
CMs e o outro € alocado acima das CMs, como nos sinais PATINAR e ANDAR
DE SALTO ALTO.

No sinal PATINAR, o componente ~— (uma mao se move a outra
permanece imével), foi alocado abaixo das CMs levemente deslocadas; quanto

ao componente — (lento), foi alocado acima da linha do ombro.
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No sinal ANDAR DE SALTO ALTO o componente = (MA), foi alocado
abaixo das CMs levemente deslocadas; quanto ao componente — (lento), foi

alocado acima das setas.

No sinal OLHAR RAPIDO PARA A DIREITA, o componente = (rapido)

foi alocado abaixo da seta. No sinal BATER, o componente  ~ (tenso) foi

alocado abaixo da CM. Por fim, no sinal PREGUICA, o componente «
(relaxado) foi alocado ao lado da seta.

Compreendemos que por esses detalhes e, para que a aprendizagem e
compreensao de SW seja eficiente, necessario se faz pesquisa acerca da
alocacao dos componentes para os movimentos de dindmica, principalmente em

sinais escritos que envolvem a alocacao de dois movimentos de dindmica.

4 Movimentos da cabeca

Os movimentos da cabeg¢a ocorrem para cima ou para baixo, para a

esquerda ou para a direita (escrita com setas duplas), sdo feitas conforme o
Quadro 19.

Quadro 19 — Movimentos da cabeca com setas de haste duplas

It

i
D = ‘= <=
- |
1 Ak AL
Para cima o para Para a esquerda

Para cima OQUE? baixo SlM N’E‘

a para a direita

M

(@]

Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 165).

Quando se apresentam com setas de haste simples, o movimento da

cabeca ocorre para frente e para tras, conforme Quadro 20.

Quadro 20 — Movimentos da cabeca com setas de haste simples

Movimento da cabega para frente e para tras

-

- .
Para frente e para tras |
Pica'pﬁu bicando a arvore

Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 166).
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No Quadro 21, apresentam-se representacdes para a inclinacao da
cabeca.

Quadro 21 — Inclinagdes da cabeca

|nc|ir‘|av;oes da cabecga

e

Para o lado esguerdo Para o lado direito

Fonte: Stumpf (2005).

CF

Quanto aos demais movimentos da cabeca, sugerimos aprofundar a
pesquisa em Barreto e Barreto (2012), Stumpf (2005) e Sutton (2003).

5 Expressoes nao manuais — Expressoes faciais em SW

A testa, as sobrancelhas, a boca, os dentes, os labios, a lingua, os olhos
e a bochecha, sao alocados dentro de um circulo representativo da cabeca
(BOUTORA 2003 apud STUMPF 2005; NOBRE, 2011). O circulo somente com
preenchimento branco, de acordo com Barreto e Barreto (2012), representa a
cabeca vista por tras. Nesse sentido, consideramos como cabeca, o circulo com
fundo branco, e como cabecal/face, quando apresenta delimitacdo e/ou
expressao facial.

Strobel (2008, p. 43) considera que as expressoes facial e corporal séo
fundamentais na comunicacdo na LS, como um modo de emissao de
mensagens, por contextos nao decorrentes da oralidade, mas do corpo e da
expressao da face que reforca e comunica uma ideia.

Identificamos que Capovilla, Raphael e Mauricio (2009) alocam, em
alguns sinais escritos, mais de duas expressoes faciais na cabeca/face. Barreto
e Barreto (2012) alocam até duas expressoes faciais. No texto escrito em SW
por Nobre (2011, p. 74), “A menina e o cao”, verificamos que o autor alocou, na
maioria dos sinais escritos, até duas expressodes faciais. No artigo escrito em SW
“Traducéo e Interpretacao da Lingua Brasileira de Sinais: Formacao e Pesquisa’,
Stumpf e Quadros (1996) alocaram, no maximo, duas expressoes faciais. Nesse

sentido, consideramos que a alocacao de uma € no maximo duas expressdes
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faciais sao suficientes para a compreensao de um sinal escrito que envolve ENM
e/ou ponto de articulacdo na face.
Os Quadros 22, 23, 24, 25 e 26 mostram representacdes para expressoes

faciais de testa, sobrancelhas, boca, olhos e bochecha?.

Quadro 22 — Testa

Testa franzida %

efy
ABORRECIDO

Fonte da escrita em SW: Capovilla, Raphael e Mauricio (2009, p. 140).

Quadro 23 — Sobrancelhas

) +

>

para cima

&1‘

RESPONDER

para baixo

*

ue

ABSURDO!

S

para
cima e para o

cento

£Ke
REMORSO

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 24 — Boca

&)

Sorriso fechado

-

Triste

&)

Abertﬁ

-

Triste -

aberta

Exemplos, da esquerda para a direita. GOSTOSO, TRlSTE, ADMlRADO E

DESESPERADO.
Q &
=21 . o | IRAR

Fonte: Dados da pesquisa

3 As expressdes faciais para dentes, labios e lingua ndo serdo abordadas neste artigo. As
referidas expressdes podem ser pesquisadas em Barreto e Barreto (2012, p. 196, 197 e 211),
Stumpf (2005, p. 82) e Sutton (2003, p. 176 a 179).
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Quadro 25 — Olhos

O @, O

Abertos Fechados Apertados
G2 CD
S O
OLHOS DEFUNTO POUQUISSIMO

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 26 — Bochechas

€3 € €

|nf|adas Sugﬁdas Tensas

Ex. da esquerda para a direita. GORDO, MAGRO a AMARGO

éé € . .
e S ki EC Y3
O =7 =:= ES
=K

Soprando o ar
Aspirando o ar

.2

~

0z E‘
BEBER COM SOPRAR A
CANUDINHO VELA

Fonte para a escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 196).

No Quadro 26, acima, elaborado com base em Barreto e Barreto (2012),
Stumpf (2005) e Sutton (2003), encontramos diferenciacdo de denominacgao para
a representacdo €2 . Barreto e Barreto (2012, p. 195) denominam de
“bochechas infladas”, Stumpf (2008, p. 23), Capovilla, Raphael e Mauricio (2009,
p. 1991) e Sutton (2003, p. 171) nomeiam de “bochechas estufadas”. Quanto as
demais denominagdes para a bochecha, nao ha variacoes.

Observa-se que, quando as bochechas estao infladas/estufadas, aloca-
se, em cada lado da face, a delimitagcao com preenchimento preto <= . Nas
bochechas sugadas, aloca-se no lado esquerdo da face a delimitacdo > e no
lado direito da face a delimitacao <. Nas bochechas tensas, alocam-se na face
duas linhas sinuosas €2 . Na expressao facial aspirar o ar, aloca-se em cada
lado da face, trés linhas nao pontilhadas=_=. Por fim, na expressao facial

soprando o ar, alocam-se em cada lado da face trés linhas pontilhadas = .
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Verifica-se, ainda, no Quadro 26, que as expressodes faciais iniciam a
escrita dos sinais GORDO, MAGRO, BEBER NO CANUDINHO e SOPRAR A
VELA. Quanto a expressao facial do sinal AMARGO, foi alocada entre as CMs.
Além destas expressdes faciais apresentadas acima, ha outras que podem ser
pesquisadas nos referenciais teéricos deste artigo. Nesse sentido, abordaremos,

a seguir, pontos de articulagcao ou locacgao.

6 Pontos de articulagao ou locacao

Consideraremos como ponto de articulacdo partes do corpo que ha
contato de uma ou das duas maos. Ha sinalizacées em que a mao toca a cabeca,
0 pescoco, a face, os ombros e peito, os ombros, a sobrancelha, olhos, nariz e
boca. Analisa-se que as sobrancelhas, olhos, o nariz e a boca, abordados acima
como expressoes faciais, também podem ser considerados como ponto de

articulagcao. Procederemos a seguir com cada ponto de articulacao citado.
6.1 Cabeca

Conforme abordado acima, Barreto e Barreto (2012, p. 56) representam a
cabeca vista por tras como um circulo de fundo branco. Em sinais que envolve
a locacao na parte de tras da cabeca, duas linhas verticais curvas sao alocadas
nos lados direito e esquerdo do circulo: “-* . Apresentam-se, no Quadro 27, trés

exemplos de sinal em que a CM toca a parte de tras da cabeca.

Quadro 27 — Sinais em que a méo toca a parte de tras da cabeca

(R @ O

* K

FALAR MAL DAS IMPLANTE
PESSOAS COCLEAR COSTAS
Fonte: Barreto e Barreto (2012, p. 56).
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6.2 Pescoco

A representacao I:-*_'-j'é utilizada quando a locagcao do sinal ocorre no
pescoco. Apesar de alocado abaixo da cabeca, o SignPuddle, disponivel em
<www.signbank.org/signpuddle> permite a escrita somente da representacao do
pescoco: / | denominada, neste artigo, como duas linhas verticais curvas,
distanciadas e paralelas. Tendo em vista que podemos escrever a representacao
do pescoco sem a cabeca vista por tras, provavelmente o sinal VONTADE possa
vir a ser escrito com a supressao do circulo. No entanto, verifica-se no Quadro
24 que Capovilla, Raphael e Mauricio (2009, p. 1863), Barreto e Barreto (2012,
p. 134) e Sutton (2003, p. 104) escrevem o referido sinal em SW, com a alocacao
da cabeca, mesmo que haja clareza de que o ponto de articulagao ocorre no

pescoco.

Quadro 28 — Escrita do sinal VONTADE

o =
s J 5'

=
Capovillﬁ, Raphael a Mﬁur]cio
(2009] BEFI’EtC\ =] BEI’I’EtD (2012) (SL.ITJ:C\I'IJ 2003)
Fonte: Capovilla, Raphael e Mauricio (2009, p. 1863), Barreto e Barreto (2012, p. 134) e Sutton
(2003, p. 104).
6.3 Face

Barreto e Barreto (2012, p. 74) compreendem que mediante a dificuldade
de visualizar o local do toque da CM na face, esta se apresenta com semicirculo
em locais estratégicos. As denominagcdes das delimitacdes, constantes do
Quadro 29, sao proposi¢coes da autora. Podemos considerar que as referidas
delimitacbes sao possiveis para a esquerda e para a direita e para cima e para

baixo.
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Quadro 29 — Algumas delimita¢des da face

O @

queixo testa lado esquerdo,
tempora esquerda

proximo ao gueixo

Q** s 2 s @
A% > o,
DESCULPAR <
ALEMANHA QUINTA-FEIRA MULHER
Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 74 e 77).4

6.4 Ombros e peito

Barreto e Barreto (2012, p. 73) compreendem que quando a mao toca o

centro do peito, o contato é escrito abaixo da CM e nao ha necessidade de

escrever o ombro . Capovilla, Raphael e Mauricio (2009) preferem
alocar o ombro para esses casos. O Quadro 30 apresenta a esquerda, exemplos
de sinais escritos a inclusao e, a direita, os mesmos sinais escritos com a

supressao do ombro.

Quadro 30 — Sinais escritos em que a mao toca o centro do peito, & esquerda, com a alocacédo
do ombro e, a direita, sem aloca¢do do ombro

Sinﬁl TER
i :’f
Capovilla, Rﬁphael e Maurlcio (2009, . 2104) Barreto a Barreto (2012, . 73)

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo aos sinais em que a(s) mao(s) toca(m) um ou os dois lados
do peito ou do ombro, Barreto e Barreto (2012) sugerem a alocacao da linha
horizontal representativa do ombro, conforme se apresenta nos sinais NUMERO,
POLICIA e AMIGO, no Quadro 31.

40 quadro foi elaborado com referencial de Stumpf (2014), Barreto e Barreto (2012), Capovilla,
Raphael e Mauricio (2009) e Sutton (2003).
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Quadro 31 — Alocacdo do ombro nos sinais em que a mao toca um ou os dois lados do peito

[Ixkx | < xx
NUMERO POLICIA AMIGO

Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 74).

6.5 Sobrancelha

Barreto e Barreto (2012) compreendem a sobrancelha como locagcao
quando a articulacao do sinal nela ocorre. Nesse caso, sao alocadas duas linhas
horizontais paralelas na face (circulo). No Quadro 32, a direita, a representacao

da sobrancelha como locacao e, no lado esquerdo, o sinal escrito em SW.

Quadro 32 — Sobrancelha

@, O

SOBRANCELHA SINAL SOBRANCELHA

Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 79).

6.6 Olhos

Em alguns sinais da Libras, os olhos s&o ponto de articulagdo ou locagao.
Barreto e Barreto (2012) os representam com dois semicirculos alocados na face
(circulo), quando o sinal envolve os dois olhos, ou um semicirculo alocado na

cabecalface, quando envolve apenas um olho, conforme Quadro 33.

Quadro 33 — Olho(s)
2olh05 abertos EXOLHOS 1 olho aberto | EXVER

> = & <

Fonte da escrita em SW: Barreto e Barreto (2012, p. 79).
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6.7 Nariz

Stumpf (2014), Barreto e Barreto (2012), Capovilla Raphael e Mauricio
(2009) e Sutton (2003) afirmam que para os sinais da Libras em que o contato
seja realizado no nariz ou préximo a ele, uma linha vertical (representacao do
nariz) deve ser alocada, centralizada na face. No Quadro 34, apresenta-se a

representacdo do nariz, com exemplos da escrita em SW.

Quadro 34 — Nariz

© (@ [0

b

Exempios BISCOITO RINOCERONTE

Fonte: Dados da pesquisa.

6.8 Boca

Barreto e Barreto (2012, p. 80) sugerem que, quando a mao toca ou se

aproxima da boca, utiliza-se este circulo com uma linha horizontal ©  ou seja,
a cabecga/face com uma linha horizontal alocada (a boca). Galea (2014, p. 659)
denominou esta representacao de “boca fechada (neutra).” Verificam-se no

Quadro 35, exemplos de sinais articulados na boca.

Quadro 35 — Boca como locagéo®

O g% 5;;-2&

SILENCIO RESTAURANTE
Fonte: Dados da pesquisa.

7 Alfabeto manual

Quadros e Karnopp (2004, p. 88) indicam que a comunicacao na lingua

de sinais envolve a soletracdo de palavras da lingua portuguesa para uma

5 |dem.
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variedade de contextos, ou seja, para as palavras técnicas que nao possuem o
sinal equivalente, para indicar o assunto, o titulo a que se faz referéncia e para
nomes proprios. Para essas autoras, a soletracdo manual € uma representagao
da ortografia da lingua falada ou escrita e envolve uma sequéncia de
configuragcbes de maos que corresponde a sequéncia de letras das palavras
escritas da lingua portuguesa. Battison (1978 apud QUADROS; KARNOPP,
2004, p. 88) considera que palavras da lingua portuguesa podem ser
emprestadas a lingua brasileira de sinais. Com base neste referencial tedrico,
apresentamos abaixo, no Quadro 36, o alfabeto em SW, utilizado na soletracéo

manual ou datilologia.

Quadro 36 — Alfabeto manual em SW

LY B L L - > E
' 4 -
- =] D - -
F L= H I 3 ) =
it~ =l i
- ¥ -r - ~-
L r ] O =] Q
= £ 0 S =
[ 2 S T ¥ ] W W
—u T
- a = - -
3 ki i
& i
=
o N ™

Fonte: Stumpf (2014, p. 32)8.

A seguir, apresentamos a escrita em SW para nomes proéprios, elaborada

pela autora, conforme o quadro acima.

CIJ_‘—h_ C-A-R-L-A

o o
A1 ‘-'s.- van Pn || MoA-RAN-N-E

6 Ha diferenciagdes entre o alfabeto manual apresentado nesta tese e o alfabeto manual de
Barreto e Barreto (2012, p. 132).
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8 Consideragoes finais

Este artigo realizou uma abordagem preliminar do SW como alternativa
de registro para a escrita da lingua de sinais que se realiza em sequéncia
espacial vertical. Devido a abrangéncia do sistema, o artigo abordou a
perspectiva expressiva, as configuragées de maos basicas, alguns movimentos,
dindmicas de movimentos, algumas expressdes n&do manuais, alguns pontos de
articulacao e o alfabeto manual.

Com o referencial tedrico de Capovilla, Raphael e Mauricio (2009), Sutton
(2001), Stumpf (2008) e Barreto e Barreto (2012) foram identificadas
denominacdes para os quiremas apresentados como também exemplos da
escrita.

Nesse sentido, contribuimos para a divulgagdo do sistema visando a

consolidagdo de SW como escrita para a lingua de sinais.
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REFLEXOES SOBRE AS CONSTRUGOES IDENTITARIAS DE
DOCENTES DE EDUCAGAO A DISTANCIA A PARTIR DA
ANALISE LINGUISTICO DISCURSIVA DE INTERAGOES NO
GENERO CONSIGNIA

REFLECTIONS ON THE IDENTITY CONSTRUCTIONS OF E-LEARNING
TEACHERS THROUGH THE TEXTUAL GENRE CONSIGNA

Lilian Soares de Figueiredo LuZz
Rita de Cassia Souto Maior'

RESUMO: Acompanhando mudangas na sociedade, a modalidade de ensino a
distancia surge reestruturando uma série de ac¢des interacionais, o que
também implica numa reconstrucao identitaria (HALL, 2004; CORACINI,
2003, 2005; CELANI; MAGALHAES, 2002) do/a professor/a. Baseadas
na perspectiva da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2002, 2006) e
sob o viés da abordagem qualitativa de pesquisa (TRIVINOS, 1987;
LUDKE; ANDRE, 1986) e do estudo de caso (YIN, 2005), temos o objetivo
de refletir interpretativamente sobre as identidades, através das atuagdes
linguistico discursivas dos/as docentes no género consignia, no ambiente
virtual Moodle na Educacao a Distancia. Observamos, com o estudo, que
esse género, organizado com saudacdes e orientagdes, sinaliza para a
construgao de diferentes relagdes sociais entre docente-discentes e que
essas diferengas revelam fragmentacdes identitarias préprias da busca
de uma reavaliacao ético-discursiva (SOUTO MAIOR, 2009, 2018) das
praticas que o ambiente demanda para os/as profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: Género consignia. Educacao a distancia. Identidade docente

ABSTRACT: Following the changes in society, the modality of e-learning arises by
restructuring a series of interactional actions (HALL, 2004; CORACINI,
2003, 2005; CELANI; MAGALHAES, 2002. Based on the perspective of
Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2002, 2006) the qualitative research
(TRIVINOS, 1987; LUDKE; ANDRE, 1986) and also in case study (YIN,
2005), it had the purpose of thinking interpretatively about identities
through of the linguistic-discursive teachers practices of the genre
consigna present in the virtual environment Moodle, points to the
construction of different social relations between teacher-students reveal
identity fragments specific to the search for an ethical-discursive
reappraisal of the practices (SOUTO MAIOR, 2009, 2018) that the
platform demands for the professionals.
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Introducgao

A tematica identidade vem sendo bastante discutida na atualidade e,
talvez, ainda mais por estarmos vivenciando uma época de estreitamentos das
relagdes entre os povos, 0 que provoca, por um lado, dialogos entre tradigoes
diferentes — muitas vezes, com a tentativa de construgcao de ‘verdades’ Unicas e
universais —, e, por outro lado, a busca constante de referéncias identitarias —
que notabilizem as diferengas como algo criativo que diferencia positivamente os
aspectos de um povo.

Influenciadas, principalmente, pelo fenbmeno da globalizacdo, essas
diferentes reacdes estdo atreladas, obviamente, ao contexto cada vez mais
digitalizado da sociedade que, por sua vez, promove certas quebras de fronteiras
entre tempo-espaco e, consequentemente, mudangas nas estruturas sociais,
eticas, politicas e culturais. Essas estruturas que se encontravam antes
alicergadas na nocédo de estabilidade, hoje, s&o problematizadas por um
processo de constantes mudangas que apontam para uma sociedade fluida e
instavel (BAUMAN, 2001) ou fragmentada e deslocavel (HALL, 2004). O que
essas visdes tém em comum é a certeza de uma forga motriz que desestabiliza
e estabiliza, ao mesmo tempo, construtos identitarios, principalmente, ao
assumir o estado de vigilia de “novos eus”, a partir de identificagcbes na
pluralidade.

Além disso, consideramos, como dissemos acima, que as mudangas na
aproximacgao entre os povos vém gerando discussdes sobre valores e verdades
instituidas, e, nesse sentido, promovendo também afastamentos,
recondicionando, talvez por isso mesmo, “outras” identidades de género, de
nacionalidade, de etnias, etc'.

Nesse vasto campo de discussbes, alguns aspectos podem ser
focalizados, a depender do campo tedrico-metodoldgico em que nos situamos,
para fins de aprofundamento e/ou desnaturalizacées. Os interesses vao desde

os estudos mais gerais sobre as relagdes sociais entre os sujeitos até a analise

' Estamos chamando “outras” para evitar novas por entender que essas ndo surgem como
novidade, pois entendemos que sdo apenas instituidas como “diferente de antes”. Elas nao
surgem, tomam para si certo status quo.
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dos momentos de identificagcbes que possibilitam a analise da eticidade
discursiva (SOUTO MAIOR, 2018) que compde a constru¢ao das identidades e
de novas possibilidades identitarias no cenario contemporaneo (cf. CORACINI,
2000, 2003; MOITA LOPES, 2002; FABRICIO; MOITA LOPES, 2002; CELANI;
MAGALHAES, 2002, dentre outros).

No campo da Linguistica Aplicada, assumindo a constituicdo do sujeito
pelo movimento de estabilidade e desestabilidade de sentidos a partir das
relagdes dialdgicas que constituem esse movimento, de uma maneira modesta,
debrugcamo-nos sobre essa Ultima tematica, considerando que as
transformacdes da sociedade/sentido também provocam a instituicdo de novos
construtos/sujeitos que estdo relacionados a essas transformagdes,
encontrando-se, por isso mesmo, atrelados a possiveis conotacdoes e
implicagbes ideologicas? de compreensdo mais geral de mundo.

Observaremos, mais especificamente, aqueles sujeitos que assumem
determinados papéis sociais e que respondem ao cenario do ensino e
aprendizagem, o da profissdo docente, entendendo que esse profissional tem,
como um dos objetivos de sua profisséo, formar cidadaos inseridos no contexto
social (MARCELO, 2009). Nesse sentido, educacdo “é processo de
humanizacdo e tem a finalidade de inserir os sujeitos como participes nas
relagdes sociais.” (SOUTO MAIOR, 2018, p. 147).

Tendo as reflexdes sobre a identidade como um dos elementos
fundamentais deste estudo e justificadas pela necessidade de dirimir a distancia
muitas vezes observada e denunciada entre pesquisa e acao efetiva na escola,
entendemos que esse interesse nos impulsiona a repensar o sistema
educacional e a formagdo dos profissionais que nele atuam (CELANI;
MAGALHAES, 2002). Nosso interesse, mais especificamente, é pelo profissional
que trabalha com o ensino a distancia, o que consideramos ser um papel que
requer da profissdo além de um repensar sobre as relacdes interacionais

instituidas entre tradigcdo e as demandas que subjazem as praticas mais digitais

2 |deologico no sentido de referir-se as areas da atividade intelectual humana e de sempre
expressar uma posicdo valorativa, excluindo assim o sentido negativo, restrito, de
“mascaramento do real” (VOLOCHINOV, 2014).
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da contemporaneidade?, um repensar sobre os discursos que a subjazem e a
notabilizam.

Temos o objetivo, portanto, de refletir sobre a questédo da identidade do/a
docente da Educacéo a Distancia (doravante EAD), a partir do que ele/a registra
no seu discurso em consignias. Entendemos que, por se tratar de uma
modalidade de ensino em que ha uma separagdo de espago e tempo?, as
praticas linguistico-discursivas apresentadas no ambiente EaD sado indicios
importantes para a reflexado sobre a identidade docente, porque é a “palavra que
constitui justamente o produto de interagdo do locutor e do ouvinte”
(VOLOCHINOV, 2014, p. 117) e essa acdo ética-reflexiva de pesquisa pode
auxiliar no entendimento de demais fatores ligados ao processo de ensino e
aprendizagem?®.

Ja que “é na tentativa de rearticular a relagdo entre sujeito e praticas
discursivas que a questdo da identidade [...] volta a aparecer.” (HALL, 2004, p.
105), para compreender a construgdo da identidade do professor de EaD,
analisamos o processo de interacdo entre professor/a e aluno/a, numa
perspectiva dialogico-ética proporcionada pelos géneros discursivos do
ambiente virtual.

Nesse espaco, onde encontramos textos que sao escritos com objetivo de
nortear o trabalho desenvolvido, é de fundamental importancia observar como
os discursos vao refletindo e refratando (VOLOCHINOV, 2014) dizeres que
reiteram ou deslocam papéis dos sujeitos que ali se encontram. Esse encontro
social possui determinados padrdes interativos, proprios dos géneros presentes
no ambiente, mas também pode nos revelar a transitoriedade das mudancgas de
papéis e de acdes tao proprias dessa situacio histérica cultural de fluidez em
que nos encontramos (BAUMAN, 2013).

3 Nao estamos discutindo teoricamente sobre as mudancas das Ultimas décadas, mas apenas
destacamos que as praticas que chamamos digitais trazem reformulac¢des nas praticas sociais.

4 Sendo assim, consideramos as mudangas da concepgdo de espacgo, segundo Bauman (2001),
quando esse diz que o espago “perdeu sua qualidade restrita e é facilmente transposto tanto na
sua verséo ‘real’ como na versao ‘virtual”, a modalidade de ensino a distancia surgiu e, com ela,
surgiu uma série de transformagdes na identidade docente, que até entdo certo momento
histérico era considerado “senhor de suas ag¢des” (cf. GERALDI, 2003).

5 Reconhece-se a importancia de considerar que o que se constréi em pesquisas sobre praticas
da linguagem nao esta a parte do social e que a interrelagdo entre os campos se revela pela
responsabilidade do sujeito no mundo (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004), porque s6 dessa
maneira a atividade é ato. (SOUTO MAIOR, 2013, p. 34).
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Consideramos, portanto, que refletir sobre esse material que muitas vezes
apresenta uma disciplina ou simplesmente informa sobre determinada acéo
dentro do ambiente € uma maneira de refletir sobre as constituicdes identitarias
€ as caracteristicas das mudancas que vém se instituindo nas relagdes sociais,
principalmente, naquelas que afetam a interagcéo professor/a e aluno/a.

Dentre os textos no ambiente, entendemos que as consignias® podem ser
um excelente lécus de observacido de como o/a professor/a se institui
identitariamente, pois € com esse género que o/a docente estabelece o “‘tom” de
suas aulas, ja que os discursos que sao encontrados através dessas produgdes
estabelecem negociagdes entre professor/a e aluno/a e dizem respeito ao
estabelecimento de uma relacdo identitaria em que ndo s6 os papéis mais
esperados sao ratificados, mas outras caracteristicas de identidade podem ser
apresentadas e aceitas, ou nao, pelos/as interlocutores/as. Por isso, escolhemos
0 género consignia como elemento para a focalizagdo no estudo. Como
supracitado, esse funciona como a “voz” do/a professor/a, na modalidade escrita
da lingua, se considerarmos, analogicamente, que ele/a tem seu paralelo na
propria voz do/a professor/a em sala de aula, na interacao face a face na
modalidade do ensino presencial. Ambos, a nosso ver, ttm como objetivos a
orientagao de atividades, organizacao do espacgo, acolhimento dos/as alunos/as,
estabelecimento de normas de convivéncias, entre outros.

As praticas linguistico-discursivas apresentadas nesse género,
caracteristicas do ambiente virtual de aprendizagem do sistema Moodle
(plataforma de aprendizagem a distadncia baseada em um software livre),
permitem-nos refletir sobre a identidade desse/a docente, além de possibilitar a

andlise de quais caracteristicas na atuagdo com esse género podem permitir

6 Esse termo é usado com frequéncia na educacgéo a distancia. Ha poucos registros de estudos
sobre conceito e caracteristicas desse termo. O texto “O mistério da consignia”, da autora
Cristiane Zuan Esteves, publicado no blog http://lumeopovoempe.wordpress.com/2011/08/29/o-
misterio-da-consignia/ foi o estudo mais significativo do ponto de vista da origem e defini¢cao.
Segundo a autora, essa palavra é de origem francesa e significa ordem, instrugao, “orientacées
ou pressupostos sobre determinado assunto ou atividade que devem ser seguidos para sua
correta execugao”. O interessante é que o termo é bastante usado em textos pedagdgicos e
teatrais, porém sem nenhum estudo mais aprofundado sobre esse género. Na EaD, a consignia
pode ser conceituada como um texto injuntivo (MARCUSCHI, 2008) porque pode ser usada para
apresentar encaminhamentos das atividades propostas pelo professor, no entanto, ele pode
servir também de uma ponte para estabelecer um didlogo com os alunos nas aberturas das
semanas, demonstrando seu carater misto.
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uma maior interagao, aspecto fundamental no processo de ensino-aprendizagem

dessa modalidade de ensino. Diante dessas caracteristicas, a necessidade de

se refletir sobre a questdo da identidade do/a professor/a da EaD se torna
evidente e esse é o objetivo deste artigo, como ja dissemos acima.

Para essas discussbes, além de produzirmos, inicialmente, um breve
panorama sobre a educacao a distancia, também construimos uma referéncia
sobre conceitos de identidade e discurso, focalizando, em seguida,
caracteristicas da identidade docente, mais especificamente a partir da analise
interpretativa de dados. Para fins de analise, foram utilizados dois recortes de
consignias das disciplinas Linguistica Aplicada e Leitura e Produgao de Textos,
do curso de Letras, oferecido pelo Instituto Federal de Alagoas (IFAL), através
do sistema de Universidade Aberta do Brasil (UAB)".

Adiante, apresentaremos um breve esbo¢o de como a EAD se institui

como espacgo de ensino.

1 Navegando pela educagao da Educacgao a Distancia

A Educacado a Distancia (EaD) € uma modalidade de ensino em que
professores/as e alunos/as, na maior parte do tempo, estdo separados
fisicamente no espaco e/ou pelo tempo, e utilizam, de forma intensiva, as
Tecnologias de Informagao/Comunicagéo (TIC). Essa modalidade vem sendo
cada vez mais utilizada na educacéao basica, na educacao superior e em cursos
abertos, entre outros, pois possibilita o acesso a um grande numero de
informagdes e a interagdo entre pessoas distantes geograficamente e de
diferentes contextos?®.

Nas ultimas décadas, a EaD passou por grandes modificagdes, tanto do
ponto de vista estrutural quanto do perfil dos professores/as e alunos/as que a
utilizam (BELLONI, 2008). Segundo Belloni (2008), essas grandes modifica¢des

7 Cursos ofertados em 2014.

8 Para ilustrar o crescimento do acesso a essa modalidade, apresentamos os dados da pesquisa
de 2014 da Associagao Brasileira de Estagios (ABRES) que mostra, entre os anos de 2012 e
2013, o avango de 3,6% de matriculas nos cursos superiores a distancia e 3,85% nos
presenciais. Assim, os cursos de EaD ja representam mais de 16,2% do total de matriculados
em graduacgdo. Dos 1.1563.572 alunos matriculados em EaD, 999.019 estudam em instituigdo de
ensino privada e 154.553 em instituicao publica.
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se deram em trés geragbes: a primeira, caracterizada pelo estudo por
correspondéncia e influenciada pelo modelo fordista e neofordista; a segunda,
impulsionada pela utilizagdo de novas tecnologias que possibilitaram um
tratamento mais individualizado; e, a terceira, a tendéncia contemporanea, que
utiliza a internet para proporcionar um aprendizado mais interativo e auténomo.

Essa evolugao da EaD, que comegou com um ensino por correspondéncia
até chegar a uma modalidade de ensino, nos dias atuais, que visa a interacéo e
que apresenta mais de um instrumento para interlocugao, evidencia também a
necessidade de essa forma de educacgado se adequar a diferentes maneiras
interlocutivas, que vao desde questionamentos de como posso interagir
discursivamente com o outro, a partir dos diversos objetivos das praticas de
ensino, até a interdependéncia das escolhas de géneros que trabalho na pratica
vivenciada nas atividades. Algumas das caracteristicas da pds-modernidade
também trazem implicagdes, de certa forma, a cada um desses ambitos de
atuacao como veremos adiante. Segundo Giddens (1991, p. 69, grifos do autor),

por exemplo, a

estrutura conceitual do distanciamento tempo-espaco dirige nossa
atengdo as complexas relagbes entre envolvimentos locais
(circunstancias de co-presenga) e inferagdo através de distancia (as
conexdes de presencga e auséncia).

Esse autor considera que, na era moderna, o nivel de distanciamento
tempo-espago aumenta consideravelmente e que é maior do que qualquer
periodo precedente, tornando “alongadas” as relagdes entre formas sociais e
eventos locais e distantes. Ainda segundo Giddens (1991), a globalizagao
enreda ainda mais as diferentes regides e contextos sociais neste processo de
alongamento. Dessa forma, consideramos que isso pode revelar, na pratica do
ensino a distancia, a negociagao das relagdes a partir de diferentes matizes que
podem ir desde uma postura mais formalizante e tradicional, até uma postura
menos tradicional e menos distanciada. O encontro entre o que pratico com a
ajuda dos elementos paralinguisticos em situacdes de ensino presencial — como
entonagao de voz, gestos, sorrisos etc — e o que posso ou devo praticar no
ensino a distancia (em que ndo tenho esse suporte contextual dos elementos

paralinguisticos, mas posso desenvolver estratégias de registro), expdem
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caracteristicas que vao dialogar com crengas e valores ético-discursivos de:
“como deve agir um/uma professor/a para que...” e “como deve agir um/a aluno/a
para que...”.

Como podemos observar com as discussdes acima, as mudangas
ocorridas na modalidade a distancia nos faz refletir sobre problematicas que ja
rondavam o ensino presencial, mas que também se diferenciam por serem
proprias dessa transformacédo de modalidade.

Para acompanhar essa transformagao, o Governo Federal regulamentou
o artigo 80 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que trata das diretrizes
e bases da educacao nacional, através do decreto n® 5.622, de dezembro de

2005, conforme expomos abaixo:

Art. 1° - Para os fins deste decreto, caracteriza-se a educacédo a
distancia como modalidade educacional na qual a mediagao didatico-
pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizagdo de meios e tecnologias de informagédo e comunicagao, com
estudantes desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos. (BRASIL,2005).

A partir desse parametro, percebemos que Educacio a Distancia vem em
um processo de crescimento no Brasil. Entendemos que esse crescimento se
deve, em parte, a necessidade de se ter uma qualificagao profissional e a uma
politica de expansdo educacional para acompanhar uma sociedade pos-
moderna que exige do individuo um desenvolvimento de uma série de
competéncias como autonomia, flexibilidade, cooperativismo, entre outras. Essa
modalidade, nesse interim, se torna uma boa opcado para a qualificacao
profissional por ser um sistema que possibilita uma educagao de forma virtual
para lugares de dificil acesso, onde n&o ha universidades, por exemplo.

Entendemos que, muitas vezes, ndo sdo encontradas situagdes ideais da
implementagédo desse sistema de ensino (falta de espago para a organizagao
dos cursos, problemas com a distribuicido de energia ou sinal de internet, falta
de laboratérios equipados etc.) e também fica posto que, nesse sistema, em
tese, o/a aluno/a n&o precisa deixar o trabalho para estudar, além de ter a

liberdade de fazer o seu horario de estudo®.

9 ‘Na pratica, compreendemos que, a depender das condigbes de trabalho, mesmo essa
modalidade se mostra inviavel, o que nos impulsiona a considerar que ainda precisamos avangar
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Por sua vez, é visivel a necessidade de se desenvolver uma educacgao a
distancia voltada para o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem
que acompanhem a sociedade contemporanea e globalizada, apresentando,
principalmente, um projeto de ensino que possa de fato responder ao mesmo
tempo a qualidade almejada no ensino e a produg¢ao de uma formagao que vise
ao desenvolvimento da criticidade e emancipagdo humanas. As propostas de
ensino, portanto, podem se debrugar sobre os significados de mundo
estruturados nas praticas interacionais, nos textos trabalhados, nas atividades
empreendidas e problematizar os sentidos depositados nesses espacos,
considerando uma perspectiva ética dos discursos. (SOUTO MAIOR, 2018, p.
155)

E interessante para nds destacar neste momento de nossas reflexdes que
as caracteristicas do contexto contemporaneo, de toda forma, transformaram o
publico EaD. Esse, a nosso ver, se tornou bastante diversificado e essa
diversidade vem provocando, paralelamente, mudangcas na concepgao das
relagdes de ensino, o que afeta sobremaneira as apresentacdes identitarias do/a
professor/a dessa modalidade que busca, muitas vezes, atender a alguns
principios basicos da EaD que, segundo Belloni (2008, p. 33), sao:
“aprendizagem autodirigida, disponibilidade de meios e materiais, programacao
da aprendizagem e interatividade entre estudantes e agentes de ensino”.

A interatividade nessa modalidade, citada por Belloni (op. Cit.), mostra-se
peculiar por ser, na maioria das vezes, assincrona e por dispensar a presenca
fisica do/a professor/a, na maior parte do processo. Todavia requer do/a agente
de ensino a autorrepresentacdo constante de um papel. Em outras palavras,
ele/a da a matiz de sua aula a partir da apresentagao do que significa a disciplina,
quais suas demandas, o que deve ser feito e como tudo deve ser concluido, tudo
isso permeado pela relagdo que constroi a partir da linguagem.

Os indicios discursivos da construcdo dessa relagdo sao parte
fundamental na apresentacdo, acompanhamento e finalizagdo da disciplina. Os

papeis construidos, a partir da linguagem empregada, e a aceitagdo ou nao das

muito na implementagdo de uma politica de trabalho que inclua a obrigatoriedade de uma
formacao continuada de qualidade, prevista na agédo do trabalho, com carga horaria prevista e

paga.
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identidades, ali postas, sao elementos que fazem parte do processo de
ensino/aprendizagem e podem estimular (ou néo) o sucesso do aproveitamento
dos objetivos do curso ou da disciplina.

Dizendo quem ele/a é para o/a aluno/a e qual o/a aluno/a que ele/a quer
para sua disciplina, o/a professor/a vai delegando posicbes que podem ser
afirmadas ou deslocadas, pelo processo de interlocu¢do que vai se instituindo
no curso ou disciplina com o outro. Essa negociagdo formaliza certa
individualizagdo de papéis e se da como caracteristica de uma sociedade
moderna de ampliagdo da participagao social e politica dos sujeitos (GIDDENS,
1991). Essa fluidez ou instabilidade de posicbes e papéis, muitas vezes
provocada pelos efeitos do sentido de globalizagdo, também €& apresentada por

Bauman (2001), quando esse diz que

A sociedade moderna existe em sua atividade incessante de
‘individualizagao’, assim como as atividades dos individuos consistem
na reformulagdo e renegociagao diaria da rede de entrelagamentos
chamada ‘sociedade’. (BAUMAN, 2001, p. 39).

Como uma das atuagdes dessa reformulagao diaria das atividades dos
sujeitos, podemos entender que, no campo das relagdes digitais, a identidade
contemporanea dialoga com determinadas “acbes esperadas” ou “padrdes
sociais interacionais instituidos”.'® Mais especificamente, no campo do ensino a
distancia, esse dialogo pode ocorrer através do que € entendido por Giddens
(1991, p. 133), como uma busca de adaptacdo ao perfil de risco da
contemporaneidade. O que seria, a nosso ver, um xeque-mate permanente nas
acoes de avaliacdo do como proceder em sala de aula, dos discursos elaborados
naquele espacgo, das iniciativas empreendidas nas atividades desenvolvidas pelo
grupo, nesse dialogo entre acgdes/discursos esperados e acgdes/discursos
construidos. Essa identidade em movimento e, por isso, ndo fixa, estabelece
constante avaliacdo de como posso ou devo proceder nas interacbes ali

estabelecidas.

10 Segundo Coracini (2003, p. 97), é essa “perspectiva de um mundo fragmentado, que questiona
valores tradicionais, os centros que apagam as margens e anulam as diferengas, que se tem
denominado pdés-modernidade ou modernidade tardia.”
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Observaremos, em seguida, como a identidade do sujeito situado na
contemporaneidade se caracteriza, num contexto mais geral, para, logo apés,
frisarmos os aspectos referentes a identidade profissional docente nessa

reflexao sobre agdo esperada e agao instituida.

2 Identidade docente na Educacgao a Distancia

Para desenvolvermos a reflexdo sobre a identidade docente na Educagao
a Distancia, é importante inicialmente compreendermos que nogao de
identidade, de um modo geral, sofre certas transformagdes ao longo do tempo.
Alguns autores, como Hall (2006) e Coracini (2005)"", sé para citar alguns,
apesar de apresentarem essas transformagdes de maneiras diferentes, grosso
modo, entendem que o termo adquire certa conotagdo mais complexificada a
partir do século XX.

Hall (2006, p. 13), a partir do processo histérico por que passaram as
concepgdes de identidade, pensa os sujeitos como: a) sujeito centrado de razéo,
concepcgao bem individualista; b) sujeito sociolégico, esse “refletia a crescente
complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este nucleo interior do
sujeito ndo era autbnomo e auto-suficiente”, mas era formado na relagdo com
“outras pessoas importantes para ele”, que mediavam para o sujeito os valores,
sentidos e simbolos — a cultura — do mundo que ele/ela habitava; c) sujeito pds-
moderno que é conceituado “como nao tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente”.

Para ele, as sociedades do final do século XX sofreram uma mudanga
estrutural que se irradiava nas transformacgdes das “paisagens culturais”, antes
solidas e estaveis, como o0 género, a sexualidade, a etnia, a raca e a

nacionalidade para menos solidas e instaveis.

" Considerando a identidade num processo histérico, basicamente, encontramos trés acepgoes
desse sujeito: aquelas de antes e imediatamente depois do iluminismo, somadas a que se
encontra contextualizada na pés-modernidade ou contemporaneidade. Temos, no sujeito do
lluminismo, um ser centrado em eixos bem firmados e homogéneos, respaldados pela razdo
onisciente que se sobrepunha a concepgao da Idade Média que colocava Deus como centro do
mundo (CORACINI, 2000). Nessa visédo antropocéntrica (homem visto como individuo capaz de
pensar e tomar para si os objetos do mundo como apreenséo das verdades por ele instituidas),
a construcao da identidade é uma descrigao de caracteristicas fixas.
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Mais contemporaneamente e a partir da segunda metade do século XX, o
sujeito é entendido como nao tendo uma identidade fixa, pois essa identidade se
torna uma "celebragdo movel", transformada continuamente em relagdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais
que nos rodeiam (HALL, 2006). Essas transformagbes, segundo o autor,
influenciam a formacao cultural das pessoas que acabam ficando divididas
periodicamente entre os velhos e novos padrées, bem como entre as mais
variadas classes que surgem na metade do século.

Diante do cenario de transformagdes da nossa contemporaneidade, a
educacgao a distancia teve que se reelaborar numa sociedade globalizada que
apresenta questionamentos sobre identidade e que, segundo Bauman (1998, p.
155), resulta.

principalmente da dificuldade de se manter fiel a qualquer identidade
por muito tempo, da virtual impossibilidade de achar uma forma de
expressdo da identidade que tenha boa probabilidade de
reconhecimento vitalicio, e a resultante necessidade de ndo adotar
nenhuma identidade com excessiva firmeza, a fim de poder abandona-
la de uma hora para outra, se for preciso.

A impossibilidade de reconhecimento vitalicio de um papel central para
o/a professor/a em relacéo ao seu papel em sala de aula, a sua relagao com o/a
aluno/a e a forma como deve/pode dialogar demanda a necessidade de reflexao
sobre as implicacbes ético-discursivas dos encontros identitarios dessas
relagdes.

Também é importante destacar que a prépria definicdo do papel do/a
docente dessa modalidade que, na maioria das vezes, ndo atua apenas a
distancia, ja se estrutura como hibrida. Desse modo, o/a professor/a que
pertencia e/ou ainda pertence ao ensino presencial, e também exerce a sua
docéncia na EaD, parece buscar se adequar a uma modalidade que € dinamica,
por estar numa constante atualizagao, para que a barreira tempo-espacgo dessa
modalidade seja transposta através dos recursos tecnoldgicos e pedagogicos de
que dispbe, apontando, assim, para uma formulacao identitaria hibrida e fluida.

E é obvio que, ao considerar essas caracteristicas, as identidades
assumidas muitas vezes se fundam nas ag¢des que ali sdo encontradas e

funcionam como indicios das interlocug¢des ali estabelecidas, principalmente,
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porque as interagdes entre professor/a-aluno/a sdo mediadas pelas praticas
discursivas do ambiente, intermediadas pelas significagdes identitarias.

Como as identidades s&o construidas através, do/pelo/no discurso, no
interior das praticas sociais (HALL, 2004), o aspecto de transigao e instabilidade
deve ser levado em conta, ja que participamos de uma sociedade e somos
também influenciados por ela. De qualquer forma, essa construgéo identitaria,
por sua dinamica de reestruturacao, também se faz instavel.

Desse modo, a constituicdo de uma identidade docente poderia vir a se
confundir com papéis sociais porque estariam atrelados a significagdes sociais
da profissdo ou a discursos institucionalizados da profissao, pois, segundo
Pimenta (2012, p. 20), a identidade profissional “se constréi, pois, a partir da
significagao social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissao; da revisdo das tradigdes.” E é nesse sentido de reformulacdo que
Pimenta aponta em seu discurso a necessidade de entendermos que os papéis
dialogam com as identificacbes mais subjetivas, digamos assim.

Se nos referirmos a identidade do professor/a em EaD, podemos observar
que essa identidade se constroi a partir da significagao social dessa profisséo
numa época em que a tecnologia esta em evidéncia, da revisdo das fronteiras
entre a modalidade presencial (representante das tradicdes) e a modalidade a
distancia (caracterizada pelo aspecto emergente e virtual). Também pode ser
construida através do significado que cada docente concede a sua pratica
docente a partir de suas crengas e valores que se fundam identitariamente nas
praticas discursivas que assumem e em relagdo com os interactantes do
contexto. Nesse sentido, Moita Lopes (2002, p.62) entende que “ao
considerarmos as identidades sociais de nossos interlocutores ao nos
engajarmos no discurso, estamos simultaneamente (re-) construindo as nossas.”

Castells (2010), por sua vez, diferencia papéis de identidade, entendendo
que papéis sao definidos por normas estruturadas pelas instituicbes e
organizagbes de sociedade, e identidade, ainda segundo esse autor, séo, de
alguma forma, as identificacbes que operam como reconhecimento pelo préprio
sujeito. Esse pesquisador exemplifica papéis dizendo que alguém pode ser, ao
mesmo tempo, trabalhador, mae, vizinho, militante socialista, sindicalista,

jogador de basquete, frequentador de uma determinada igreja e fumante. Por
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outro lado, como dissemos, para ele, identidades constituem fontes de
significado para os proprios atores. No entanto, Castells reconhece que as
identidades podem se relacionar com papéis, da mesma forma como
entendemos que as identificagdes podem se relacionar com as identidades
aparentemente mais solidas.

Nao diferente desse aspecto instavel, se encontra a identidade docente,
ou nas palavras de Castells (op. cit), ha uma relagédo entre o papel docente e a
construgcédo da identidade de sujeitos que a assume como representantes do
papel, pois a profissdo do/a professor/a esta relacionada ao contexto ou
momento historico a partir de uma resposta a construgédo social, como exposto
anteriormente.

Dessa forma, o carater dindmico dessa profissdo deve-se ao fato de ser
o resultado de praticas sociais. Sendo assim, consideramos que todos esses
aspectos sdo refletidos e refratados (VOLOCHINOV, 2014) nos discursos
construidos por esse profissional em sua pratica docente, ja que todo discurso
‘resulta de um consenso entre individuos socialmente organizados no decorrer
de um processo de interagdo” (VOLOCHINOV, 2014, p.45). Por isso, a
importancia de se analisarem as praticas linguistico-discursivas do ambiente
virtual de aprendizagem para se refletir sobre a construgdo dessa identidade
docente na EaD.

Assim, entendemos por identidade o processo de construgcdao de
significado multiplo, fonte de tensao e contradicdo “tanto na autorrepresentacao
quanto na acéo social” (CASTELLS, 2010, p.22).

Destacamos, neste sentido, parafraseando Santos (2010, p. 314) ao
discutir sobre a trajetoria do colonialismo visando ao lugar da solidariedade, que
uma nova politica de identidade e de diferenca pressupde um novo paradigma
epistemoldgico e que, de fato, s6 nessa trajetoria sera possivel reconhecer “as
diferengas e distinguir, entre elas, as que inferiorizam e as que néo inferiorizam,
na especifica constelagdo social de desigualdades e de exclusdes em que elas
existem.” (SANTOS, 2010, p. 314).

Nesse estudo, consideramos que o questionamento sobre a identidade
docente EaD esta atrelado principalmente a preocupagao em compreender quais

sao os espacos de identificacdo preenchidos com a atividade a distancia desse
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docente e quais as implicagdes desses preenchimentos discursivos em relagao
a constituicao de sua identidade.

Assim, é possivel entender que as constantes mudancas no cenario
econdmico, politico e social, marcadas pelo fendbmeno da globalizagao,
provocam diversas reflexdes sobre a identidade de varios segmentos dessa
sociedade chamada de pds-moderna, ja que, na pdés-modernidade, ha uma data
de validade para os conhecimentos o que obriga, de certa forma, os profissionais
a ingressarem em uma constante atividade de formacdo e aprendizagem
(MARCELO, 2009). Nesse sentido e nessa relagdo entre formacao,
conhecimento e docéncia, € que refletiremos agora sobre a identidade do

professor/a e a construgao do objeto de ensino.

2.1 Identidade docente e a construgao do objeto de ensino

A relacdo entre o/a docente e a construgao do objeto de ensino nos revela
caracteristicas fundamentais da identidade que esse/a professor/a vem
construindo ao longo do tempo. Associamos aqui ao objeto de ensino,
comumente entendido como conteudo, todo conjunto dos elementos que
constituem o saber explicitamente “ensinado” e o que implicitamente o subtende,
como, por exemplo, padrdes interacionais, expectativas interlocutivas, géneros
educacionais, modalidades de ensino.

Segundo Geraldi (2003), de um periodo compreendido até inicio da
modernidade — momento em que o/a professor era o/a produtor/a do
conhecimento e aquele/a que ensinava ndo se diferenciava daquele/a que
produzia o saber —, aos primérdios do mercantilismo — periodo em que esse
mestre se constitui com outra identidade, pois o0 que ensina transmite um saber
ja produzido —, temos uma modificagao significativa de identidade docente em
relagcdo ao objeto de ensino ja que desloca o/a professor/a da condigdo de
produtor/a a transmissor/a do saber.

Ja do mercantilismo ao capitalismo contemporéneo, ainda segundo
Geraldi (2003, p. 92), alteram-se “profundamente as condi¢des de produgao de
bens e com estas alteragdes, novas divisdes do trabalho.” Essas alteracoes de

condi¢cdes de producdo do saber geram, de acordo o autor, outra relagao entre
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atividade de producdo de conhecimentos e a atividade de ensino que se
relaciona com o que ele chama de “parafernalia didatica” que é “posto a
disposigcao do trabalho de transmissdo.” (GERALDI, 2003, p. 93). Esse autor
considera que se, na etapa anterior, era da responsabilidade dessa identidade
docente articular eixos epistemoldgicos e as necessidades didatico-
pedagdgicas, “no mundo tecnologizado, muda-se qualitativamente a identidade
e o trabalho do professor” (GERALDI, 2003, p. 93).

Seguindo essas reflexbes, a identidade docente na EaD é alvo de
discussdes por se tratar de uma modalidade de ensino que tem como base a
separagao espago-temporal entre docente e discente, a utilizagdo das
tecnologias de informagao e comunicagao (TIC) para superar essa separagao, a
inscricdo de um sujeito que registra assincronicamente sua identidade no
ambiente (seja por escrito, por divulgagcao de imagens ou por meio de videos
e/ou audios) e a preocupacao constante na produ¢cao de uma resposta a esses
registros.

Considerando que vivenciamos os discursos através de textos que, por
sua vez, nos sdo apresentados através de géneros, elegemos as consignias’?
como foco de estudo dos elementos que fazem parte do coletivo que constitui o
objeto de ensino. A consignia, género discursivo hibrido que se estabelece na
construgéo do objeto de ensino como uma forma de didlogo entre o/a professor/a
e o/a aluno/a, pode nos apresentar indicios identitarios através das praticas
linguistico-discursivas de que dispde esse género, ja que “a palavra esta sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideoloégico ou vivencial.”
(VOLOCHINOV, 2014, p. 99).

12 Consignias s&o os enunciados de abertura e acompanhamento das atividades das disciplinas
no ambiente moodle. Observamos uma auséncia de trabalhos que abordam esses enunciados,
chamados de consignias, pelos profissionais dos cursos de graduagéo inseridos no sistema UAB
promovidos pelo Instituto Federal de Alagoas (IFAL). E, a partir das observagdes de uma das
autoras deste artigo como revisora de textos dos cursos de Letras e Biologia (UAB/IFAL), foi
possivel perceber que esses textos consistem um género discursivo hibrido que deve ter um
destaque na produgdo do ambiente de uma disciplina, ja que também é uma forma de dialogo
entre o professor e o aluno, contribuindo assim para o processo de ensino-aprendizagem.
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3 O género consignia e o Ambiente Virtual de Aprendizagem

Para essas reflexdes sobre identidade nessa modalidade de ensino,
utilizamos a concepgéao de Volochinov (2014) sobre a linguagem como processo
ou forma de interacdo entre sujeitos. Observa-se que Voléchinov (2014, p.85)
aponta que os fendbmenos do discurso sdo definidos por suas orientagdes
dialégicas e que ha diferentes formas e graus dessas orientagdes, o que
chamamos aqui de perspectiva ética do discurso’. Segundo ele, a “atmosfera
social do discurso que envolve o objeto faz brilhar as facetas de sua imagem”.
(VOLOCHINOV, 2014, p.85). Essas orientacdes ideoldgicas, vivenciadas na
linguagem em uso, ddo-se por meio dos géneros. Nesse sentido, a nocéo de
género esta relacionada as situagdes de interagcdo dentro de uma determinada
esfera social e, no estudo em questdo, da esfera da educagdo a distancia.
Segundo Rodrigues (2005), a esfera educacional e suas condi¢gdes especificas
(relagdes sociais entre os participantes de uma interacdo e desenvolvimento
tecnoldgico) constituem o género discursivo na interagéo verbal. Para ratificar

esse aspecto, citamos as palavras de Voléchinov:

A atividade mental do sujeito constitui, da mesma forma que a exterior,
um territério social. Em consequéncia, todo o itinerario que leva da
atividade mental (o “contetido a exprimir”) & sua objetivagédo externa (“a
enunciagao”) situa-se completamente em territério social. Quando a
atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciagido, a
orientagdo social a qual ela se submete adquire maior complexidade
gragas a exigéncia de adaptagéo ao contexto social imediato do ato de
fala, e, acima de tudo, aos interlocutores concretos. (VOLOCHINOV,
2014, p. 121-122).

A Partir do entendimento da complexidade do ato enunciativo, exposta na
citagdo acima, compreendemos também que o género consignia €
extremamente propicio para a reelaboracdo de papeis em sala de aula, e que

refletir sobre a construgao da identidade docente é essencial para compreender

13 A perspectiva ético-discursiva corresponde a fios ideoldgicos que compdem os enunciados e
resulta na construcdo de sistemas operacionais de sentido. Esses sistemas sustentam as
relagdes entre sujeitos, os sentidos compartilhados, a formulagdo da compreensdo do mundo
etc. Trata-se, logo, de uma instancias discursiva critica visto que contextualiza o dito, buscando
0 resgate da compreensdo situada e sensivel. Esse resgate ou arquitetdnica se da pela
contextualizagdo de sentidos, considerando quem diz, para quem (explicitamente e
implicitamente), como diz etc.
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esses papeis, ja que “a palavra, como fendmeno ideoldgico por exceléncia, esta
em evolucdo constante, reflete fielmente todas as mudancas e alteragdes
sociais” (VOLOCHINOV, 2014, p.202).

Acompanhando as constantes transformagdes ocorridas na nossa
sociedade pds-moderna, em especial, as mudangas do modelo de educacgao e,
aqui, reportando para a modalidade a distancia, podemos considerar as
consignias (enunciados de abertura da disciplina ou das atividades propostas
pelo/a professor/a no ambiente virtual de aprendizagem) inicialmente como um
género de tipologia mista, por ter a possibilidade de apresentar varias dimensodes
tipologicas, por exemplo, uma consignia de uma atividade proposta pode ter
uma, duas ou mais dimensdes, como uma sequéncia injuntiva, uma descritiva e
outra expositiva, ja outra pode ter apenas uma sequéncia injuntiva e descritiva.
Em segundo lugar, a dimensao dialogal esta presente em quase todas as
consignias, através das saudacgdes e despedidas, como uma forma de o/a
professor/a estabelecer uma interacdo com o seu interlocutor/a/, que é seu/sua
aluno/a.

A presenca do carater dissertativo se da quando o/a dicente coloca
conceitos e aspectos da disciplina ou de temas trabalhados durante as semanas.
O género instrucional também é percebido quando o/a professor/a apresenta
instrucdes de estudo ou das atividades elencadas para serem cumpridas
pelos/as alunos/as. Ha ainda o carater descritivo da acédo do/a professor/a para
a disciplina, ao apresentar estratégias e metodologias que seréo utilizadas por
ele/a para contribuir com o processo de aprendizagem do/a aluno/a.

Assim, o género consignia na modalidade de ensino a distancia
apresenta-se com seu carater hibrido, ao ser construido por caracteristicas de
outros géneros e tipologias textuais, como a carta ou bilhete, os textos
instrucionais, dissertativos etc., numa tentativa de, a partir do discurso,
estabelecer uma relacao dialdgica entre professor/a e aluno/a, num ambiente
virtual onde os sujeitos desse processo estdo separados fisicamente, porém
unidos através de ferramentas virtuais utilizadas para superar a barreira espaco-

temporal em que se encontram. Abaixo, prosseguiremos com as analises.
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4 Analise das construgoes identitarias e das estratégias do dizer

Dentro de uma perspectiva qualitativa de pesquisa (TRIVINOS, 1987;
LUDKE & ANDRE, 1986), numa abordagem de estudo de caso (YIN, 2005) do
contexto situacional, coletamos os dados para essa pesquisa no ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) do Moodle do curso de Letras, oferecido pelo Instituto
Federal de Alagoas (IFAL), do sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
no ano de 2014. Nosso objetivo, como dito anteriormente, foi o de refletir sobre
a identidade docente em EaD, através da analise das praticas linguistico-
discursivas do género consignia. Para tal, os movimentos ético-discursivos
foram depreendidos e interpretados.

Foram utilizados dois recortes de consignias de um professor e de uma
professora' do curso de Letras (UAB/IFAL). O primeiro recorte refere-se a
abertura da disciplina Linguistica Aplicada e servira para exemplificar esse
carater hibrido do género em questéo, conforme discutido acima, além também
de servir de base para uma reflexao sobre a identidade da professora Ingrid e as
implicagdes ético-discursivas dessa identidade. Ja o segundo recorte, o da
consignia de abertura da 52 semana da disciplina Leitura e Producéo de Textos,
consubstanciara as discussdes sobre a identidade docente em questdo e as
implicagbes ético-discursivas do ato enunciativo. A seguir, daremos

prosseguimento a analise
4.1 Os “papéis” e as identidades
Abaixo, reproduzimos a consignia de abertura da disciplina Linguistica

Aplicada, escrita pela professora Ingrid. Essa turma apresentava 48 alunos/as

matriculados/as e foi ministrada nos meses fevereiro e margo de 2014.

14 Utilizamos nomes ficticios para preservar a identidade dos/as envolvidos/as na pesquisa.
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Figura 1 — Ambiente virtual da disciplina Lin%uistica Aﬁlicada
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Profa. Dra. Ingrid

Fonte: Plataforma Moodle do curso de Letras — UAB/IFAL, 2014.

Percebemos que, na consignia de abertura da disciplina, ha a utilizagao
de vocativo, a saudacao “Caros alunos”, caracteristica de cartas mais formais
e/ou oficiais, como uma forma de estabelecer o didlogo com o/a aluno/a que se
encontra em tempo -espago separado, mas virtualmente ligado, como ja
haviamos anunciado nas reflexdes inicias deste artigo. A escolha do adjetivo
“Caros” e a assinatura como “Profa. Dra. Ingrid”, e ndo apenas Ingrid, apontam
para um tom mais formal em seu texto, estabelecendo uma certa marcagao
objetiva nas posi¢des identitarias da docente em relagdo com o/a seu/sua
interlocutor/a e se constitui, de certa forma, como espago ético-discursivo de
distanciamento.

Observamos, também, uma formulagcao sequencial argumentativa quando
a professora apresenta a relevancia da disciplina, citando os anos de pesquisa
na area, “mais de 60 anos de pesquisa”, além de elencar os principais autores e
estudiosos da Linguistica Aplicada, o que, de certa forma, estabelece
distanciamento na apresentacdo do campo. Novamente compreendemos um
enquadramento de representacao mais formalizante, agora do objeto de ensino.

A docente apresenta, em seguida, uma relagcdo de agbes que sao
previstas (a seguir, em negrito) e pelas quais ela é a responsavel, numa

construcdo identitaria de regente da disciplina.
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Trecho 1:

Neste inicio da disciplina, apresentaremos alguns textos basicos para as nossas leituras e
atividades. Mostraremos uma visao panoramica de varios conceitos de Linguistica Aplicada e
faremos paralelos ou contrastes dessas concepgdes de acordo com varios pesquisadores dessa
area de estudo.

No trecho 1, a utilizacdo da 12 pessoa do plural, nos verbos das acdes
elencadas por ela, pode ser entendida como uma forma: a) de evitar o tom
individualista, por se apresentar como fala coletiva; b) de se criar uma
proximidade com o/a aluno/a. Porém essa aproximagao ainda se fundamenta
numa certa formalidade, ja que o emprego pode ser considerado também como
o plural majestatico™.

Ja no paragrafo seguinte, sua expectativa é de colaboracao na acéo, uma
vez que a discussao e a reflexao, segundo suas orientagdes, devem ser feitas
pelo/a discente. Dessa forma, ela vai instituindo papéis para ela e para eles/as.
A professora vai apresentar, mostrar e fazer paralelos ou contrastes,

esperando, com essas agdes, que os discentes discutam e reflitam.

Trecho 2:

Esperamos, dessa forma, discutir e refletir sobre os assuntos relacionados a disciplina durante
todo o curso. Para isso, € muito importante que as leituras sejam feitas.

Ao comecar o paragrafo com o verbo “Esperamos” (dessa vez néao
pressupondo de fato o coletivo, pois quem espera de fato € a docente), seguido
da expressao coesiva “dessa forma”, referindo-se as atividades e a¢des ditas no
paragrafo anterior, relacionadas com os objetivos “discutir” e “refletir’, a
professora novamente mostra a relevancia da disciplina, com mais um trago
dissertativo no texto.

Ela finaliza o paragrafo com um pedido/orientagao aos alunos: “Para isso,
€ muito importante que as leituras sejam feitas”, caracteristica da sequéncia

tipoldgica injuntiva. Mesmo nao utilizando o verbo no imperativo, percebemos

15 O plural majestatico, convertido em plural de modéstia, ainda & muito usado, como
recurso estilistico, tanto na comunicagdo formal como na literatura, por oradores e
escritores, como forma de evitar o tom individualista no discurso, quando este se apresenta como
fala coletiva, ou para criar proximidade com o leitor.
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que ha a intengao de sugerir um procedimento: fazer as leituras indicadas pela
professora.

Interpretamos, do que foi apresentado, novamente, uma constituicdo
identitaria estabelecida pela ratificacao discursivo-ético de certo distanciamento,
pois, ao invés de dizer: “... € muito importante que vocé faca as leituras”, ela
utiliza a voz passiva sem o agente “... que as leituras sejam feitas”.

A voz instituida é de agdes a serem feitas (por ela e pelos/as discentes),
num roteiro institucional proprio de papéis estabelecidos pela escola numa
perspectiva mais tradicional®.

A partir desse trecho, além do carater hibrido do género consignia,
podemos observar tragos da identidade da professora, através da construg¢ao do
seu discurso. Desse modo, € possivel perceber que ha utilizagdo da linguagem
formal, talvez fundamentada pelo que ela representa do lugar que ocupa como
professora. A professora Ingrid também cita nomes representativos da
linguistica. Esses aspectos, de certa forma, a academiciza, ja que o ambiente &
de um curso de licenciatura.

Assim, as praticas linguistico-discursivas apresentadas nesse género nos
permitem refletir sobre a identidade dessa professora, além de analisar quais
caracteristicas dessa profissional possibilitam a interagédo, aspecto fundamental
no processo de ensino-aprendizagem dessa modalidade de ensino, pois,
segundo Voldchinov (2014), € através da palavra que nos definimos em relagéo

ao outro. Ainda segundo o autor:

isto €, em Ultima analise, em relagédo a coletividade. A palavra é uma
espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia em
mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu interlocutor.
(VOLOCHINOV, 2014, p. 117).

A seguir, apresentamos uma discussao sobre as praticas linguistico-

discursivas, o discurso ético e as constituicdes da identidade.

16 Entendemos tradicional como praticas fundamentadas em caracteristicas da modernidade, de
papéis identitarios solidos, papéis configurados a partir de relagdes de poder esperados na
manutengdo da légica de reprodugédo de mercado.
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4.2 Praticas linguistico-discursivas, discurso ético e as marcas identitarias

De acordo com as ferramentas e o ambiente em que sio utilizadas, as
consignias podem ter varias fungdes: fazer a abertura da disciplina e das
semanas, apresentar as instrugdes para as atividades propostas, mostrar a
relevancia dos textos e materiais complementares, promover a interagao entre
professor/a e aluno/a, possibilitando uma construgdo colaborativa de
conhecimentos. Selecionamos, para esse segundo momento, um recorte da
consignia de abertura da 52 semana da disciplina Leitura e Produgéo de Texto
para apresentar aos/ as alunos/as quais leituras e procedimentos da semana

auxiliariam no processo de ensino-aprendizagem. Vejamos o recorte:

Figura 2 — Ambiente virtual da disciplina Leitura e Produgéo de Textos
4+ 14 junho 2014 - 20 junho 2014 »

Pessoal de Sao José da Laje, um BOM DIA com o eco e resplendor das serras, neblinas e
vegetacdo dessa regido ai'!! rsrsrsrsrs!!!

0Olhe, agui, nas atividades sobre o conto: "Temas sociais no conto”; "Estrutura narrativa
do conto”; e "Produzindo um conto” - vocés precisam se identificar, sendo, ndo teremos
como saber gquem produziu essas atividades, a fim de colocarmos as notas e
comentarmos...

Para enviar as atividades use a ferramenta: "Tarefa". Quando abrir, clique no "link":
"Acrescentar item”, ok?

Abracos carinhosos e tenham BONS DIAS!
Damido Augusto, Denise e Andrea

Queridos alunos!!! Bom dia!l!
Estamos iniciando a nossa 53 semana de aula...

0 que faremos?

. Uma leitura de material tedrico dos elementos da estrutura narrativa de conto,
enquanto género textual ou discursivo da narrativa ficcional,

:. Em seguida, discutiremos sobre gquestoes socio-politico-filoséficas abordadas pelos
autores no conto que vocé escolheu para trabalhar. | | .

.. Depois, faremos um estudo dos elementos constitutivos da estrutura narrativa do
conto que escolheu para trabalhar.

= E, finalmente, entraremos na produg{ao de um conto para montagem de uma brochura
@ CoOnCorréncia num concurso de contos.

Vamos a luta!!! Bom trabalho para todos nos!!!
Lucas, Tutor 1 e Tutor 2

R
% W%
= = = e

Fonte: Plataforma Moodle do curso de Letras — UAB/IFAL, 2014.

Nessa consignia de abertura da semana, podemos observar a separagao
em dois momentos por uma linha pontilhada. A ordem desses trechos, porém,

nao apresenta a sequéncia dos momentos de postagem, ja que o Moodle pode
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seguir uma sequéncia de postagem e a consignia mais recente podera ficar
acima da anterior. Assim, pressupomos que a primeira consignia que se inicia
com “Pessoal de [cidade polo do curso de Letras], um BOM DIA com o eco e
resplendor das serras...”, separada por uma linha pontilhada, foi postada apds a
apresentacao da semana.

Comecgaremos a nossa analise com o seguinte trecho da consignia:
“Queridos alunos!!! Bom dia!!! Estamos iniciando a nossa 5 semana de aula...”,
ou seja, a apresentacao da semana. Nesse trecho, percebemos que a escolha
do adjetivo “queridos” e a saudacao “Bom dia” sugerem que o professor Lucas
procura estabelecer uma relacdo mais proxima com os/as alunos/as. Ha o
registro explicito de uma suposta afetividade que institui para o/a aluno/a um
determinado papel em relacédo ao esse professor. Ele nao é mais um/a aluno/a,
mas um/a aluno/a querido/a. Ja a sequéncia de trés exclamagdes que seguem
(queridos alunos!!!) procura estabelecer certo tom de “animacgado” ao primeiro
contato do/a aluno/a com a tela do computador. Podemos afirmar que essas
marcas de interlocucdo ndo sdo comumente encontradas nos contextos
interacionais de sala de aula (seja nos registros escritos, seja oralmente nas
relagbes estabelecidas presencialmente)!'” e podem revelar, de certa forma,
deslocamentos identitarios desses construtos sujeitos (professor/a e aluno/a) na
contemporaneidade e uma constituicao ética discursiva aportada numa relacao

mais préxima entre papeis professor/a aluno/a. Segundo Hall (2006, p. 88):

Em toda parte, estdo surgindo identidades culturais que ndo sao fixas,
mas que estdo suspensas, em transi¢cao, entre diferentes posig¢oes;
que retiram seus recursos, ao mesmo tempo, de diferentes
complicados cruzamentos e misturas culturais que sdo cada vez mais
comuns num mundo globalizado.

No paragrafo seguinte, onde o professor registrou: “Estamos iniciando a
nossa quinta semana...”, ele preferiu as reticéncias ao ponto final. Essa troca de

pontuagdo nos permite interpretar uma légica discursiva de suspensao de ideias

7 Nao se trata de comparar as modalidades de ensino, nem de generalizar praticas tao diversas
de professores/as. Entendemos que, a depender do contexto educacional, da formagao do
professor e da integragdo de um ensino reflexivo a pratica docente, podemos sim encontrar esse
tipo de abordagem pedagdgica.
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para a complementagdo do sentido do outro. O movimento discursivo ético,
marcado pelo uso das reticéncias, sugere uma complementagao do aspecto de
se evidenciar um dialogo através da pergunta “O que faremos?”. Essa pergunta
apresenta uma estrutura da comunicacéao face a face, pois, ao invés de construir
um paragrafo com uma sequéncia textual tipoldgica descritiva, o docente utiliza
0 esquema de pergunta e resposta, processo visto como uma antecipagao de
discursos por considerar uma suposta voz de seu/sua interlocutor/a. A identidade
docente, nesse caso, € constituida pela pluralidade discursiva. O docente em
questao assume um saber construido junto a seus/as alunos/as. Professor Lucas
nao é o detentor do saber que orienta como esse saber vai ser consumido
pelos/as discentes, ele é o operario do saber, num exercicio onde todos
trabalham (Bom trabalho para todos nos!!!). Observamos que, a partir dessas
estratégias do dizer, é possivel refletir sobre os indicios identitarios, pois a
palavra como signo ético-ideologico diz muito do sujeito quando esse a emprega.

Dando continuidade, observamos também que o professor utiliza
expressdes de estimulos como: “Vamos a luta!!!!” e “Bom trabalho para todos
nos!!!”, novamente com o uso das exclamacgdes. O professor coloca-se lado a
lado nas atividades que serdo desenvolvidas: estamos iniciando, faremos,
discutiremos, entraremos na producéo.

A propria proposta de trabalho do objeto de ensino culmina com um
concurso de contos que subtende ndo apenas a pratica individualizada da
atividade, mas uma integragao coletiva de acdo. Os/as alunos/as nao apenas
produzirdo um conto, eles/as “entrardo na produgao para a montagem de uma
brochura e concorréncia num concurso”. A constituicao identitaria do docente é
ratificada na coletividade também pela proposta de ensino. Vejamos o trecho a

que nos referimos abaixo:

Trecho 3:

E, finalmente, entraremos na produgdo de um conto para montagem de uma brochura e
concorréncia num concurso de contos.
Vamos a luta!!! Bom trabalho para todos nés!!!

Para a realizacdo das acdes propostas por ele, é interessante perceber

que, ao invés de desejar esse bom trabalho para os/as alunos/as, como € de
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costume para a maior parte dos/as professores/as, ele também se inclui nesse
contexto, numa forma de interacdo com o/a aluno/a. Por esse viés, entendemos
que o discurso ético pode se estabelecer em qualquer uma dessas trés
instancias: no nivel da informacgado, no da contextualizacdo e no da implicagao
pratica do conhecimento aos outros conhecimentos. (SOUTO MAIOR, 2018, p.
147). E é nessa terceira dimensdo que as praticas desse professor se
encontram. Essa inclusdo do outro, percebida na escolha da pessoa “nés” para
os verbos das acgdes escolhidas para a semana: “faremos”, “discutiremos”,

“entraremos”, reforga o entendimento de que a

interagdo da palavra em funcgdo do interlocutor tem uma importancia
muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de
que se dirige para alguém” (VOLOCHINOV, 2014, p. 117).

Outro aspecto importante que destacamos esta na primeira parte do texto,
quando esse se inicia com a saudagao e vocativo utilizados pelo professor:
“Pessoal de [tal lugar]'®, um BOM DIA com o eco e resplendor das serras,
neblinas e vegetacdo dessa regiao ailll rsrsrsrsrs!!!”. A escolha do vocativo
“Pessoal de [tal lugar]’, a expressdao “BOM DIA” em caixa alta, seguida da
palavra eco e da caracteristica da cidade “resplendor das serras, neblinas e
vegetacao”, sugerindo um bom dia ecoando nas serras, numa imagem poética
e, a0 mesmo tempo, uma linguagem descontraida, ao utilizar a onomatopeia
“rsrsrsrsrs!”, podem demonstrar novamente a intengcdo de aproximagao e a
valoragao desse/a aluno/a que ndo é mais apenas um/a aluno/a, mas um/a
aluno/a de um determinado lugar. O professor Lucas, ao apresentar
caracteristicas do lugar em que ocorre o curso, marca novamente sua estratégia
de aproximacdo. Essa estratégia do dizer, com o uso de metaforas e
adjetivacoes, registra a tentativa de énfase numa relagdo mais aproximada para
com o aluno.

Ainda nessa primeira parte do texto, observamos que o docente apresenta
uma sequéncia de procedimentos necessarios para a realizagdo adequada do

trabalho.

8 Suprimimos a cidade a que se referiu o professor.
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Trecho 4:

Para enviar as atividades use a ferramenta: "Tarefa". Quando abrir, clique no "link": "Acrescentar
item", ok?

Abracos carinhosos e tenham BONS DIAS!!

Lucas, tutor 1 e tutor 2

Ha a presenca de verbos no imperativo “clique” e “use” com a intengao
apelativa da linguagem de chamar a atengcdo dos alunos para esses
procedimentos. Além disso, o uso da expressao “ok?”, tipica de um dialogo mais
informal. O adjetivo “carinhosos”, referente a “abragos”, a utilizagdo da caixa alta
na expressdao “BONS DIAS” e a repeticdo das interjeigdes apresentam
novamente o desejo de aproximacéao entre professor e aluno, pela descontracao
que demonstra.

Mesmo estando numa separagao espago-temporal, essas estratégias vao
estabelecendo novas representacdes identitarias que aproximam de certa forma,
nao no espaco-tempo, mas na perspectiva da afetividade. Esse estimulo na
relacdo, que pode ser aceita ou nao, estranhada ou afirmada por seus/suas
alunos/as, vai dialogando com a constituicao identitaria estabelecida por papéis
previamente estipulados (distanciamento e formalidade) e por papéis que vao se
delineando com os novos contextos da modalidade.

Se fizermos uma comparacao entre as estratégias do dizer, utilizadas
pelos dois professores, Ingrid e Lucas, podemos observar que ambos desejam
estabelecer uma relagao dialégica com seus/suas alunos/as. A professora Ingrid
marcou sua intengdo discursiva com um tom de formalidade e o carater
académico'®. Ja o professor Lucas utilizou uma linguagem mais descontraida,
préoxima a comunicagao face a face. As estratégias utilizadas por ambos, embora
diferentes no tocante ao carater pessoal, assemelham-se no propdsito de
contribuir para a aprendizagem do aluno, um dos principais objetivos de qualquer

modalidade de ensino.

9 Podemos reconhecer que ndo se trata de uma orientagéo geral, no campo da educagéo a
distancia, o emprego da formalidade. Mas nosso propédsito ndo foi qualificar possiveis
implicagbes da abordagem metodoldgica, portanto apenas registramos que outros aspectos
poderiam ser pesquisados sobre a pratica descrita.
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Dessa forma, podemos dizer que as marcas linguistico-discursivas das

consignias analisadas apresentam marcas identitarias proprias do/a professor/a

em estudo, além das marcas de identidade do docente mais contemporéneas:

o Tenta através de uma linguagem formal e informal estabelecer relagcéo
dialégica com o aluno.

o Preocupa-se com o desenvolvimento e processo das atividades propostas
ao apresentar os procedimentos corretos para a realizacdo das agdes,
numa postura de compromisso com o aluno e organizagao didatica e
pedagodgica.

o Utiliza formas variadas de ferramentas para auxiliar o processo de ensino-

aprendizagem.

A seguir, apresentaremos nossas consideracgoes finais.

Consideragoes finais

A analise das praticas linguistico-discursivas do género consignia aponta
para um género hibrido que se adequa a realidade de educacgao a distancia,
mediada por um ambiente virtual onde a linguagem escrita € o principal meio de
interacdo entre professor/a e aluno/a, objetivando o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem numa dimensdo ético-discursiva
contemporanea. Esse hibridismo é construido em cada ambiente, na medida em
que a aprendizagem é facilitada através de ferramentas virtuais e a linguagem
utiizada se adequa a cada ferramenta e a pratica de atuagcdo de cada
professor/a.

Observamos, com o estudo, que esse género, organizado com saudagdes
e orientacdes, sinaliza para a construcdo de diferentes relacbes sociais entre
docente-discentes, revelando: a) estruturalmente: marcas linguistico-discursivas
num continnum, entre a formalidade e a informalidade; b) interacional e
discursivamente: a ratificacdo ou n&do de uma postura mais préxima e menos
institucionalizada entre professor/a-aluno/a pela dimensao ético-discursiva; c)

Identitariamente: a construgdo de subjetividade mais simétrica ou ndo em
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relacdo ao aluno (com a promogao de aproximagdes e distanciamentos entre
eles). Entendemos que essas diferencas revelam fragmentagdes identitarias
préprias da busca de uma reavaliagao do que o ambiente demanda para os/as
profissionais.

Além dessas caracteristicas, as consignias também podem ser vistas por
se constituirem como a voz do/a docente no ambiente virtual, como espaco
préprio para a avaliagao do resultado dessas posturas do/a professor/a em EaD,
tais como: profissional colaborativo/a, dindmico/a, comprometido/a com o
processo ensino-aprendizagem, que usa a linguagem mais formal e/ou mais
informal para estabelecer uma relacdo dialégica com o/a aluno/a. Tais
caracteristicas se constroem e se reconstroem a partir de um contexto fluido,

instavel da contemporaneidade.
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A LINGUAGEM DA PROPAGANDA COMO
FERRAMENTA PARA O ENSINO DE LEITURA

THE LANGUAGE OF PROPAGANDA AS A TOOL ON TEACHING HOW TO
READ

Sayonara Abrantes Oliveira Uchoa’

Ménica Mano Trindade Ferraz'

RESUMO: O presente artigo analisa a riqueza linguistica do género textual
propaganda como campo produtivo para o ensino de leitura,
fundamentando-se em dois aspectos constitutivos e suas contribuicoes a
cognigcao: a multimodalidade e as relagdes lexicais. O trabalho apresenta
argumentos a favor de uma abordagem do ensino de leitura
fundamentado numa visao interativa, através do qual o aluno vivencie,
conscientemente, os fendmenos lexicais em consonancia com oS
recursos multimodais mobilizados no texto para a construgcdo dos
sentidos, permitindo a este leitor perceber-se como coautor do processo.
Pautando-nos em teorias de género textual, de leitura, nas reflexdes
sobre o texto publicitario, na multimodalidade e nas bases da Semantica
Lexical, em Antunes (2009; 2012), Kleiman (1999; 2011), Marchuschi
(2011), Carvalho (1996; 2014), Dionisio; Vasconcelos (2013), dentre
outros, buscamos apresentar reflexdes de como a integracdo dessas
areas do conhecimento linguistico podem convergir para 0 mesmo
propdsito: a compreensao do texto mediada pelo ato de ler. Enfim, as
analises ora apresentadas contribuem para a reflexao sobre as questdes
pertinentes ao ensino de leitura ancoradas nas manifestacbes da
multimodalidade e do léxico.

PALAVRAS-CHAVE: Propaganda. Multimodalidade. Léxico. Leitura.

ABSTRACT: This text analyzes the linguistic richness of the textual genre as a
productive field for reading teaching, based on two constitutive aspects
and their contributions to cognition: multimodality and lexical relations.
The article presents arguments in favor of an approach to reading
teaching based on an interactive vision, through which the student
consciously experiences the lexical phenomena in line with the
multimodal resources mobilized in the text for the construction of the
senses, allowing this reader to perceive co-author of the proceedings. In
this paper, we will focus on theories of textual genre, reading, reflections
on advertising text, multimodality and the bases of Lexical Semantics in
Antunes (2009, 2012), Marchuschi (2011), Carvalho (1996) , 2014),
Dionysus; Vasconcelos (2013), among others, we seek to present
reflections on how the integration of these areas of linguistic knowledge
can converge for the same purpose: the comprehension of the text
mediated by the act of reading. Finally, the analyzes presented here
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Introducgao

Este artigo analisa como a mobilizagdo de fendmenos lexicais, em
géneros textuais marcados pela multimodalidade, a exemplo dos textos
destinados a propaganda, promovem riqueza linguistica constitutiva,
caracterizando-se como um texto que abre possibilidades significativas para o
desenvolvimento da leitura em sala de aula.

A presente discussao surgiu da percepgao de que alunos do terceiro ano
do Ensino Médio, embora ja tenham vivenciado diversas experiéncias
linguisticas através de géneros textuais diferenciados, ainda apresentam sérias
dificuldades de compreensdo ao se depararem com géneros textuais
constituidos da relagao entre o verbal € o ndo verbal.

Partimos do pressuposto de que os textos publicitarios, embora tenham
como objetivo a mobilizacdo de aspectos voltados a atragdo do
leitor/consumidor, ao convencimento, mobilizam fendmenos linguisticos e
semidticos que passam a representar verdadeiros desafios de compreensao
para esse leitor, o que, para nds, representa uma ferramenta muito significativa
e produtiva para o desenvolvimento de capacidades de leitura.

Desse modo, objetivamos verificar como ocorre a mobilizagdo do léxico
em propagandas direcionadas aos adolescentes e, de que forma estas
estruturas promovem o contato deste leitor com fenémenos linguisticos
diversificados, riqueza linguistica constitutiva da prépria lingua, caracterizando-
se como um texto que abre possibilidades significativas para o desenvolvimento
da leitura em sala de aula.

Dentro dessa perspectiva, Carrascoza (2002) defende que o mais curioso

do texto publicitario consiste na existéncia de entrecruzamento de informacdes
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advindas de dois universos: o semantico e o da formulacdo. Tanto um como
outro estao direcionados pelas escolhas lexicais mobilizadas na formulagdo do
texto e que funcionardo como caminhos para a constru¢do dos sentidos, cuja
leitura se dara na interagédo entre o autor, o texto e o leitor, fundamentando-se
numa concepgao interativa de leitura (KOCH, 2011).

Se, por um lado, o entrecruzamento de informacdes delimitado por
Carrascoza (2002) atribui a propaganda uma atmosfera tdo produtiva, por outro,
requer do leitor a capacidade de mobilizar informagdes nos mais diversos niveis
do texto, condicdo esta que gera para os alunos um verdadeiro empecilho
interpretativo, de modo que muitos textos ndo mais representem um desafio, mas
um verdadeiro enigma.

Atribuimos tal dificuldade ao fato de que, assim como defende Marcuschi
(2011, p. 53), a compreensao textual consiste em um trabalho interativo,
caracterizando-se como uma “[...] atividade de produgcdo de sentidos
colaborativa” e ndo somente a identificacado de informagdes no texto, visto que
grande parte dos aspectos a serem contemplados na compreensdo nao esta
presente na superficialidade do texto, pois ler envolve, além dos conhecimentos
textuais, os contextuais.

Trata-se, pois, de um trabalho linguistico complexo que requer do leitor a
capacidade de mobilizar conhecimentos para integrar a informagao verbal e a
nao-verbal, inter-relacdo possivel somente pelo entrecruzamento de elementos
cotextuais e contextuais.

Seguindo esta visao, apresentaremos uma discussao sobre a constituicao
do texto caracterizado como propaganda, tendo como foco as relagdes lexicais
e sua importancia para o direcionamento da leitura.

Acreditamos, portanto, que o desenvolvimento de praticas de leitura
fundamentadas na percepcdo de como esses fendémenos contribuem a
construgcédo do texto e da leitura caracterizam-se como praticas significativas
capazes de levar o educando a exercitar a capacidade de conectar
pensamentos, simular associagdes de ideias e de palavras.

Considerando as reflexdes propostas, este artigo apresenta uma
discussao tedrica na primeira se¢ao, analisando os entrecruzamentos entre as

propagandas e a semantica lexical. Em seguida, na segunda secéo,
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apresentamos a analise de textos selecionados a partir dos critérios que

norteiam este estudo, promovendo, portanto, uma analise tedrico-discursiva.
Propaganda e léxico: um olhar sobre as campanhas educativas

Inicialmente, € necessario estabelecer a caracterizagdo de termos aqui
utilizados, de modo a deixar claro o direcionamento que iremos adotar ao
discutirmos as propagandas de conscientizagao.

Assumimos, neste estudo, a concepcgéo de texto a partir de Beaugrande
(1997, p. 10) que o define como “[...] um evento comunicativo em que convergem
acoes linguisticas, culturais, sociais e cognitivas”.

Neste momento, fazemos um recorte das propagandas com base em dois
critérios, ou seja, interessam-nos aquelas que foram produzidas para o periodo
do Carnaval 2017 e destinadas ao publico jovem.

A publicidade, segundo Carvalho (2014, p. 13), consiste em uma atividade
apoiada em saberes diversos e que, dada a sua constituicdo “[...] impde, nas
linhas e entrelinhas, valores, mitos, ideais e outras elaborag¢des simbdlicas,
utilizando os recursos proprios da lingua que lhe serve de veiculo, sejam eles
fonéticos, lIéxico-semanticos ou morfossintaticos”.

Além do propésito comunicativo, outro aspecto a considerar € o
conceitual, no qual a propaganda ou publicidade s&o consideradas
interdisciplinares e pertencentes a um mesmo universo: o da seducao.

No entanto, Carvalho (2014, p. 14) estabelece uma breve distingdo e
assim as define: “Propaganda € um termo abrangente, vem a propagar e inclui
a propaganda politica, a institucional, a ideoldgica e a comercial, sendo que esta
ultima é considerada e nomeada como publicidade (institucional, de produtos ou
de servigos)”.

Pela abrangéncia do termo publicidade, neste trabalho, havera o uso tanto
de publicidade como de propaganda, embora seja necessario clarificar que
constituirdo o corpus somente as propagandas de cunho educativo.

A propaganda, em todas as suas formas de constituicdo, tornou-se o
instrumento mais viavel de divulgagao de ideias, produtos, percepgdes politicas,

enfim, representa o meio direto de acesso ao publico. Por este delineamento,
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passou a ser instrumento permanente em campanhas voltadas a
conscientizagdo de grupos sociais acerca de comportamentos, doengas,
situacbdes de risco. Enfim, quando as entidades precisam “dar o recado” a
populagao, € a propaganda o meio mais utilizado.

Sobre o propdsito comunicativo deste tipo textual, Reboul (1975, p. 95)

enfatiza.

A esséncia da propaganda é ganhar as pessoas para uma ideia de
forma tao sincera, com tal vitalidade, que no final, elas sucumbam a
essa ideia completamente, de modo a nunca mais escaparem dela. A
propaganda quer impregnar as pessoas com suas ideias. E caro que a
propaganda tem um propodsito. Contudo, este deve ser tao inteligente
e virtuosamente escondido que aqueles quem venham a ser
influenciados por tal propésito nem o percebam.

Refletindo sobre o exposto por Reboul (1975), paramos para analisar
como este leitor, publico alvo das propagandas, é influenciado sem, sequer,
perceber. E neste momento que deixamos clara a importancia destes textos para
o desenvolvimento de praticas de leitura em sala de aula, pois, em sua
constituicdo, sdo mobilizadas estratégias diversas que requerem do leitor a
capacidade de formular hipoteses, refuta-las e reconstrui-las, num jogo interativo
voltado a compreensao e a construcéo de suas conclusdes acerca das tematicas

trabalhadas em cada propaganda.

Figura 1 — Campanha contra o assédio sexual durante as festas carnavalescas
‘ I,

2 0CORPO

E DELA, GATO.
3 50 TOQUE COM
PERMISSAQ.

IANSZZAN
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A publicidade acima faz parte de uma campanha destinada ao publico
jovem e que tem como foco o combate ao assédio sexual durante o carnaval
2017.

Por se tratar de uma campanha publicitaria voltada ao esclarecimento e a
conscientizagdo acerca de situagbes constrangedoras, que podem ocorrer
durante a festa de carnaval e que também configuram assédio, em sua
construgdo s&o utilizados recursos voltados ao convencimento. Nossa afirmacao
pauta-se na reflexdo de Carvalho (1996, p. 19) ao explicitar que 0s recursos
linguisticos mobilizados na construcéo dos textos, sobretudo nos publicitarios,
“[...] tém o poder de influenciar e orientar as percep¢des e pensamento, ou seja,
0 modo de estar no mundo e de vivé-lo, podendo permitir ou vetar determinados
conhecimentos e experiéncias”.

O item lexical gato traz presente uma recorréncia existente nestes textos,
que é langar mao da variagao da lingua, sobretudo de girias que aproximem o
leitor do texto, mantendo a sua atengdo o maior tempo possivel. Sandmann
(2014, p. 48) explica que a propaganda se utiliza de escolhas lexicais que visam
atrair o leitor, podendo até choca-lo, como no caso das girias, na tentativa de
gerar empatia, chamar a atencéo.

Ressaltamos que, embora esse recurso seja capaz de chamar a atengao
ou gerar essa empatia pretendida, nada garante que atingira o objetivo maior
que € o convencimento acerca de uma dada ideia que esta sendo propagada,
visto que as variagdes sofrem influéncia de aspectos culturais e historicos e que,
por tais caracteristicas, geram significagdes que nem sempre sao do
conhecimento geral.

Dessa forma, o vocabulo gato, para um grupo de leitores, tera como
referéncia um animal de estimacao, enquanto que para outros, influenciados por
uma série de fatores que determinam este conhecimento de mundo, sera um
homem de belas feicbes. O desencadeamento de cada uma destas
interpretacdes é fruto das interpelagbes estabelecidas pelas variagdes regionais
e impulsionadas pela faixa etaria do grupo de leitores em contato com o texto.

Ademais, ao expressar “O corpo é dela, gato”, o enunciado sugere uma
relacao direta entre os interlocutores do texto, levando-nos a pensar que aquele

que o profere chama a ateng¢ao de outro, do sexo oposto, através do vocativo
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gato. Neste sentido, ocorre a percepg¢ao de um dialogo voltado a orientagao, ou
até um pedido por parte do locutor do texto, demonstrando certa familiaridade
entre os interlocutores, fator que estabelece uma relacdo de proximidade entre
eles, como sendo de um mesmo grupo social. Assim, fica evidente o cuidado
com as escolhas lexicais, como também com as estruturas sintaticas
denotadoras dessa proximidade entre os interlocutores, fazendo que se
percebam como publico alvo da campanha anunciada.

Para Sandmann (2014, p. 74), a fungéo dessas escolhas “[...] € fazer um
jogo com as palavras, € entreter o destinatario, desafia-lo a entender a
mensagem, prender sua ateng¢ao, enfim, e, em ultima analise, fazé-lo consumir
o produto ou servir-se de um servigo”.

Segundo Marcuschi (2011, p. 92), comportamentos como esses s&o
possiveis devido ao fato de ser a lingua “[...] semanticamente opaca e os textos
podem produzir mais de um sentido. A lingua permite a pluralidade de
significagdes e as pessoas podem entender o que nao foi pretendido pelo falante
ou o autor do texto”.

Por este direcionamento, no texto em énfase, a possibilidade de uma
mesma palavra poder apontar para dois referentes no mundo fornece ao leitor o
direcionamento para a producédo de hipoteses que sao testadas com base em
outros elementos internos e externos ao texto.

Percebemos que o texto publicitario da ao leitor possibilidades de
caminhar entre as tramas dos sentidos e gerar suas hipéteses. No entanto, &
importante deixar claro que nem todas as possibilidades sao aceitas visto que,
pelo fato de a leitura caracterizar-se como uma atividade interativa, segundo
Kleiman (2011, p. 39), “...] tanto sujeito como texto delimitam o leque de
possiveis leituras de um texto: ndo ha abertura total, porque hipoteses de leitura
devem ser verificadas”.

Trata-se, pois, de uma estratégia bem comum a construgéo de textos
publicitarios langcar mao de escolhas lexicais consoantes ao universo do publico
alvo e das ideias pretendidas, abusando de ambiguidades, sinonimias,
antonimias, enfim, no “vale tudo” do convencimento, a propaganda oferta aos

docentes verdadeiras preciosidades textuais para o ensino de leitura.
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Outra situagdo sera analisada considerando a figura 2, abaixo

apresentada.

Figura 2 — Campanha contra 0 consumo €eXcessivo de alcool durante o Carnaval

#BebeuPerdeu

Fonte: http://www.justica.gov.br/noticias/conad

O texto 2 é construido através de dois fendmenos diferentes que, da
maneira como foram organizados, funcionam como pistas para que o leitor se
convenca dos males causados pelo consumo do alcool, sobretudo na
adolescéncia.

Num primeiro plano, é estabelecida uma relagédo entre o texto verbal e o
nao-verbal, direcionando o leitor a mobilizacdo de conhecimentos de mundo
voltados a dois contextos. O primeiro ocorre na relagao entre o verbo beber com
a imagem superior, em que o leitor estabelece uma sinonimia cultural entre o ato
de beber e o de divertir-se que, por sua vez, se contrapde, antonimicamente, ao
verbo perder, gerando uma oposicdo semantica contextual.

Em outra visualizagao, é possivel perceber a relacdo de causa e efeito,
estabelecida entre beber e perdeu, somente possivel pela organizagao sintatica
do periodo que leva o leitor a reconhecer a elipse da conjungéo entre as oragdes
como um elemento significativo de causal/efeito, marcada pela pausa sinalizada
pelo uso da virgula.

De acordo com Carvalho (2014), tais situag¢des linguisticas nos textos

voltados a publicidade ocorrem pelo fato de que

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 305-319, jul./dez. 2018 312


http://www.justica.gov.br/noticias/conad

4% DLCV
Ly Lingua, Linguistica A linguagem da propaganda como
& Literatura ferramenta para o ensino de leitura

Para construir linguisticamente esse discurso, havera escolhas
especiais nos itens lexicais e nas estruturas sintaticas. O léxico
veiculador contara com denotagdes dentro do campo de significado
que reforcem a construcdo dos esteredtipos pretendidos e com
conotagdes que possam ser inferidas com facilidade dentro do mesmo
campo de significagdo. (CARVALHO, 2014, p. 24)

Percebemos, pelo exposto, que o texto publicitario, sobretudo aquele
envolvido nas chamadas campanhas de conscientizagdo, tem como objetivo
convencer o leitor de uma verdade. No entanto, as escolhas linguisticas
configuram pistas, através das quais, de acordo com Kleiman (1999, p. 47), “[...]
o texto sugere, aproxima-se de um significado relevante, mas € o leitor quem
deve construi-lo”, cabe, portanto, ao leitor o preenchimento dos espagos vazios

com conhecimentos de mundo por meio da ativagao de inferéncias.

Propagandas e o ensino de leitura

Nossa analise assume a concepcao interacional da lingua, cujo foco
centra-se na interagdo entre autor, texto e leitor e, através da qual, os sujeitos
sdo compreendidos como agentes ativos que constroem os sentidos e por eles
sdo construidos. Assim, fundamentamo-nos em Koch (2011) para direcionar a

visao adotada para a leitura, uma vez que, segundo a autora.

[...] o sentido de um texto é construido na interagao texto-sujeitos e ndo
algo que preexista a essa interagdo. A leitura &, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de produgao de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH, 2011, p. 11).

As pesquisas de Uchda (2018) chamam a atengao para o ensino de leitura
promovido através de estratégias criadas com base na percepgcdo dos
fendmenos lexicais. Os resultados apontaram para a urgéncia em integrar a
escola caminhos para o desenvolvimento de habilidades que permitam ao leitor
0 acesso as informagdes constantes nos mais diversos textos e, além disso, de
orientar os leitores a aprenderem a gerar os sentidos.

Para melhor compreendermos a importancia destes textos e a

necessidade de levar os alunos a refletirem sobre a sua constituigdo, como um
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caminho para o desenvolvimento da leitura, tomaremos como exemplo o texto 3,
que faz parte de uma peca publicitaria voltada a propagagdo do uso de

preservativos desenvolvida pelo Ministério da Saude (2017).

NINGUEM . °
MERECE @
.\ ESCORPIAD. /

5 F

g iy _. Maibes ey, s ik b
!.::1.__ 'I;r;. ‘“+ P

Fonte: http://portalarquivos.saude.gov.br/images/campanhas/Aids_Carnaval_2017/pecas-
graficas/MS_Carnaval_Ad_Jornal_246x140.jpg

A primeira visualizagao dos textos nos da uma breve dimensao dos
artificios utilizados pela industria da propaganda para atender aos seus
objetivos.

A ideia organizacional do texto € a associagao do material linguistico a um
dominio ideoldgico, estabelecendo um refor¢co de base positiva ou negativa, de
modo a dar subsidio a ideia propagada.

No texto 3, o destaque € dado a expressao “Ninguém merece escorpiao”
na qual a palavra “escorpiao” aparece grafada de vermelho para atrair a atencao
imediata do leitor. Mas qual a relagdo entre 0 uso de preservativo e um
escorpiao? A construcado do sentido € estabelecida por uma relacado metaférica,
visto que “[...] ha uma transferéncia, quer dizer, com base na semelhang¢a, um
significante de signo passa a referir-se a outro objeto ou fato do nosso universo
(SANDMANN, 2014, p. 85)". Assim, ocorre a associagdo dos males causados
pelo escorpido, animal detentor de uma beleza exética, cuja picada pode causar
a morte, tal como o ato de praticar relagcbes sexuais sem camisinha — ato que

pode ser belo, prazeroso, mas que também pode matar.
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Ha4, ainda, um olhar pertinente acerca da ambiguidade construida pelo
texto ao permitir a associagdo entre o termo “escorpidao” com os signos do
zodiaco, visto que, o fruto de uma gravidez indesejada seria um filho, cujo
nascimento ocorreria em um periodo no qual a indicagdo astrologica
determinaria a “casa” ocupada por esse signo. Assim, a ambiguidade consiste
na referéncia do termo “escorpido”, ora a um animal pegonhento, ora a uma
crianga nascida, astrologicamente, sob o signo representado por esse mesmo
animal.

A complementacao da informacéao é feita através do recurso nao-verbal,
associando a ideia de festa ao uso do preservativo, estabelecendo uma relagéao
de pertencimento de um a outro.

Note-se que as escolhas lexicais sdo responsaveis por desencadear
diversas associagdes através das quais sera possivel ao leitor estabelecer a
compreensao do que esta sendo propagado. Dessa forma, somente através
desta capacidade de selecionar, localizar e estabelecer relacdes é que sera
possivel um direcionamento a leitura da propaganda, ou seja, a compreensao
depende da capacidade do publico-alvo de retomar os conhecimentos
linguisticos e extralinguisticos necessarios a construgcao dos sentidos. Caso
contrario, a propaganda somente chamara a atencdo, ndo atendendo ao seu
propdsito de convencer. E preciso destacar, ainda, que o texto em énfase da
uma pequena amostra de como a propaganda faz uso da capacidade criativa da
lingua em busca de seu objetivo maior: o convencimento.

Para Antunes (2012), a percepgao da atribuicdo de novos sentidos as
palavras na lingua caracteriza-se como uma oportunidade de levar o aluno a
compreender o constante movimento do Iéxico. Ressaltamos que essa
concepcgado da lingua deve ser vista na insercdo em sua dinamica cultural,
percebendo como esse leitor visualiza os textos, numa relacdo permanente dos
textos como eventos comunicativos.

Neste interim, compreendendo o papel do leitor como um construtor de
sentidos (KOCH; ELIAS, 2011), ele deve ser capaz de fazer uso de estratégias
como selecionar, antecipar, inferir e verificar de modo a conduzir os elementos

cotextuais e contextuais as relagdes entre os sentidos e a compreenséao.

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 305-319, jul./dez. 2018 315



:";i:l’ Eilag\l:a, Linguistica S.A

& Literatura M. M. T.
Com base neste papel, o leitor podera deparar-se com o texto 3 e
vivenciar os sentidos por ele propostos, percebendo a relagéo entre cada um e
as situagdes sociais a que referem, compreendendo que “As palavras s6 ganham
pleno significado no momento mesmo em que acontecem” (FARACO; TEZZA,
2003, p.47)

Ao discutir com o aluno os sentidos emanados do texto 3, o professor
promovera situac¢des significativas de aprendizagem, haja vista que havera a
percepcao de que as palavras apontam para diferentes sentidos e referentes que
somente serao definidos a partir de agdes inferenciais realizadas. Através destas
relacdes, sao eleitas as informagdes necessarias a serem trazidas do mundo
para o texto para que ele faca sentido.

Para Cavalcante (2012)

As inferéncias envolvem processos cognitivos que relacionam diversos
sistemas de conhecimento, como o linguistico, o enciclopédico e o
interacional. Esses conhecimentos entram em agdao no momento em
que articulamos as informagées que se encontram na superficie textual
(o contexto) com outras que se acham armazenadas em nossa
memoria, acumuladas ao longo de nossas diversas experiéncias.
(CAVALCANTE, 2012, p. 31).

E por meio das inferéncias que o leitor é levado a desenvolver
mecanismos de compreensao de como o léxico é mobilizado em cada situagao
de comunicagao de forma diferenciada, pois todo ato comunicativo € unico, visto
que ocorre, também, em um contexto unico.

Imaginar as palavras como rotulos é visualizar a lingua como algo estavel.
Contrapondo-se a esta visdo, Azeredo (2008) enfatiza que € necessario
perceber as varias dimensdes do uso da palavra em constante movimento.
Destaca, ainda, que € preciso “[...] ir além da realidade ja construida e aparente,
buscando sob a superficialidade confortavelmente constante da fala de todos os
dias, as pistas, as brechas, os atalhos que nos dao acesso ao territorio e objetos
que agugam nossa percepgao [...]” (AZEREDO, 2008, p. 58).

Agucar as percepgdes € um trabalho de leitura a ser desenvolvido pela
escola e os textos publicitarios sao artefatos riquissimos para levar o aluno a
vivenciar, no ato comunicativo no qual se encontra inserido, a experiéncia de

compreender 0s mecanismos lexicais.
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Nos textos aqui selecionados, os diferentes sentidos somente sao
ativados a partir da mobilizagdo de expressdes proprias do universo juvenil, a
exemplo de “gato”. Ja em “bebeu, perdeu” e “ninguém merece”, ha o
entrecruzamento de diferentes fenbmenos, como o uso da frase feita e do jargao,
com aspectos antonimicos, metaféricos além da recuperagao de conhecimentos
de mundo.

Enfim, cada situag&o apresentada na propaganda esta inteiramente ligada
com o universo dos leitores/alvo e, por tal, as escolhas lexicais realizadas para
a construcdo do texto, baseado na possibilidade de uma mesma palavra ter
varios sentidos ou formas de comportamento, levam o leitor a perceber essa
dimenséo criativa da lingua.

A esse respeito, Cavalcante (2012) destaca:

E a partir dessas deducdes que preenchemos varias lacunas deixadas
pelo contexto e fazemos antecipagdes, levantamos hipoteses sobre os
sentidos do texto. Essas inferéncias dependem, por sua vez, de um
conjunto de fatores, como grau de formalidade, o género textual, os
conhecimentos dos interlocutores, a situagdo comunicativa especifica
em que se da o texto. (CAVALCANTE, 2012, p. 31)

Compreender certos fendbmenos da lingua, mobilizados na construgao do
texto, ou seja, em contexto comunicativo, requer situagdes que levem o aluno a
identificar e refletir sobre essas situagdes, de modo a estabelecer uma
consciéncia linguistica sobre certas regularidades e irregularidades da lingua.

Assim, é papel da escola “[...] desvendar (quer dizer, ‘tirar do escondido’)
os modos de funcionamento da lingua; abrir esse universo para que as pessoas
possam ver suas regularidades, suas estratégias e taticas de uso” (ANTUNES,
2009, p. 174).

A propaganda consiste, pois, em um texto cuja riqueza constitutiva, aliada
as estratégias de leitura, possibilita experiéncias altamente significativas para a

compreensao da lingua.

Consideragoes finais

Nosso objetivo neste trabalho foi verificar como ocorre a mobilizagao do

léxico em propagandas direcionadas aos adolescentes e, de que forma estas
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estruturas promovem riqueza linguistica constitutiva, caracterizando-se como um
texto que abre possibilidades significativas para o desenvolvimento da leitura em
sala de aula.

Fundamentando-nos numa perspectiva de leitura enquanto atividade
interativa, social, cultural e cognitiva, percebemos a necessidade de promover
eventos pedagdgicos em que os alunos sejam “apresentados” aos fendmenos
lexicais mobilizados na construcédo dos sentidos nestes textos.

Em nossa visdo, a compreensao de cada um destes fenbmenos, no uso
efetivo, no ato comunicativo efetivado nas propagandas que fazem parte do
universo contextual, historicamente situado destes alunos, possibilita a
construgdo de uma consciéncia linguistica efetiva e, por tal, condigbes para o

desenvolvimento da capacidade de ler e compreender.
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Esta pesquisa, a luz das contribuicbes tedricas dos estudos do texto e do
discurso, propdée uma abordagem das relagdes intertextuais e
interdiscursivas presentes em pecas publicitarias impressas da empresa
de cosmeéticos O Boticario. O estudo utiliza a metodologia documental de
carater qualitativa e toma como corpus de analise quatro publicidades de
O Boticario, publicadas em 2005, criadas em estreita relagdo com contos
de fadas conhecidos: Branca de Neve, Cinderela, Chapeuzinho Vermelho
e Rapunzel. O estudo ressalta a ampla importancia das reflexdes de
Bakhtin e Volochinov (2006) na compreensao das relagcdes dialégicas
presentes em todo texto. Como principal conclusao, a pesquisa confirma
o postulado tedrico de que todo processo de significagdo é social. Desse
modo, o signo (tanto a palavra quanto a imagem) estd sempre em
processo de (re)significacdo, como se pode perceber no mapeamento
das relagdes intertextuais e interdiscursivas nas publicidades analisadas.
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process of signification is social. Thus, the sign (both the word and the
image) is always in the process of (re)signification, as seen in the
intertextual and interdiscursive relations mapped in the advertisings.

Discourse analysis. Verbal interaction. Intertextuality. Interdiscourse.
Publicity.

Submetido em: 31 out. 2018
Aprovado em: 30 nov. 2018

i Especialista em Lingua Portuguesa: Texto, Discurso e Ensino pela Universidade Estadual de
Goias. E-mail: julianaananiasdejesus@hotmail.com.

i Doutor em Letras e Linguistica. Professor na Universidade Estadual de Goias (UEG-Inhumas).
Rede Goiana de Pesquisa sobre Texto, Discurso e Ensino. E-mail: wcarvalhaes@hotmail.com.

Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuicdo Nao-Comercial Sem Derivacdes 4.0 Internacional.

DOI: https://doi.org/10.22478/ufpb.2237-0900.2018v14n2.42466 320


mailto:julianaananiasdejesus@hotmail.com
mailto:wcarvalhaes@hotmail.com

4% DLCV

Lingua, Linguistica J. F. A. Jesus
& Literatura W. L. Carvalhaes
Introducgao

Este artigo objetiva discutir e compreender o funcionamento discursivo de
quatro pecas publicitarias da marca de cosméticos “O Boticario”, da campanha
“Conto de Fadas”, langada pela empresa no ano de 2005, desenvolvida em
estreita relagcdo com contos de fadas populares. Neste estudo, escolhemos as
publicidades que se constroem com base nas historias Branca de Neve,
Cinderela, Chapeuzinho Vermelho e Rapunzel. Nessas publicidades,
estabelece-se uma relagdo com os classicos contos de fadas, com a finalidade
de atrair o publico-alvo da marca.

O artigo também objetiva analisar, com base no aparato teodrico dos
estudos do texto e do discurso, como se dao as relagdes de intertextualidade e
de interdiscurso nas publicidades selecionadas. Para isso, consideramos as
pecas publicitarias em questao como textos verbo-visuais, cuja estruturagao da-
se por meio da materialidade linguistica e de outras materialidades significativas,
como a imagem. Para a abordagem dos textos selecionados, partimos da
premissa de que € possivel mapear e compreender as relagdes dialégicas
presentes em qualquer texto, independentemente da materialidade significativa
que o constitui.

Em nossa analise, percebemos que o aparato midiatico, na campanha em
questao, aproveita uma memoria discursiva partilhada por boa parte do publico
consumidor dos cosmeéticos produzidos por “O Boticario”, persuadindo-o,
portanto, a comprar seus produtos.

Para o desenvolvimento do estudo, utilizamos a metodologia do
levantamento bibliografio, contemplando o levantamento tedrico para a
compreensao dos recursos utilizados pela linguagem publicitaria das pegas
analisadas com base nos procedimentos metodologicos da pesquisa documental
de abordagem qualitativa. Para a analise dos aspectos linguisticos e visuais nas
quatro publicidades escolhidas, amparamo-nos nas contribuigdes tedricas dos
estudos do discurso e do texto, com destaque para nogdes elaboradas por
Bakhtin e Volochinov (2006).

Entendemos que nosso trabalho é relevante, pois possibilita identificar as

relagbes de intertextualidade e de interdiscurso entre as publicidades
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selecionadas de “O Boticario” e os contos de fadas. Além disso, demonstra como
a figura feminina é colocada nas publicidades escolhidas em comparagao ao

lugar que ocupa nos contos infantis.
Principios tedricos

Ao tomarmos contato com as campanhas publicitarias que analisamos,
relembramos coisas ja vividas em algum momento de nossas vidas,
principalmente fatos da nossa infancia. Quando criangas, escutamos diversas
vezes 0s contos sobre os quais se constroem as pecgas publicitarias analisadas.
Esses contos nos chegam por meio de nossos avos, maes, pais, tios e tias,
madrinhas e padrinhos ou até por amigos; depois, na nossa vida adulta, chega
nossa vez de contar os mesmos contos para filhos, sobrinhos, afilhados e netos.
Esses classicos que sobrevivem a tantas geragdes sao carregados de memorias
discursivas, de intertextos e interdiscursos trazidos de outro contexto historico e
acabam se adaptando a outros contextos sociais, em que os valores ideoldgicos
sao outros.

Sobre a possibilidade de um discurso estar interligado a outro ja
dito/escrito, é valido destacarmos o seguinte: “ao falar e/ou enunciar seu
discurso, o sujeito enunciador estd sempre se remetendo ao ja dito, a outros
discursos” (ORLANDI, 1983 apud SHOLTZ; KRUK, 2012, p. 03). Entende-se,
portanto, que a atividade enunciativa € uma atividade dialdgica, no sentido de
que cada discurso faz parte de uma cadeia discursiva de base social, da qual
cada enunciagéao é parte integrante.

Nessa perspectiva, faz-se necessario destacarmos que as relacdes
dialégicas sao constituintes fundamentais de qualquer atividade de linguagem,
uma vez que “a relagao dialdgica € uma relagao (de sentido) que se estabelece
entre enunciados na comunicagao verbal. Dois enunciados quaisquer, se
justapostos no plano do sentido [...], entabulardo uma relagdo dialdgica”.
(FIORIN, 2012, p. 169). Assim, podem-se compreender as relagdes
pertencentes ao universo social da lingua, percebendo que as unidades textuais

nao sao constituidas basicamente pelo seu préprio objeto estético, e sim no
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decorrer das relagdes sociais em que os discursos e textos se entrecruzam para
formarem novos textos/discursos/enunciados.

Ainda sobre essas relagdes, ressaltamos as colocagdes de Bakhtin (1998)
quando explica que nenhum texto comega do zero. Isso significa que a
orientagao dialdégica € um acontecimento natural e oportuno de todo discurso,
sendo que, em todos os percursos do texto/discurso, existe o encontro com
discursos anteriores, vindo de outros lugares ou de textos ja existentes. Para
Bakhtin (1998, p. 88), “apenas o Adao mitico que chegou com a primeira palavra
num mundo virgem, ainda ndo desacreditado, somente este Ad&o podia
realmente evitar por completo esta mutua orientagao dialégica do discurso alheio
para o objeto”. Isso porque, mitologicamente, Adao foi o primeiro a produzir o
discurso humano, concreto e historico, ndo sendo possivel ser de outra forma.
Nés, que nos comunicamos por meio da linguagem — pela lingua e por outros
multiplos conjuntos significativos, bem ao contrario do mitico Adao, ndo somos
a fonte do que enunciamos. Nossa atividade de linguagem integra a cadeia
ininterrupta da interacéo verbal (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006), de modo que
aquilo que enunciamos funciona como uma resposta a outros enunciados e, na
mesma medida, instaura a possibilidade de que outros enunciados surjam a
partir do nosso.

Com base na visdo dialégica da lingua, apresentada em Bakhtin e
Volochinov (2006), compreendemos que o texto se estabelece como a
materialidade do sujeito, constituindo espaco de dialogo entre este e a
exterioridade. Reconhecendo a presenga de vozes que aparecem nos textos,
Bakhtin e Volochinov (2006) afirmam que a interagéo verbal se apresenta como
elemento importante na construgdo da lingua. Desse modo, determinadas
expressdes em alguns enunciados surgem de outros ja existentes e se
manifestam como consequéncia da interacao entre eles. Se tomarmos a lingua
apenas como forma, podemos isola-la do individuo que a utiliza. Entretanto,
tomando a lingua como fenédmeno da interagdo verbal, entendemos que ela é
“produto de uma criacao coletiva, um fenémeno social e, portanto, como toda
instituicdo social, normativa para cada individuo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2006, p. 79).
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Nesse ponto de vista, os enunciados sao constituidos com visées de
mundo diferentes, portanto, ndo sao neutros, pois apresentam em suas
composi¢cdes sentidos oriundos de outros textos/enunciados ja conhecidos.
Sendo assim, é preciso destacar, mais uma vez, as observagdes de Bakhtin e
Volochinov (2006) ao afirmarem que a lingua estabelece um caminho continuo
de atos de fala, em que coisa nenhuma continua imutavel, nada permanece com
sua personalidade. Toda enunciacao, cada acéo particular é excepcionalmente
unica e nao reiteravel, contudo, em toda enunciacdo, encontramos informacdes
semelhantes as de distintas enunciag¢des partilhadas por um grupo de falantes.
Em outras palavras, a parte material que constitui um enunciado — uma palavra,
uma frase, uma imagem — pode ser repetida reiteradas vezes. Mas o sentido, a
“alma” do enunciado, que depende diretamente da situacao de enunciacao, &
sempre nova € unica.

Ainda na perspectiva de lingua como interagao verbal, destacamos que
tal processo se constitui como uma realidade fundamental da lingua e o dialogo,
compreendido em seu vasto sentido, € uma de suas formas mais importantes,
nao abrangendo somente a comunica—¢ao direta, mas toda a comunicacgao.

Conforme destacam Bakhtin e Volochinov (2006, p. 127, grifos dos autores),

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interagao verbal, realizada através da enunciagéao
ou das enunciagoes.

Dessa concepgao de lingua, deriva a nogao de leitura como uma atividade
social por meio da qual o sentido é construido. Segundo Brait (2012), a leitura é
um processo de producdo do sentido. Essa concepg¢ao da base a nogao
discursiva de leitura que pde em relevo as concepcgdes dialdgicas de base
bakhtiniana, segundo as quais nao existe texto pronto ou completo por si s6. Ao
contrario, os textos, e os discursos neles materializados, compdem uma relagao
dialdgica constitutiva com outros textos e discursos que os antecedem e deles
se originam. Brait (2012) explica bem como se estrutura a nogéo de texto nos
trabalhos de Bakhtin.
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O conceito bakhtiniano de texto produzido pelos trabalhos de
Bakhtin/Voloshinov afasta-se de uma concepgao que o colocaria como
autdbnomo, passivel de ser compreendido somente por seus elementos
linguisticos, por exemplo, ou pelas partes que o integram, para inseri-
lo numa perspectiva mais ampla, ligada ao enunciado concreto que o
abriga, a discursos que o constituem, a autoria individual ou coletiva, a
destinatarios proximos, reais ou imaginados, a esferas de producgéo,
circulagao e recepgao, interagdo. (BRAIT, 2012, p. 10).

Na perspectiva bakhtiniana, portanto, o texto nunca é completo sozinho,
pois sempre existe uma relagdo como algum outro texto/discurso ja dito ou vivido
anteriormente. Obviamente, conforme esclarece Brait (2012), ha, nos textos,
elementos de duas dimensdes: elementos linguisticos e elementos
extralinguisticos. Os elementos linguisticos do texto pertencem a ordem da
lingua e, como tal, podem ser repetidos, escritos ou falados muitas vezes, em
diferentes situacbes. Os elementos extralinguisticos pertencem a ordem do
discurso, da enunciagao, e, portanto, nao se repetem. O discurso € sempre
original, embora seja materializado por meio de elementos ja conhecidos. A
novidade do discurso, reside, portanto, nas multiplas possibilidades significativas
de qualquer materialidade semidtica tomada como enunciado.

Todo enunciado carrega um valor social, que Bakhtin e Volochinov (2006)
denominam valor ideoldogico do signo: “tudo que é ideoldgico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo
que é ideoldgico € um signo. Sem signos nao existe ideologia” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 29, grifos dos autores). De acordo com os tedricos, tudo
0 que é ideoldgico apresenta um significado e nos traz alguma coisa que esta
localizada fora da materialidade semidtica e que a constitui. Sendo assim, todo
signo, para significar, é “revestido” de um valor ideoldgico. Qualquer elemento
fisico pode ser transformado em signo quando, sem deixar de ser componente
da realidade material, passa também a existir em certa medida em uma outra
realidade ideoldgica.

Sobre a importancia dos enunciados como produto de interagdo social
entre os sujeitos, € importante destacar o que dizem Bakhtin e Volochinov
(2006), tendo em vista que, nas colocagbes dos autores, a palavra € sempre
dirigida a alguém. Afinal, ndo falamos para nés mesmos, sempre que falamos
dirigimos nosso discurso a alguma pessoa, nao sendo possivel haver interlocutor

abstrato. Vejamos a seguir:
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A enunciagao é o produto da interagao de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence
o locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcao da pessoa
desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo
social ou nao, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se
estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai,
mae, marido, etc.). Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos
linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no
figurado. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 114-115, grifos dos
autores).

Levando em consideragdo as particularidades dialégicas do texto, podemos
ressaltar que ele é marcado pelo intertexto que constréi dialogicamente com
textos anteriores e posteriores, nunca surge do nada. Na realidade, apoia-se em
algum respaldo dialdgico e se fundamenta nos processos sociais e na interagcéo
dos sujeitos e dos textos. Acerca do dialogismo que constitui a linguagem e, por

conseguinte, o texto, Knoll e Pires (2010, p.211) afirmam que Bakhtin

defende que o dialogismo é propriedade fundamental da linguagem
(seja como lingua, seja como discurso), principio que se estende a sua
concepgao de mundo e de sujeito. Ha uma dialogizagao interna da
linguagem, uma vez que a palavra de um ¢é inevitavelmente
atravessada pela palavra do outro. Considerando que, assim como um
texto, o ser humano ¢é tecido discursivo, portanto dialégico e fundado
nos processos sociais (principios de alteridade e intersubjetividade), o
dialogismo reflete também a interacdo entre os sujeitos. O dialogismo
pode, entdo, ser compreendido de duas maneiras; entre discursos
(interdiscursividade e intertextualidade), e como didlogo entre sujeitos
(constituidos no discurso).

Nesse sentido, percebemos que o dialogismo € um principio constituinte
da lingua/linguagem, das falas, dos discursos e, principalmente, dos sujeitos que
sao constituidos no curso das interagdes sociais. Tendo estabelecido essa
questao de que o discurso de um muitas vezes se mantém no discurso do outro,
podemos imaginar até que ponto isso é visivel ou ocultado em textos. Partindo
desse pressuposto, vemos a necessidade de compreender um pouco mais a
nocgéao de intertextualidade e de interdiscurso e como esses termos se relacionam
com o dialogismo.

De acordo com Fiorin (2012, p. 162, grifo do autor), “a palavra
intertextualidade foi uma das primeiras, consideradas como bakhtinianas, a

ganhar prestigio no Ocidente. Isso se deu gragas a obra de Julia Kristeva”. Fiorin
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(2012, p. 164), retomando a concepgao bakhtiniana de texto, afirma que “todo
texto € um intertexto; outros textos estdo presentes nele, em niveis variaveis,
sob formas mais ou menos reconhecivel. Assim, a intertextualidade € a maneira
real de construgao do texto”.

Na perspectiva bakhtiniana, portanto, um texto € por principio intertextual,
embora nem sempre o0s elementos que estabelecem essa intertextualidade
sejam facilmente localizaveis. Sobre a distingdo entre a relagéo intertextual e a
interdiscursiva, Fiorin (2012) define qualquer relagéo dialégica, na maneira em
que é uma relacado de sentido, como interdiscursiva. Isso significa que o termo
intertextualidade permanece protegido exclusivamente para os acontecimentos
em que a relagdo discursiva € consolidada em textos. Isso denota que a
intertextualidade implica continuamente uma interdiscursividade, contudo o
contrario nao é correto. Por exemplo, quando a relagao dialdgica ndo aparece
no nivel do texto, temos interdiscursividade, porém nao intertextualidade.

Ainda a respeito das diferengas encontradas entre interdiscursividade e
intertextualidade, continuamos enfatizando as concepg¢des de Fiorin (2012, p.

191) que salienta:

Pode-se fazer uma diferenga entre interdiscursividade e
intertextualidade. Aquela ¢é qualquer relacdo dialégica entre
enunciados; esta € um tipo particular de interdiscursividade, aquela em
que se encontram num texto duas materialidades textuais distintas.
Cabe entender que, por materialidade textual, pode-se entender um
texto em sentido estrito ou um conjunto de fatos linguisticos, que
configura um estilo, um jargdo, uma variante linguistica, etc. O carater
fundamentalmente dialégico de todo enunciado do discurso
impossibilita dissociar do funcionamento discursivo a relagdo do
discurso com seu outro.

Pensando na nocao de interdiscursividade, notamos que ela esta
espontaneamente ligada a memoaria discursiva, o que corresponde aos discursos
que se estabelecem a partir do encontro com outros discursos/textos. Nas
palavras de Orlandi (2002, p. 22), “todo dizer se acompanhada de um dizer ja
dito e esquecido que o constitui em sua memdria. A esse conjunto de
enunciagdes ja ditas e esquecidas e que sao irrepresentaveis é que damos o

nome de interdiscurso”.

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 320-338, jul./dez. 2018 327



4% DLCV
Ly Lingua, Linguistica Intertextualidade e interdiscurso em quatro
& Literatura publicidades de O Boticario

Na mesma perspectiva, Fernandes (2005) destaca que toda concepgao
discursiva expde interiormente o aspecto de distintos discursos, fenbmeno que
a Analise do Discurso designa como interdiscurso. Essa nogao diz respeito a
uma interdiscursividade marcada pelo entrelacamento de distintos discursos
originarios de distintos periodos na histéria e de diferentes lugares sociais.

Esse entrelagamento pode ser percebido nas quatro pegas publicitarias
que analisamos. Segundo Souza (2008), a publicidade faz parte do nosso
cotidiano e tem como maior objetivo persuadir o consumidor a comprar aquilo
que esta sendo anunciado, mostrando sempre as vantagens de quem adquirir

tais produtos, vejamos a seguir:

A publicidade faz parte definitivamente da cultura contemporanea. Ela
geralmente tem nos informado sobre o que deve ser considerado bom
e mau, certo e errado, belo e feio, normal e anormal. Propostas de
valores, estilos de vida, formas de relacionamento, entre outras coisas,
sdo sugeridas, insinuadas e até mesmo impostas nas publicidades. O
discurso publicitario é tido como veladamente autoritario, imperativo
em boa parte das vezes, habilmente disfarcado através de recursos
das figuras de retérica, nas quais os produtos séo elogiados pela sua
beleza, facilidade, comodidade e outros aspectos. A linguagem &,
nesse tipo de discurso, uma forma de poder e a Retérica uma “arte da
persuasao”’, a qual permite convencer o ouvinte do discurso proposto.
Na verdade, retoricamente, podemos dizer que a publicidade né&o
somente convence e persuade pela sua caracteristica de discurso
argumentativo, como também seduz e contagia. Por meio de seu
discurso, o orador (ou o sujeito comunicante/enunciador) se esforca
para impor suas representagoes, suas formulagdes e para orientar uma
acao. (SOUZA, 2008, p. 36).

Tendo em vista que o principal objetivo da publicidade é persuadir o
interlocutor para uma possivel venda do produto, as campanhas publicitarias
circulam socialmente em todos os campos de atividade humana, permanecendo
sempre em contato direto com as pessoas por diferentes meios de comunicacao,
principalmente os mais acessiveis como a TV, os jornais e as revistas e,
atualmente, com grande forga na internet, nas redes sociais. A esse respeito,
Resina (2009, p. 160) afirma que “o texto publicitario tende quase sempre a ser
objetivo [...] para cumprir seu papel persuasivo, por meio da estimulagdo dos
sentidos e da emocgao, que, por sua vez, regula a intensidade da manipulagao
sobre o destinatario-leitor”. Talvez por tamanha acessibilidade, a sociedade
conviva com tanta familiaridade com os conceitos transmitidos pelo texto

publicitario.
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Analise das quatro publicidades de O Boticario

As analises feitas a seguir s&o possiveis a partir de textos verbo-visuais,
tomados como enunciados que se articulam a outros ja conhecidos antes em
outro lugar e outra época, presentes em outros textos. A significacdo desses
textos da-se pelo interdiscurso e pelo intertexto, que objetivamos mapear em

nossa abordagem.

Figura 1 — Publicidade d’O Boticario com referéncia a Branca de Neve

(b st i |

Fonte: http://mundofabuloso.blogspot.com/2008/01/0-boticario-e-suas-princesas.html. Acesso
em: 05 fev. 2018.

Iniciamos nossa analise com a imagem da Branca de Neve. E o que é
mais impactante nessa fotografia € o olhar intenso, fixo e provocante da
“‘princesa”, muito distinto do seu protétipo, que é continuamente lembrada como
uma moc¢a docemente fascinante e encantadora. Entretanto, nessa peca
publicitaria, a dogura, o encantamento e o fascinio deixam de existir e sobrevém
a seducéo.

Percebemos a importancia, ao lado da imagem da princesa, do enunciado
verbal que diz “Era uma vez uma garota branca como a neve, que causava muita
inveja ndo por ter conhecido os sete andes, mas varios morenos de 1,80 m”.

Esse enunciado mostra que ndo ha intengao de alcancgar o publico infantil, o que
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€ frequente no conto de fadas, mas o publico adulto. Afinal, nessa imagem, até
temos a menina de cabelos negros, pele clara e boca vermelha como o sangue,
mas esses elementos ja ndo carregam mais a caracteristica de fragilidade. Os
olhos evidenciam e demonstram poder de confianga, seus seios sdo grandes e
sensuais e a frase evidencia que os homens que a cobigcam sao esteredtipos do
homem perfeito, isto €, morenos, altos e fortes. Uma vez que, na imagem, temos
a Branca de Neve com um olhar tdo marcante e sensual, chegamos a questionar
se sdo realmente os homens que a cobicam ou se ela agora, sendo t&o
determinada e ousada, sai a procura e os captura.

A publicidade “conversa” com o conto infantii com o qual estabelece
relacdo, pois € desse conto que emerge a memoria discursiva que nos faz
(re)significar a pega publicitaria. Entretanto, € interessante notar como as
relagdes interdiscursivas apontam novas possibilidades de sentido. No conto,
Branca de Neve é auxiliada pelo grupo simpatico dos “sete andes”, que lhe dao
abrigo e protecéo. Na publicidade em questdo, ndo ha mais a figura dos andes,
mas a de “varios morenos de 1,80 m”. Os andes sao substituidos por homens
altos e morenos que concretizam o ideal de beleza masculina que povoa o
imaginario de muitas mulheres, publico-alvo do antncio. A candura da
personagem que se mostra indefesa no conto, opde-se a sensualidade da “nova”
Branca de Neve, cujos olhos revelam os tragos de personalidade de uma nova
mulher, ndo mais indefesa, mas corajosa, destemida e “senhora de si”.

Outro elemento caracteristico da imagem nao menos importante sao as
cores presentes em toda a figura. Em destaque, temos o0 uso da cor vermelha
presente na maca, nas alcas do vestido, na fita do cabelo, nas unhas da mao de
quem oferece a maga e nos labios da moca. Popularmente, essa cor tende a
denotar o sentido de paixao, proibigao, excitacdo e seducao, o que reforga a
ideia de mulher decidida, forte, sedutora e independente, que figura no mundo
contemporaneo.

Observando a imagem, temos ainda a sensagao de que o anuncio deseja
criar identificagdo com mulheres decididas, sedutoras, sensuais e
independentes. Isso fica sugerido no semblante da “donzela”, detentora de
sobrancelhas delineadas, cabelos repicados, vestido jeans, maquiagem bem

produzida e decote definido, possibilitando o destaque aos seios grandes e
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sexys. O volume dos seios pode até ser interpretado como uma possivel protese
de silicone, o que reforga ainda mais a imagem da mulher contemporanea.

Percebemos a ocorréncia de intertextualidade, tanto nos componentes
linguisticos presentes na frase ao lado da Branca de Neve, quanto nos
elementos visuais, destacando a caracteristica da princesa em questao, pele
clara com os cabelos pretos, a quem é oferecida uma maga. Entretanto, o
discurso que se materializa na publicidade € bem diferente daquele que se
percebe no conto. E dessa relacdo interdiscursiva que emergem os possiveis
sentidos dos quais estamos falando.

Ao fundo da imagem, temos uma contradicdo com as cores quentes,
presentes nas nuvens em tons dégradé de azul, sugerindo suavidade e
tranquilidade, bem como as letras em branco confirmando essa sugestéo de algo
natural. A posicdo da macga na superficie principal pode representar a transi¢cao
da fase ingénua para a sensual, uma vez que a maga remete a memoria
discursiva do pecado em razdo do discurso religioso estabelecido com base na
biblia cristd. Contudo, ao analisar o posicionamento atual de muitas mulheres,
nota-se que ja nao se privam de envolvimentos amorosos sem nenhum
compromisso € nao enxergam nisso nenhuma malicia que necessite de
repressao, demostrando mais ainda sua nova visao e opinido perante a
sociedade. Até pouco tempo, a mulher era educada para ser a dona de casa
exemplar — o que é reforcado pelo conto, no qual a princesa é “acordada” pelo
beijo do principe com quem se casa — comprometida com o seu marido e o bem-
estar da familia e ndo possuia sequer o poder de escolha, situagcao bem diferente
da que é sugerida na imagem.

Na segunda publicidade selecionada, temos a personagem Cinderela,
conhecida pelo sofrimento e os maus tratos de sua malvada madrasta, que por
anos a proibiu de viver com liberdade sua vida. No entanto, na pega publicitaria,
a Cinderela nao traz consigo esses tragos de sofrimento, mas os de uma mulher
moderna e decidida. Percebemos isso inicialmente no olhar firme e seguro de si,
nas luzes do cabelo, no vermelho dos labios, bem como no decote.

No entanto, o contraste da cor do vestido e as flores do cabelo ddo uma
aparéncia de sensibilidade, inocéncia, pureza e comprovam as descrigdes

prototipicas de uma bela princesa. Alguns elementos nos remetem a
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intertextualidade com o conto, pois toda princesa precisa ser bonita, educada,
delicada, tal qual vemos na imagem. O fundo azul sugere um ambiente de

tranquilidade, que também se associa ao imaginario social sobre uma princesa.

Figura 2 — Publicidade d'O Boticario com referéncia a Cinderela

‘O Boticdrio

PARA QUE VARINHA
DE CONDAO QUANDO SE TEM

MAQUIAGEM O BOTICARIO?

IR > 2 B\ TN E SIS 1
Fonte: http://mundofabuloso.blogspot.com/2008/01/o-boticario-e-suas-princesas.html. Acesso
em: 05 fev. 2018.

Outro fator importante a ser analisado sdo os sapatos apresentados por
diferentes maos, supostamente masculinas, que dao uma ideia de seducgéao e de
dominio. Afinal, ndo ha somente um principe procurando por essa mulher,
desejando-a e querendo que ela prove o sapato e seja a princesa dos sonhos. A
presenca dos sapatos € um elemento intertextual, mas o fato de haver varios
sapatos, sugerindo que ha varios principes a procura de Cinderela, inaugura
possibilidades novas de significagdo. Isso evidencia também que ela detém o
poder de escolha e um certo dominio sobre os homens que a desejam e querem
conquista-la, algo bem diferente do contexto do conto a que a publicidade faz
referéncia.

Nao podemos deixar de mencionar a frase “Para que varinha de condao quando
se tem maquiagem O Boticario?”, que coloca em destaque o ideal de usar e
aproveitar os produtos de “O Boticario”. Sendo assim, ndo sera mais necessaria
nenhuma magia para que a mulher fique bela e atraente, uma vez que a magia
se encontra nos produtos da marca em questdo, que deixardo a mulher
encantadora e perfeita, tal qual ela deseja. Ao contrario do conto de fadas, a
Cinderela ndo necessita mais da magia da sua fada madrinha para que se

transforme na bela princesa que fez o principe se apaixonar. Agora, ela dispde
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de outra magia, os produtos “O Boticario”. Essa magia também esta presente na

publicidade seguinte, que retoma o conto Chapeuzinho Vermelho.

Figura 3 — Publicidade d’O Boticario com referéncia a Chapeuzinho Vermelho

) Bopacdrio

Fonte: http://mundofabuloso.blogspot.com/2008/01/o0-boticario-e-suas-princesas.html. Acesso
em: 05 fev. 2018.

Nessa terceira publicidade, temos a Chapeuzinho Vermelho. Como nas
demais imagens, ha tracos bem diferentes da personagem original dos contos,
afinal, na campanha publicitaria, o tom de vermelho é bem distinto do que
imaginamos que a menininha vestia ao levar os doces da vovo. A cor da capa é
mais vibrante, com um perolado encantador; intuimos ainda que é feita de um
tecido acetinado, recordando a fineza, a delicadeza e a sedugdao da mulher
moderna. Seus labios sdo bem carnudos, o que nos faz lembrar do estereoétipo
de beleza feminina da contemporaneidade; o batom vermelho reforca
novamente o conceito de encanto e seducdo; a pele muito limpa, lisa e bem
tratada com aparéncia de maciez completa o ar de seducao.

O fundo azul celestial do anuncio faz perfeita combinagao como os olhos
também azuis da modelo que representa a Chapeuzinho. O anuncio faz
referéncia, como nos anteriores, a um dos esteredtipos de mulher
contemporanea do século XXl, loira, alta, de olhos azuis, totalmente distinta da

pequena Chapeuzinho dos contos de fadas.
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Outro fator que chama atencéo é o texto verbal: “A histéria sempre se
repete. Todo Chapeuzinho Vermelho que se preze, um belo dia, coloca o lobo
mau na coleira”. Percebemos, nesse trecho, uma inversao de valores, uma vez
que atualmente ndo é mais o “Lobo Mau” que tem forca e poder, mas a
Chapeuzinho, que se tornou uma mulher forte, bem decidida e muito bonita. E
dela o poder de mandar e decidir, afinal s6 quem manda “coloca o lobo mau na
coleira”. O lobo, um perigo na histéria infantil, € domado e domesticado pela
Chapeuzinho atual. As letras estdo destacadas e com nuangas de branco,
reforcando cada vez mais a seriedade dessa condigao de submissao do lobo,
que representa o homem, que esta encantado e rendido pela Chapeuzinho.

Se pensarmos que o “Lobo Mau” sejam as rugas na pele causadas pela
passagem de tempo e idade da mulher, o que atualmente também é um fator de
grande preocupagao nao s6 do publico feminino, podemos dizer que, nesse
caso, temos outra vez uma relagdo de submissao. Entretanto, dessa vez, € a
mulher — que muitas vezes se sente na obrigagdo de se adequar a esse padrao
imposto —, possivel compradora de produtos “O Boticario”, que se submete a
valores sociais que supervalorizam a beleza e a perfeicao estética.

Nao podemos deixar de mencionar elementos da ordem do repetivel que
se mantém, como por exemplo as expressodes “Lobo Mau,” “Chapeuzinho”, “era
uma vez’, “um belo dia”, bem como a imagem da capa vermelha, os quais nos
permitem estabelecer uma relagao intertextual, embora os sentidos, como é
proprio da atividade enunciativa, sejam completamente diferentes nesse
contexto. Outro fator relevante a ser mencionado que acontece ndo somente
nessa imagem em questdo, mas também nas outras, é a questdo de a figura
feminina ser estereotipada. As trés pecas publicitarias analisadas até aqui, como
também acontecera na pecga seguinte, apresentam a mulher em uma perspectiva
diferente, especialmente em sua caracterizagao fisica, especialmente naquilo
que refere a maquiagem e ao arranjo dos cabelos. Sabemos que esse nao é
obrigatoriamente o modo de ser de todas as mulheres, mas é visto como padréo

a ser seguido por muitas.
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Figura 4 — Publicidade d’O Boticario com referéncia a Rapunzel

{1 Bortacil iy

Fonte: http://mundofabuloso.blogspt.061/?008/01/o—bot.i'cario—e—suas—princesas.htmI. Acesso
em: 05 fev. 2018.

Nossa ultima publicidade a ser analisada retoma intertextualmente o conto
de fadas Rapunzel. No conto, o esteredtipo marcante da princesa é ter lindos e
longos cabelos; no ano, entretanto, o que esta em primeiro plano é a cena do
abraco e o olhar forte e direto da personagem feminina. Aqui, temos uma mistura
de delicadeza e sensualidade, pois, na imagem, a “Rapunzel” usa um vestido
que traz tragos sensuais e, a0 mesmo tempo, delicados.

Excepcionalmente, nessa imagem temos a figura masculina, o principe
que esta abracando a “princesa”, fazendo intertexto aos outros contos em que
eles saem em busca de suas princesas, e elas, por sua vez, aguardam-nos para
desposa-las. Por meio da imagem, identificamos algumas caracteristicas
interdiscursivas de um principe, como o cavalheirismo e o romantismo,
percebidos pelo olhar e pelo gesto do principe ao abragar a princesa no anuncio
publicitario; mas distinguimos, também, tracos de um homem da atualidade, no
dorso nu, nos tragcos musculosos do corpo, bem como na tatuagem de dragao
no antebraco, o bronzeado do corpo e o corte de cabelo despojado e barba por
fazer, 0 que aumenta o encantamento e a beleza desse novo homem conhecido
como metrossexual.

A tatuagem de dragao no bracgo do jovem pode representar o dragédo que

amedrontou tantas princesas e também marca a produgdo de sentidos do
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enunciado verbal: “Um belo dia, uma linda donzela usou O Boticario. Depois
disso, o dragao que ela tanto temia ficou mansinho, mansinho e nunca mais saiu
de perto dela”. Esse enunciado comprova o poder de dominio da mulher que
consume os produtos de “O Boticario” e reprime sua inseguranga, além de
ambicionar homens fortes e belos continuamente proximos e bem “mansinhos”,
isto &, satisfazendo todas suas vontades.

Nos anuncios em questéo, temos sempre imagens de lindas mulheres,
todas bem maquiadas e penteadas, trazendo um olhar forte, e, a0 mesmo tempo,
tenuamente enigmatico, fato que nos faz refletir novamente acerca da influéncia
dos cosméticos de “O Boticario” no processo de transformacdao e poder da
mulher, bem como o discurso capitalista. Uma vez que o principal objetivo da
marca anunciante € vender seus produtos, utiliza a persuasédo sugerindo que
todas as mulheres que usam produtos “O Boticario” sejam exatamente aquilo
que desejam, como sugere o slogan embaixo do logotipo: “Vocé pode ser o que
quiser”. Com os produtos da marca, as mulheres ficardo lindas e fortes como as
princesas dos contos de fadas, atualizadas nas publicidades analisadas. O
interdiscurso presente nesses resgates dos contos de fadas, na medida em que
trabalha com a ressignificagao da histéria sobre o que ja foi dito em suas versodes
“originais”, determina os deslocamentos promovidos pelo sujeito-consumidor,
estabelecendo assim, uma nova formacéo discursiva, um mundo marcado pelo

consumismo e pela idealizacao pela beleza.

Consideragoes finais

Este trabalho almejou demonstrar e mapear alguns aspectos das relagdes
dialégicas que se dao entre as quatro pecas publicitarias analisadas e os
respectivos contos de fadas em que sao inspiradas. Podemos ressaltar a grande
importancia das reflexdes de Bakhtin e Volochinov (2006) no entendimento de
como as relagdes dialégicas se ddo em materialidades discursivas distintas: tal
como qualquer texto, sdo sempre estabelecidas dialogicamente a partir de ecos
de outros textos. Nesse sentido, compete ao leitor observar e recuperar essas
vozes discursivas por meio do acionamento dos seus conhecimentos prévios e

da sua memoaria textual e discursiva.
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As contribuicdes de Bakhtin (1998) e de Bakhtin e Volochinov (2006)
apontam a importdncia de que o texto seja pensado como enunciado
concretamente estabelecido nas situagdes de interacao social. Isso abre espaco
para analisarmos tanto o texto constituido pelo signo linguistico como aquele que
se constrdi com outras materialidades significativas como a imagem, no caso
dos textos aqui trabalhados. Entendemos que a teoria bakhtiniana propicia a
compreensao do funcionamento discursivo dos textos, pois permite o
mapeamento de aspectos intertextuais e discursivos que sao operacionalizados
na produgao das publicidades analisas e em sua leitura. Aqui, mais uma vez, é
preciso ressaltar que concebemos a leitura como uma pratica social por meio da
qual os sentidos sao produzidos.

A nocgao de leitura como pratica social amplia nosso olhar sobre os textos
que circulam socialmente, capacitando-nos para operar o0 processo de
(re)construcao dos sentidos possiveis de um determinado texto, situando-o no
contexto social, histoérico e cultural de que emerge e no qual circula. Nesse
sentido, por meio das analises propostas, identificamos relagcbes de
intertextualidade e de interdiscurso entre as publicidades selecionadas e os
contos de fadas. Essas relagdes demonstram a maneira como a figura feminina
€ colocada nas publicidades escolhidas em comparagdo com o lugar que ocupa
nos contos infantis. A releitura feita pelas publicidades destaca a modificagao no
comportamento, no estilo de vida dessa mulher que esta ali retratada, bem como
na visdo que dela se tem. Essa mulher almeja cada vez mais seu espacgo, o que
se associa ao esteredtipo da mulher contemporanea, mas ainda se submete a
modelos e padrdes que sdo reforcados pelas publicidades analisadas.

Em outras palavras, nossa analise permite afirmar que as publicidades
analisadas, ao mesmo tempo em que apresentam uma mulher que se liberta do
esteredtipo das “princesas” dos contos de fadas, configura uma mulher que se
submete a determinados padrdes de beleza e feminilidade que sao proprios da
sociedade atual. Entendemos que isso acontece, pois o0 interesse primeiro
dessas publicidades & garantir uma identificagdo entre possiveis compradoras e
a marca “O Boticario”, cuja missao é resumida no slogan “Vocé pode ser o que
quiser”. Dialeticamente, esse “o que quiser” é delimitado pelo campo de atuacao

social da empresa anunciante, cujos produtos podem garantir as compradoras,
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a mulher, a chegada ao momento tao esperado do “felizes para sempre”, valido

tanto para os contos de fada quanto para a vida real.
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RESUMO: Neste artigo, objetivamos identificar e analisar a relacdo estabelecida
entre os parametros do contexto sociossubjetivo e o desenvolvimento das
capacidades de linguagem presentes na cartilha do participante do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2017. Esta pesquisa
documental, de abordagem qualitativo-interpretativista, fundamenta-se
nas contribuicbes do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), quadro
tedrico-metodoldgico proposto por Bronckart (1999) e por pesquisadores
da Universidade de Genebra. Verificamos que os objetivos da interacéo,
presentes na cartilha, contemplam as capacidades de linguagem
(discursiva e linguistico-discursiva), ja que contribuem para a realizagéo
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Palavras iniciais

A proposta do MEC, a partir do intitulado Exame Nacional do Ensino
Médio (MEC/INEP, 2009), configura uma politica publica de reestruturagado do
ensino médio e utiliza esse exame como sistema seletivo de acesso ao ensino
superior adotado por diversas instituigdes publicas no pais inteiro. O exame
apresenta uma metodologia ampliada para a proposta de redagéo’, elegendo as
cinco competéncias expressas na matriz de referéncia e os niveis de
conhecimento associados a elas, conforme portaria mencionada. Essa matriz de
competéncias serve como um parametro de avaliagéo do participante, enquanto
produtor de um texto dissertativo-argumentativo, no qual € necessario
demonstrar uma triplice tarefa — expor e argumentar sobre um dado tema a partir
de uma situagao-problema — com base nas areas de conhecimento; e, por fim,
apresentar uma proposta de intervengao que respeite os Direitos Humanos.

Com o aparente intuito de difundir e divulgar essa matriz de competéncias
da redacdo entre os participantes do exame, o MEC e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (doravante, INEP) tém
publicado, a cada ano, na internet, sob dominio publico, o manual de redagao do
participante do ENEM, com o fito de instruir o examinando sobre 0 passo a passo
e de apresentar dicas sobre como esse participante deve construir seu texto
dissertativo-argumentativo, a partir de parametrizacbes de corretores
especializados que atribuiram nota mil a uma coletanea de textos. Considerando
0s objetivos sociocomunicativos e o0s aspectos linguistico-estruturais da
"Redag¢do no ENEM 2017: cartilha do participante?”, podemos descrevé-la como
um manual, um guia para o examinando, redigido em 50 paginas compactadas
em PDF, em cores preto e verde, com linguagem clara e multimodal,
espacejadas com quadros e esquemas, organizadas em trés grandes blocos: i)
a apresentacéo; ii) a matriz de referéncia — que trata do detalhamento das cinco
competéncias, da planificacdo e da organizagao geral do texto; e, por ultimo, iii)
a amostra de redagdes nota 1.000 do ENEM 2017.

' Nao vamos discutir aqui a terminologia “redagdo”, nem mesmo questdes relativas a distingéo
entre género e tipologia textuais, as quais fogem ao escopo deste artigo.

2 Escolhida, neste artigo, por ser a mais recente publicagdo disponivel e por conter as
atualizagdes atualmente vigentes.
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Essa cartilha, artefato textual de livre acesso aos interessados, cumpre
fins didatico-pedagdgicos de orientagdo, de normatizacdo e de planificacéo
acerca de outra tipologia textual — o texto dissertativo-argumentativo. Neste
artigo, tomamos como ponto de partida a reflexdo sobre as condigdes de
produgao — considerando o desenvolvimento das capacidades linguageiras - que
estariam contempladas no referido manual. Para desenvolver essa questéao,
propomo-nos a identificar e analisar a relagao estabelecida entre os parametros
do contexto sociossubjetivo e o desenvolvimento das capacidades de linguagem
presentes na cartilha do participante do ENEM 2017.

Nossa analise se sustenta no arcabougo teodrico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), mais precisamente nas seguintes categorias analiticas e
tedricos respectivos: em Bronkart (1999), os quatro parédmetros do contexto
sociossubjetivo; e, em Schneuwly; Dolz (2004), o tratamento das capacidades
da linguagem. Metodologicamente, este trabalho se configura como uma
pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa.

E preciso mencionar que, embora ndo seja nosso interesse primario, o
lugar de onde vislumbramos o objeto em analise neste artigo contempla,
também, a possibilidade de entender, ainda que embrionariamente, o
redimensionamento da cartilha do aluno, como dispositivo didatico orientador do
ensino. Trata-se de orientagdes oficiais parametrizadoras da redacdo do ENEM
pretensamente destinadas a melhoria do ensino no pais. Esses fatores
mobilizaram nosso interesse em utilizar o referido material como fonte de
pesquisa.

Além desta introdugéo, duas sec¢bes organizam este artigo: a primeira,
que expde e discute, brevemente, os apontamentos tedricos do ISD pertinentes
a este estudo, contemplando, além de conceitos fundamentais, pontos
referentes a nogcao de contexto sociossubjetivo e de capacidades de linguagem;
e a segunda, em que desenvolvemos propriamente as analises acerca da

cartilha; a elas seguem as consideragdes finais.

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 339-352, jul./dez. 2018 341



4%, DLCV
Sy Lingua, Linguistica R. M. Melo
& Literatura R. C. M. Pereira

Interacionismo sociodiscursivo: breves apontamentos teéricos

O arcabougo tedrico do ISD se fundamenta em um amalgama da
psicologia da linguagem e numa relagdo dialética com varias correntes da
filosofia e das ciéncias humanas. Por essa razéo, nos termos de Bronckart (2006,
p.10), sua especificidade é “[...] postular que o problema da linguagem é
absolutamente central ou decisivo para essa ciéncia do humano”. Nesse sentido,
o projeto do ISD consiste em interpretar e refletir sobre i) como o humano
desempenha sua atividade social por meio da linguagem e de processos de
cooperagao; ii) como os agentes sociais participam no/do agir comunicativo; e
iiil) como essa acéo de linguagem esta ligada ao pensamento e a consciéncia.
Tais principios tedricos referem-se a um gesto de interpretacdo do agir
comunicativo por meio das praticas linguageiras. Esse conjunto de praticas, por
sua vez, materializa-se no mundo através das produg¢des de textos verbais (oral
ou escrito).

Em se tratando de produgbes de textos verbais, o agente-produtor
mobiliza algumas representagdes sobre trés mundos (objetivo — social —
subjetivo) em dois gerenciamentos diferentes: tais representagdes séao
convocadas como conteudo tematico ou referente do texto; ou essas
representacdes sdo requeridas como contexto da producdo textual. Este se
refere a circunstancia ou a conjuntura em que o agente do texto julga se
encontrar e, nesse processo, 0s conhecimentos possibilitam um controle
pragmatico acerca da organizagao textual.

Assim, o contexto de produgéo, para Bronckart (2012, p.93), “[...] pode ser
definido como o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia
sobre a forma como um texto é organizado”; contudo, essa influéncia, embora
necessaria, nao € algo que se efetiva de modo mecanico. Esses parametros se
organizam em dois conjuntos de fatores que influenciam o contexto de produgéo
e sao subdivididos a partir de duas coordenadas: (1) espago e tempo, referente
ao contexto fisico, vinculados ao mundo objetivo; (2) formagdes social e subjetiva
referentes ao contexto sociossubjetivo, cujos parametros pertencem aos mundos

social e subjetivo.
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Esse contexto sociossubjetivo, por ora mais produtivo a nossa analise,
uma vez que implica o conjunto de normas e valores e na imagem que o agente
da de si ao agir, € muito caro para a interpretagdo do manual em questao, pois
possibilita a reflexdo sobre o estatuto do enunciador e do receptor, a
caracterizagdo da posi¢cao e do lugar social, bem como sobre os objetivos
empreendidos no projeto enunciativo. Ele pode ser descrito, com base em

Bronckart (2012), em quatro parametros principais:

o o lugar social, que se reporta ao espaco (instituicdo) onde o texto é
produzido, ou em que modo de interagao foi constituido (escola, familia,
midia, interacdo comercial, etc.);

o a posicao social do emissor, papel social assumido que Ihe concede o
estatuto de emissor-enunciador, agente-produtor, convencionado pelo
desempenho de sua funcao social (professor, pai, amigo etc.);

o a posicao social do receptor, papel social assumido que lhe confere o
estatuto de destinatario, de interlocutor, promovido pelo desempenho de
sua func¢éo social (filho, aluno, crianga, amigo etc.);

o o objetivo (ou os objetivos), concernente(s) ao ponto de vista do
enunciador, ao efeito (ou aos efeitos) que o texto, possivelmente, gera no

receptor.

E necessario entender que esses parametros do contexto sociossubijetivo,
conforme mencionamos anteriormente, referem-se as capacidades de
linguagem, aspecto que discutiremos na sequéncia.

O trabalho pedagogico com o género nao pressupde concebé-lo
meramente como objeto concreto de ensino e de aprendizagem, mas, conforme
Machado (2005, p. 258), “[...] como quadros da atividade social em que as agdes
de linguagem se realizam”. Conforme essa compreensao, esse objeto concreto
de ensino e de aprendizagem é definido pelas operacdes linguageiras que sao
indispensaveis para as agdes referidas. Tais operacdes, por seu turno, formam
as capacidades de linguagem. Dito de outro modo, em relagao a um determinado

género, a avaliacdo das capacidades linguageiras se da na observacao de como,
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nesse caso, o aluno é orientado, a partir de uma pratica de linguagem, a
planificar/estruturar/organizar um dado texto.

Ainda nesse sentido, segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 52), a nog¢ao
de capacidades de linguagem faz referéncia as [...] aptidées requeridas pelo
aprendiz para a produgdo de um género numa situagdo de interacao
determinada”, por meio de uma acgado de linguagem. Essa acéo linguageira
consiste em produzir e interpretar um texto oral ou escrito. Tal agao resulta, por
outro lado, na formagcdo de capacidades do sujeito: “[...] adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de ag¢ao), mobilizar
modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as operagdes
psicolinguisticas (capacidades linguistico-discursivas)” (DOLZ; SCHNEUWLY T,
2004, p. 63). Nesse sentido, elas estédo vinculadas as aptidées do agente para a
operacionalizacdo da acado de linguagem, pressupondo, nesse processo, a
mediagao por um género textual.

A partir desse levantamento de conceitos, estabelecidos pelos
pesquisadores do ISD, é possivel sistematizar essas capacidades em trés niveis:
i) de acdo — capacidade de o agente-produtor estabelecer representacées do
contexto de linguagem e/ou do conhecimento sobre o contexto comunicativo, de
modo a produzir um texto mais adequado/adaptado aos parametros do ambiente
fisico, social e subjetivo; ii) discursiva — capacidade de fazer escolhas de
modelos discursivos, a partir da construcdo de conhecimentos e de sua
apresentacao, especificamente relacionada a infraestrutura do texto (plano geral,
tipos de discurso e sequéncias); e iii) linguistico-discursiva — capacidade de o
agente realizar operagdes com recursos linguistico-discursivos, expressos por
mecanismos de textualizagcdo (conexdo, coesdo nominal e verbal), por
enunciativos (vozes e modaliza¢des) e, também, por escolhas lexicais (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004).

Em trabalho anterior, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), quando
apresentam os niveis de capacidades, conceituam-nos a partir de um viés bem

pragmatico, senao vejamos:
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Quadro 1 — Capacidades de linguagem

Capacidades

de acao discursivas linguistico-discursivas

A crianca, a partir dos Como os alunos selecionam Cor‘ltempla cinco conjuntos
primeiros meses de sua um tipo de discurso para uma de operacoes envolvidos
existéncia, constroi, com determinada agaolinguistica? em qualquer producgao de
base em suas interagoes Como eles constroem os linguagem. planejamento,
com o meio, um conjunto de critérios gue lhes permitem estruturagao temporal,
capacidades comunicativas escolher entre os modelos coesao, conexao =]
(pedido, ordem, intencao, discursivos disponiveis no operacoes de modalizagao.
etc.). Quar‘ldo a linguagem ambiente de Iinguagem?
aparece, as formas de
comunicagao sao integradas
a0 processo comunicativo e
a crianca desenvolve a

capacidade de acao verbal

ou linguistica.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Dolz, Pasquier e Bronckhart (1993, tradugcdo nossa).

Mesmo que distintas em trés niveis, essas capacidades nao atuam de
forma individualizada, uma vez que sao ativadas numa relacdo de
interdependéncia. E o género textual, por sua vez, o corolario dessa articulacdo
entre os trés niveis, o que resulta em uma acao linguageira situada e produtiva.
Partindo desses pressupostos, demonstraremos, na se¢cdo seguinte, como se
estabelece, na Cartilha do ENEM, a relacdo dessas capacidades com os

parametros do contexto sociossubjetivo.

Os parametros do contexto sociossubjetivo, as capacidades de linguagem
e a cartilha do ENEM

Nesta secao, fazemos emergir os componentes linguisticos, textuais,
discursivos e contextuais que nos interessam enquanto objeto de reflexao, no
material eleito para analise, levando em consideracao as categorias analiticas ja
mencionadas e pontuando a pertinéncia tedrica que lhe da sustentacdo no
dominio do ISD.

No 2° bloco da cartilha do participante da redacdo do ENEM, aquele que
explicita as cinco competéncias a serem exploradas, encontramos trés listas de

instrucdes, intituladas de recomendagbes, as quais estao presentes apenas em
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trés das cinco competéncias. Para efeito de delimitacdo de dados para analise,
selecionamos essas trés séries de recomendacdes como alvo de nossa
discussdo, em virtude das regularidades que elas mantém: uma voz didatico-
pedagogica, institucionalmente autorizada, por meio de uma tonalidade
enunciativa expressa em uma dimensao pragmatica, acionada por sequéncias
injuntivas, profere ordens, orientacbes e sugestdes direcionadas aos
participantes.

Na secdo 1.2, destinada a competéncia 23, Inep (2017, p. 15-16),
encontra-se a primeira ocorréncia de uma lista de recomendagdes no manual do
aluno. Apresentamos, a seguir, esta sequéncia de recomendagdes que se

vincula as expectativas em relacao a referida competéncia.

Excerto 1:

Seguem algumas recomendagdes para atender plenamente as expectativas em relagédo a
Competéncia 2:

v' Leia com atengdo a proposta da redagao e os textos motivadores, para compreender
bem o que esta sendo solicitado.

v'  Evite ficar preso as ideias desenvolvidas nos textos motivadores, porque foram
apresentadas apenas para despertar uma reflexdo sobre o tema.

v" Nao copie trechos dos textos motivadores. Lembre-se de que eles foram
apresentados apenas para despertar seus conhecimentos sobre o tema. Além disso,
a recorréncia de copia é avaliada negativamente e fara com que seu texto tenha uma
pontuacdo mais baixa.

v' Reflita sobre o tema proposto para definir qual sera o foco da discussao, isto €&, para
decidir como aborda-lo, qual sera o ponto de vista adotado e como defendé-lo.

v' Utilize informacgdes de varias areas do conhecimento, demonstrando que vocé esta
atualizado em relacdo ao que acontece no mundo. Essas informagdes devem ser
usadas de modo produtivo no seu texto, evidenciando que elas servem a um
propdsito muito bem definido: ajuda-lo a validar seu ponto de vista. Isso significa que
essas informagdes devem estar articuladas a discussdo desenvolvida em sua
redagao. Informagdes soltas no texto, por mais variadas e interessantes, perdem sua
relevancia quando nao associadas a defesa do ponto de vista desenvolvido em seu
texto.

v" Mantenha-se dentro dos limites do tema proposto, tomando cuidado para nio se
afastar do seu foco. Esse € um dos principais problemas identificados nas redagoes.
Nesse caso, duas situagdes podem ocorrer: fuga total ou tangenciamento ao tema.

Inicialmente, nessa primeira lista de recomendacbes que aparece na
cartilha, o enunciador mantém uma dada uniformidade: o uso de sequéncias

injuntivas, estrutural e linguisticamente marcadas por verbos no modo imperativo

3 Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em
prosa.
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— Leia, Evite, Ndo copie, Refilita, etc. De acordo com Bronckart (1999), a opg¢ao
pela sequéncia injuntiva corrobora o objetivo de um querer “fazer agir’ do
interlocutor em uma agao para o alcance do(s) objetivo(s).

Todas essas formas verbais imperativas, cotejadas semanticamente de
um “dizer como fazer”, possibilitam ao enunciador um contorno entoacional de
carater regular-prescritivo. Dessa maneira, o autor estrutura o texto, de forma
linear e temporalmente ordenada, em uma sucessao cronologica de agdes que
se reportam ao atendimento da competéncia 2. A leitura da proposta e dos textos
motivadores € indicada — Leia... — como a primeira tarefa anterior a outras.
Hierarquicamente, o autor recomenda a execugao de atividade por meio de
sucessao logica, recomendando ao interlocutor seguir fielmente as
recomendacoes.

Nesse trecho, as orientagdes estdo centradas em pelo menos trés
parametros do contexto sociossubjetivo: o papel do emissort, nesse caso, o
participante que construira a redacao; o do receptor, “o corretor”, aquele que, na
terceira recomendacéo, é responsavel por atribuir uma dada “pontuacao”; e os
objetivos da interacédo (os efeitos que se quer produzir no participante-autor-
emissor). Esse emissor esta pulverizado no texto, mas linguisticamente marcado
na personalizagao ocorrida na passagem: “Utilize informacdes de varias areas
do conhecimento, demonstrando que vocé esta atualizado em relacdo ao que
acontece no mundo”. Ou seja, nessa competéncia, o aluno é instruido a “fazer
agir’, sendo-lhe atribuido um papel relevante na interacéo: escritor atualizado
com as noticias que acontecem no mundo. Os objetivos da interacao, grifados
no excerto, sdo materializados por meio de oracdes adverbias finais reduzidas
de infinitivo ou de formas nominais de gerundio — para compreender, para
despertar, a validar, demonstrando etc. — que cumprem fungao objetivo-acional.
Elas apresentam as finalidades, os efeitos, os designios, por meio dos quais o
participante-emissor deve seguir os comandos estabelecidos.

Dessa perspectiva, percebemos que o enunciador da cartilha promove em

sua atividade regular-prescritiva uma capacidade de agdo da linguagem,

4 Observe-se que nao se trata do emissor institucional cuja voz se materializa na elaboragéo da
cartilha, mas do examinando que construira seu texto, assumindo esse papel e tendo em mente
outro receptor, qual seja, o “corretor” da redagao.
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quando, por meio desta, convoca uma agao linguageira, um agir-saber, de modo
que o participante logre éxito no atendimento da competéncia 2. Séo, sobretudo,
0s objetivos dessa interagdo, com base no conhecimento e no contexto
comunicativo, que promovem essa relagdo dialégica entre o contexto e a
capacidade de linguagem.
A seguir, temos outro excerto do mesmo manual do INEP (2017, p. 20-
21), referente as recomendacdes para atender as expectativas em relagdo a

Competéncia 3°, a da argumentagao:

Excerto 2:

Seguem algumas recomendagdes para atender plenamente as expectativas em relagdo a
Competéncia 3:

v Reuna todas as ideias que Ihe ocorrerem sobre o tema e depois selecione as que
forem pertinentes para a defesa do seu ponto de vista, procurando organiza-las em
uma estrutura coerente para usa-las no desenvolvimento do seu texto.

v' Verifique se informacgdes, fatos, opinides e argumentos selecionados sdo pertinentes
para a defesa do seu ponto de vista.

v Na organizagdo das ideias selecionadas para serem abordadas em seu texto,
procure definir uma ordem que possibilite ao leitor acompanhar o seu raciocinio
facilmente, o que significa que a progresséao textual deve ser fluente e articulada com
o projeto do texto.

v' Examine, com atencgdo, a introducdo e a conclusdo para ver se ha coeréncia entre o
inicio e o fim e observe se o desenvolvimento de seu texto apresenta argumentos
que convergem para o ponto de vista que vocé esta defendendo.

Como se pode perceber no trecho acima, ha, também, o predominio de
sequéncias injuntivas marcadas pelas formas verbais imperativas, mas,
sobretudo, de orientagdes didatizadas imiscuidas em um dado agir praxioldgico.
Emerge desse excerto o agir comunicativo no contexto de produgéo, visto que
este se configura como agao linguageira que mobiliza saberes para uma referida
situacao concreta de produgao do texto dissertativo-argumentativo.

Esses trechos evidenciam que, além da posi¢ao social do enunciador,
dispersa ao longo do texto, a posi¢cao do receptor € o ponto nevralgico para o
cumprimento dessas orientacdes, uma vez que € esse parametro, também, que
encaminha a producgao textual. Isso € bem evidente em “[...] uma ordem que

possibilite ao leitor acompanhar o seu raciocinio facilmente [...]"; assim, recai

5 Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista.
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sobre 0 emissor todo o cuidado na seleg¢ao e organizagao de sua argumentacao,
a fim de que essas sejam claras ao receptor, isto €, ao corretor.

Além disso, os objetivos dessa interagéo, outro parametro do contexto,
destinam-se ao participante do ENEM com um efeito de orientacdo acerca da
infraestrutura geral do texto (BRONCKART, 2012) — do nivel mais profundo e do
plano geral do texto aos tipos de discursos —, perceptivel nos termos “sele¢ao”,
‘organizagao”, “progressdo”, “defesa do seu ponto de vista” além de “a
introdugéo e a conclusédo”. Ademais, esse enunciador da cartilha promove duas
capacidades de linguagem: a de agao e a discursiva. Essas capacidades podem
ser justificadas quando o candidato é convidado a refletir sobre a infraestrutura
textual do tipo dissertativo-argumentativo, mas, sobretudo, a partir dessa
reflexdo, a operacionalizar conhecimentos para alcangar a forma e o conteudo
que atendam a infraestrutura. Isso, em tese, resultaria em um texto em “que a
progressao textual deve ser fluente e articulada com o projeto do texto”, havendo
“coeréncia entre o inicio e o fim”, com “argumentos que convergem para o ponto
de vista que vocé esta defendendo”.

Na sequéncia, transcrevemos, do mesmo manual do Inep (2017, p. 23), 0

subtodpico 1.4, com recomendagdes da competéncia 4°, nos seguintes termos:

Excerto 3:

Procure utilizar as seguintes estratégias de coesdo para se referir a elementos que ja
apareceram no texto:

a) substituicdo de termos ou expressdes por pronomes pessoais, posSsessivos e
demonstrativos, advérbios que indicam localizagao, artigos;

b) substituicdo de termos ou expressbes por sindnimos, hipénimos, hiperdnimos ou
expressoes resumitivas;

c) substituicdo de substantivos, verbos, periodos ou fragmentos do texto por conectivos ou
expressdes que resumam e retomem o que ja foi dito; e

d) elipse ou omissdo de elementos que ja tenham sido citados ou que sejam facilmente
identificaveis.

Resumindo: na elaboragio da redagao, vocé deve evitar:

* sequéncia justaposta de palavras e periodos sem articulagao;

* auséncia total de paragrafos na construgéo do texto;

* emprego de conector (preposi¢do, conjungdo, pronome relativo, alguns advérbios e
locugbes adverbiais) que n&o estabelega relagdo logica entre dois trechos do texto e
prejudique a compreensdo da mensagem;

* repeticdo ou substituicdo inadequada de palavras, sem se valer dos recursos oferecidos
pela lingua (pronome, advérbio, artigo, sinbnimo).

6 Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgido da
argumentacéo.
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A despeito da nao recorréncia das formas verbais no modo imperativo, o
que demarca uma discreta diferenca em relacdo aos dois excertos anteriores, 0s
tépicos sado encabegados por verbo/locugao verbal (“procure” e “deve evitar”)
que ostentam uma énfase de recomendacgao, de ordem. Embora haja a utilizagcao
de sequéncias injuntivas, com carater prescritivo-normativo, o enunciador
seleciona o termo “estratégias” para modalizar o tom discursivo que, nos recortes
antecedentes, era explicitamente empregado como “recomendagdes”. Assim,
confere-se uma conotagdo menos impositiva a apresentagcao das “sugestoes”
como procedimentos ou estratégias. Tal escolha parece se associar as
exigéncias da natureza da competéncia que avalia procedimentos de coeséo
textual.

Os procedimentos, nesse trecho, mostram-se organizados em dois
blocos. No primeiro, o enunciador sugere substituicdes e elipse, vinculando-se
as relagdes textuais por reiteracdo, por meio de recursos de substituicdo
gramatical, lexical e retomada por elipse; no segundo, mais predominantemente,
a relagao textual de conexdo, por meio do uso de diferentes conectores
(ANTUNES, 2005).

As estratégias apresentadas nesse trecho, em suma, séo pertencentes
aos mecanismos de textualizagdo, uma das camadas do folhado textual
(BRONCKART, 2012). Nesse sentido, € a capacidade linguistico-discursiva,
relacionada a arquitetura interna do texto, que didatiza as operagdes de
textualizagdo, as quais incluem os procedimentos de coesao nominal e verbal,
de elipse, etc. Essa capacidade de linguagem, suscitada no contexto de
producgao, visa potencializar/munir o estudante/participante do ENEM quanto as
astucias para a construgcao de um texto dissertativo-argumentativo coeso, a partir
de uma reflexdo pragmatica sobre o papel de elementos linguistico-discursivos.
Certamente, essa capacidade de linguagem encontrada € enderegada a um
dado sujeito emissor, o participante, com vistas a alguns objetivos, dentre eles,
o de manter uma ‘“relagdo légica entre dois trechos do texto”, para que nao
“‘prejudique a compreensao da mensagem”, que tera como receptor o corretor

da redacéo.
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Consideragoes finais

A guisa dessas reflexdes sobre quais as condicdes de produgdo e seus
reflexos, quanto ao desenvolvimento das capacidades linguageiras, que estao
materializadas na Redagdo no ENEM 2017: cartilha do participante,
encontramos, através dos parametros do contexto sociossubjetivo, as
capacidades de linguagem sendo promovidas pelo enunciador, a fim de que os
leitores da cartilha, nesse caso, os participantes do exame, sejam bem sucedidos
na atividade de escrita da redacao.

Com isso, percebemos que esse enunciador promove, em sua atividade
regular-prescritiva, a capacidade de agdo da linguagem, quando, por meio desta,
convoca os candidatos a uma acgao linguageira situada. Desse modo, é possivel
afirmar que ha uma aproximacgao entre o agir praxiolégico e as capacidades
discursiva e linguistico-discursiva. Nesse manual didatico-pedagdgico,
identificamos uma perspectiva de lingua convergente ao sociointeracionismo e
uma abordagem metodolégica que sinaliza uma concepgdo de escrita
constituida por atividades processuais.

Nesse sentido, no que se refere as orientagcbes encontradas no Manual
do aluno para a produgao da redagao do ENEM, consideramos que o sujeito
produtor-enunciador mantém, através de sequéncias injuntivas, um evidente
empenho em indicar aos candidatos caminhos metodoldgicos que lhes
proporcionem uma pratica de escrita significativa.

Por fim, as analises nos mostraram, ainda que embrionariamente, que os
objetivos da interagdo presentes na referida cartilha estdo materializados em
sequéncias injuntivas, sinalizando o que € desejavel ou necessario, ligando-se
as capacidades de linguagem, uma vez que contribuem para a realizagdo de
acoes, sobretudo, com implicagcdo de mudanca dessas agbes emanadas pelo

emissor.
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Introducgao

Na panaceia do ensino de linguas estrangeiras, ser “comunicativo”™ é a
obrigatoriedade esperada de todos os livros didaticos, cursos, professores e
alunos. Ter um “ensino comunicativo”, voltado para as “situagdes reais de fala”
e para a interagao oral em lingua estrangeira é, ja ha algumas décadas, o que
motiva o aprendizado.

De fato, atualmente, podemos dizer que a vida do mundo globalizado em
que estamos faz com que tenhamos a necessidade de interagir em lingua
estrangeira em diferentes situacdes. Principalmente agora, pelas necessidades
de insergdo e comunicagdo em uma sociedade globalizada pedem que novas
maneiras de comunicagao sejam empreendidas (BRYDON, 2011; SCHMITZ,
2012). As necessidades de comunicacao oral (e ndo apenas leitura e escrita)
foram, essencialmente, os motivadores te tal cenario, culminando na Abordagem
Comunicativa (RICHARDS e RODGERS, 2003; ALMEIDA FILHO, 2010;
RICHARDS, 2006; BORNETTO, 1998).

Entretanto, apesar de todas essas mudangas, — também motivadas pela
psicolinguistica, neurolinguistica, psicologia e linguistica aplicada, dentre outros
— a efetiva implantagdo da Abordagem Comunicativa nao foi, por assim dizer,
unanimidade. Fato é que é possivel encontrar em muitos materiais didaticos a
predominancia ainda dos métodos de ensino, condicdo anterior a perspectiva da
Abordagem Comunicativa.

Em nosso texto, analisaremos alguns livros didaticos de italiano como
lingua estrangeira, de forma a verificar, a partir da apresentagado que o material
faz de si proprio, a configuragéo tedrica que o orienta.

Assim, dividiremos nossa proposta em partes. Na primeira, a introdugao,
falaremos brevemente daquilo a que nos propusemos. Na segunda, falaremos a
respeito de alguns métodos de ensino que foram populares, especialmente,

entre as décadas de 50 e 90 do século XX. Na terceira, de maneira breve,

' Uma observagdo necessaria: as pesquisas académicas mais recentes indicam relativa
“superagdo” da proposta comunicativa, como por exemplo nas teorias do pos-método
(KUMARAVADIVELU, 2006) e na perspectiva acional (EUROPA, 2001). Embora néo
desconhegamos tais pesquisas, aqui, ndo as utilizaremos, uma vez que nosso corpus nao se
identifica como sendo pertencente a nenhuma dessas teorias.
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indicaremos algumas mudancas decorrentes da “virada conceitual” que,
abandonando os métodos, adotou a Abordagem comunicativa como
metodologia para o ensino de linguas. Na quarta, faremos a apresentagao do
material de nosso corpus para, na sequéncia, empreendermos algumas

analises. Na sexta e ultima parte, faremos algumas consideragdes finais.

1 Métodos no ensino de Linguas Estrangeiras

A utilizagdo de métodos? para o ensino de linguas foi a tdonica que
orientou, por séculos, a atividade (RICHARDS e RODGERS, 2003). Em meados
do século XX, diferentes métodos foram elaborados, mais ou menos
estruturados, mais ou menos centrados em aspectos linguisticos. Todos
mantinham entre si as caracteristica de acompanharem as discussdées cientificas
da época em que se situavam e de conterem criticas aos meétodos que os
antecederam. Na sub-se¢des a seguir, abordaremos brevemente dois desses
métodos, identificando algumas de suas caracteristicas principais e apontando,

em seguida, algumas criticas.

1.1 O método Gramatica e Tradugao

Até o século XIX, o ensino de idiomas seguia os mesmos métodos de
ensino que eram utilizados desde o ensino do latim. De forma geral, nesse
periodo “o enfoque baseado no estudo do latim era considerado o caminho
normal para o estudo de linguas estrangeiras na escola™ (RICHARDS;
RODGERS, 2003; p. 14). Até esse periodo, havia uma preocupagao
principalmente, quando n&o apenas, com os aspectos da gramatica formal da
lingua, compreendendo-se ai com posi¢cao de destaque a sua morfologia e
sintaxe. Estudar um idioma seria estudar a gramatica dessa lingua, estudar a

sua organizagao sintatica e suas caracteristicas morfolégicas, assim como

2 Parte das discussdes aqui apresentadas ja foram realizadas em outros textos do autor: em
Silva e Gullo (2015), Silva (2016a; 2016b; 2016c¢; 2017) e, especialmente, Silva (2016d). ha uma
apresentagdo mais aprofundada sobre os métodos.

3 “este enfoque basado en el estudio del latim se consideraba el camino normal para el estudio
de las lenguas extranjeras en las escuelas” (tradu¢éo nossa)
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memorizar listas de palavras e fazer tradugdes dessas listas para correlagao
entre as linguas.

Sendo assim, eram comuns os exercicios de tradugéo de textos em lingua
estrangeira, em especial os textos com um “alto padréo” de uso da lingua, como
os literarios. Falar a lingua nao era o objetivo inicial, e as praticas de producgéao
oral se resumiam muitas vezes em apenas ler as frases traduzidas, de forma
descontextualizada e artificial. A preocupacado real concentrava-se nas
habilidades de leitura e escrita, necessarias para desenvolver nos alunos uma
ilustracao “fiel” do sistema gramatical da lingua.

Baseados nas experiéncias de ensino da lingua latina, alguns professores
iniciaram uma “adaptagdo” de suas praticas ao ensino de outras linguas
estrangeiras modernas. Surgia entdo nos Estados Unidos, na metade do século
XIX, o primeiro método de ensino de idiomas estruturado da forma como hoje os
conhecemos: o método Gramatica e Tradugao*, que perduraria, com algumas
modificagdes, até a matade do século seguinte.

Algumas de suas principais caracteristicas definidoras séo:

- Ensino da lingua com o principal objetivo de ler sua literatura e
beneficiar-se do desenvolvimento intelectual que resultaria desse
estudo;

- Desenvolvimento das habilidades de uso e manejo da gramatica da
lingua estrangeira, necessaria para a apreensao “perfeita” de seu
conhecimento;

- Analise detalhada de regras gramaticais para depois servirem de
base para a aplicagao a tradugao;

- Leitura e escrita como focos principais, com pouca ou nenhuma
preocupacao com as habilidades de fala ou escuta;

- Foco no desenvolvimento de vocabulério, com constante uso de listas
bilingues de palavras;

- Importancia de dicionarios e memorizagao de palavras;

- Uso da lingua materna dos estudantes como base de ensino;

- Enfase na corregdo gramatical, especialmente na sintaxe.
(RICHARDS; RODGERS, 2003; p. 15-16, adaptado).

Portanto, esse método, com algumas modificagdes, constituiu-se como a
base do ensino de idiomas desde o século XIX até meados da década de

cinquenta do século passado. Atualmente, ainda é possivel encontra-lo em uso

4 Como expusemos, embora seus principios advenham desde o ensino de latim — ou seja,
anterior ao século XIX —, sua estruturagdo como um método, da forma como os abordamos aqui,
¢é datada do século XIX (RICHARDS e RODGERS, 2003; MELERO ADABIA, 2000)
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em algumas partes do mundo, inclusive em cursos renomados, apesar de suas
muitas criticas.

Uma primeira critica que o método recebeu foi, naturalmente, a posigao
primaz concedida para a gramatica no ensino. A partir dessa posigao, portanto,
eram deixadas de lado a fala e a compreensdo auditiva, dois elementos
importantes para o efetivo dominio de uma lingua estrangeira. Além disso, outra
critica comum era a decepcdo dos estudantes com o ensino, que se
desmotivavam a continuar no processo. A entediante tarefa de traduzir e
memorizar listas de palavras e oragdes passava aquém das expectativas reais
de uso da lingua pelos alunos.

Apesar de sua importancia em determinado momento histérico e de sua
atual utilizacdo em determinados contextos, sdo reduzidas as pesquisas teoricas
e académicas que o0 enxergam como um objeto real de pesquisa, nao procurando

justificativas ou eventuais defesas para a sua utilizagao.

1.2 O método Total Physical Response (Resposta Fisica Total)

‘A Resposta Fisica Total € um método de ensino da lingua em que se
coordena a fala e a agao, e se pretende ensinar a lingua através da atividade
fisica (motora)™ (RICHARDS e RODGERS, 2003; p. 77).

Desenvolvido por James Asher, um professor de psicologia, esse método
se configurava como uma juncao de diferentes teorias psicoldgicas sobre o
individuo: a psicologia do desenvolvimento, a teoria da aprendizagem e a
psicologia humanista. A essas teorias eram ainda acrescentadas a pedagogia
humanista e alguns aspectos e procedimentos do ensino de linguas.

Seus pressupostos defendiam que, assim como as criangas aprendem
uma lingua materna na infancia, os adultos deveriam aprender uma segunda
lingua na fase adulta. Defendiam que as criangas eram expostas,
principalmente, a ordens, as quais respondiam com respostas fisicas (motoras):

abrir, sentar, comer, fazer ou nao fazer algo e muitas outras ordens que faziam

5 “La Respuesta Fisica Total es un método de ensefianza de la lengua em el que se coordina el
habla con la accion, y se pretende ensefar la lengua a través de la actividad fisica (motora)”
(traducéo nossa).
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parte da infancia. Acreditavam, portanto, que dessa forma, os adultos deveriam

repetir/imitar os processos pelos quais as criangas passaram para adquirir sua

lingua materna, como um requisito para que também eles aprendessem uma
segunda lingua, agora em fase adulta.

Nesse método, eram frequentes as preocupagdes com o0s aspectos
afetivos e emocionais dos alunos (lembrar a base “psicolégica” da formagao de
seu autor). O foco do ensino se dava, entdo, ndo em aspectos formais da lingua
(como gramatica ou mesmo produgédo oral), mas nos movimentos ludicos
necessarios para a sua realizagdo; acreditavam que assim eliminariam o
estresse de um “ensino formal”’, o que facilitaria o processo de ensino-
aprendizagem e geraria mais sucesso.

Seu tedrico, Asher, postulava que a visao “estimulo-resposta” seria capaz
de oferecer os pressupostos que seriam subjacentes a uma “pedagogia de
ensino de linguas”. Apoiados ainda na teoria da lateralizagao dos hemisférios do
cérebro, identificavam atividades e acdes que poderiam estimular ou dificultar o
ensino de linguas, aumentando ou diminuindo o estresse e potencializando a
aprendizagem.

Visto por seus autores como um meétodo “natural” — uma vez que se
“‘igualava” a aquisi¢cao natural das criangas —, colocava a compreensao oral como
a primeira habilidade a ser desenvolvida, tal qual nas criangas. A partir dela é
que, posteriormente, seria desenvolvida a habilidade de fala. Uma vez que
fossem estabelecidas as bases da compreensdao oral € que a fala se
desenvolveria de forma natural, sem demandar esforgos orientados.

A Resposta Fisica Total teve certa popularidade nos anos setenta e
oitenta. Muitas criticas podem ser feitas a esse método. Em primeiro lugar, aquilo
que era a base do método: a equiparacgao entre a lingua materna na infancia e a
segunda lingua na fase adulta. Sendo processos diferentes, envolvendo
variaveis diferentes e em momentos sécio-historicos diferentes, o processo das
duas linguas ndo pode ser visto como sendo um unico processo. A bem da
verdade, ha muito mais diferengas entre elas do que semelhangas.

Ao mesmo tempo, esse método era mais uma orientacdo psicoldgica

sobre o ensino de linguas do que efetivamente um método de ensino. Seus
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usuarios frequentemente o utilizavam em conjunto a outros métodos, na tentativa

de suprir as lacunas existentes.

1.3 O ensino de idiomas baseado em competéncias

A maior parte dos métodos criados para o ensino de idiomas tinha como
base a compreenséo oral/escrita da lingua para o aprendizado. Supunha-se com
eles que, melhorando os métodos, as atividades e as estratégias, melhorar-se-
ia também o aprendizado em si, tornando-o mais eficaz.

O ensino de idiomas baseado em competéncias, por sua vez, supunha
que o que deveria ser privilegiado no ensino eram os resultados do processo e
o desenvolvimento das habilidades produtivas de fala e escrita por si mesmas.
Na busca do método perfeito, era necessario ndo apenas mudar as técnicas
empregadas, mas, principalmente, o olhar que as empregava e as formulava.

Nesse método, portanto, a centralidade dos esforgcos incidia nos
resultados do processo de ensino-aprendizagem, sem uma preocupagao
sistematica com a forma como eles foram conduzidos. Pensava-se que o0 ensino
deveria priorizar a competéncia linguistica dos falantes, isso €, a sua capacidade
de utilizar a lingua de forma produtiva em diferentes situagdes (ainda nao se
defendia a ideia de “contexto”).

Pela primeira vez, portanto, o ensino de idiomas via mudar o centro de
sua significagao. Os cursos baseados nesse método eram formulados em funcgao
das habilidades que, ao fim do curso, acreditava-se que os alunos deveriam
possuir. Baseava-se no resultado do aprendizado; a partir dele eram projetadas
as atividades, os exercicios e a condugao das aulas. Centrado nos anos oitenta
e noventa, seus pressupostos foram amplamente aceitos pela comunidade
cientifica, chegando a ser inclusive um programa governamental de ensino para
os estrangeiro e refugiados nos Estados Unidos. Como observam Richards e
Rodgers (2003, p. 142), tendo como base uma perspectiva funcional e interativa
de lingua, foi bastante utilizado em um contexto de ensino de English as a

Second Language (ESL)®.

6 Inglés como segunda lingua (tradugéo nossa)
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Um dos pontos problematicos desse método era a propria definigao
daquilo que deveria ser feito para que fossem alcancados os objetivos
estipulados. Ainda que o método nao propusesse para si a ideia de “indicar” o
caminho (quando a propria nogdo de método ja pressupde um caminho a ser
seguido), era necessario explicitar as agdes que deveriam ser realizadas. Sem
definir exatamente o que fazer mas apenas em que lugar chegar, eram comuns
as imprecisdes e afastamentos metodoldgicos, numa espécie de permissividade
que colocava em risco a concretizagcdo de seus preceitos. A esse respeito, era

comum, por exemplo entender que

as competéncias se compdem de uma descrigdo das destrezas,
conhecimentos, atitudes e comportamentos essenciais que se
requerem para a execucgao eficaz de uma tarefa ou atividade no mundo
real. Essas atividades podem guardar relagdo com qualquer esfera da
vida, embora em sua forma tipica tenham se vinculado ao campo do
trabalho e a sobrevivéncia social em um ambiente novo. (RICHARDS;
RODGERS, 2003; p. 144)7

Sendo assim, era igualmente comum que, ao fim dos cursos, os alunos
possuissem conhecimentos bastante diferenciados, embora colocados numa
mesma posi¢ao em relagao aos seus conhecimentos linguisticos. Nao havia um
planejamento eficiente dos cursos e dos conteudos a serem trabalhados; na
realidade, qualquer avaliagao, critica ou discusséo so era efetuada ao fim dos
cursos, 0 que nao permitia, por exemplo, um diagndstico intermediario que
pudesse reorganizar o direcionamento do ensino. De carater reducionista, a
supervalorizagdo apenas dos resultados do ensino coloca em xeque o proprio
ensino.

Por adequacgao ao nosso espaco de discussao, ndo abordaremos outros
métodos relevantes para o ensino de idiomas. Citamos, a titulo de
exemplificacdo, o método gramatica e tradugdo, o método direto, o método

audio-linguistico e o método lingua total. Todos métodos que tiveram a sua

7“Las competencias se componem de una descripcion de las destrezas, conocimientos, actitudes
y comportamientos esenciales que se requieren para la ejecucion eficaz de una tarea o actividad
del mundo real. Estas actividades pueden guardar relacion con cualquier esfera de la vida,
aunque en su forma tipica se han vinculado al terreno del trabajo y a la superviviencia social en
un entorno nuevo. (tradugdo nossa)
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importancia histérica e que figuraram momentaneamente como os principais
meétodos de ensino de sua época.

Dessa forma, diferentes métodos foram elaborados no decorrer do século
XX, sendo sempre uma resposta metodolégica ao momento sdcio-historico e
cientifico de sua época. Ainda assim, os métodos demonstravam ser ineficientes
para o ensino por varios motivos, como discutido brevemente acima. E desse
contexto que surge a Abordagem Comunicativa, buscando superar as
dificuldades dos métodos a partir de uma premissa epistemologica que os
prescindia. No bojo dessa mudanga, vieram os livros didaticos que se
autointitulam “comunicativos”, afirmando estarem inseridos num contexto da

Abordagem Comunicativa.

2 A abordagem comunicativa

“O ensino comunicativo da lingua marca o comeg¢o de uma grande
mudanga de paradigma no ensino de idiomas no século XX, uma mudanga cujas
repercussoes se seguem sentindo até hoje™® (RICHARDS e RODGERS, 2003,
p. 151). Foi a partir de, aproximadamente, a década de setenta®, que essa
mudanca de enfoque para o ensino de linguas comecou a estruturar-se e
afirmar-se. Com ela, muitas mudancgas vieram e foram realizadas, numa virada
significativa na forma como se entendia e como se efetivava o ensino de linguas
estrangeiras pelo mundo.

Como abordado na seg¢ao anterior, muitos foram os métodos de ensino
elaborados entre os séculos XIX e XX. Apesar de por vezes serem bem
diferenciados entre si, ainda assim eles mantinham em comum o fato de dar
pouca ou nenhuma atencgao aos aspectos funcionais e comunicativos da lingua.
As necessidades linguisticas do momento indicavam que era preciso um estudo
em que se focasse ndo mais as estruturas da lingua, mas a sua competéncia

comunicativa e seus aspectos nocionais. Era a emergéncia “de um ensino de

8 “La ensefianza comunicativa de la Lengua (ECL) marca el comienzo de un gran cambio de
paradigma en la ensefianza de idiomas en el siglo XX, un cambio cuyas repercussiones se siguen
sentiendo todavia hoy” (tradugéo nossa)

9 Wilkins (1972), na Inglaterra, ja expressava alguns indicios de uma teoria funcionalista para o
ensino, que seria a base para o desenvolvimento futuro da Abordagem Comunicativa.
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linguas a altura das novas necessidades” (MARTINEZ, 2009, p. 65). Martinez
(2009) vai ainda nos mostrar que ela surge, principalmente, de um contexto
europeu'® de busca de um ensino que oferecesse as respostas para os
questionamentos e necessidades da época — da identificacdo de necessidades
didaticas, linguisticas e tedrico-praticas.

A partir de entdo, com a mudanga de uma condigdo de “métodos” para
uma de “abordagens”, era necessario ainda definir com clareza como efetivar as

mudancas iniciadas. Segundo Almeida Filho (2007, p. 78)

E importante discutir o conceito de abordagem, porque toda a operacéo
de ensino de uma lingua-alvo fica sob sua influéncia. Assim, pode-se
depreender de que maneiras mais especificas uma abordagem (como
a abordagem comunicativa, por exemplo) produz rumos e agdes como
a confecgéao de livros didaticos, em uma operacgao de ensino de lingua
estrangeira.

Dessa forma, mudancgas implicardo o ensino de forma a incluir os
aspectos nocionais e contextuais no processo. As atividades propostas para as
aulas, deveriam considerar outros aspectos, até entdo negligenciados. Martinez

(2009, p. 68) considera a esse respeito que

“Isso nos leva a evocar o exemplo do Iéxico. Sem simplificar em
excesso, digamos que o aprendiz geralmente trabalhe a partir de listas
de palavras que ele tem de memorizar. O reagrupamento dessas
palavras por temas e em uma apresentacdo adequada constituiria um
progresso. A partir disso, passou-se a uma abordagem mais integrativa
e dinamica dos conteudos semanticos (nog¢des, fungdes) sempre
inscritos no jogo das atividades discursivas”.

Por fim, Martinez (2009, p. 69-70) vai apresentar o que ele chama de
“‘linhas de forca” da Abordagem Comunicativa, dizendo que ela se caracteriza, a

priori, por conter quatro caracteristicas:

a) Uma “retomada do sentido”, com uma gramatica nocional,
gramatica das nogbes, das ideias e da organizacdo do sentido e
avancgos mais flexiveis;

b) Uma “pedagogia menos repetitiva”, com menos exercicios
formais em proveito de exercicios de comunicagéo real ou simulada

0 Embora os principais linguistas nesse momento fossem europeus (britdnicos, mais
especificamente), serdo igualmente importantes as contribuicbes de sociolinguistas americanos
(especialmente as de Hymes). Terdo também grande importancia os estudos dos filosofos da
linguagem americanos, como Austin e Searle, desenvolvedores da Teoria dos atos da fala.
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muito mais interativos, porque é comunicando que aprendemos a
comunicar;

c) A “centralizagdo no aprendiz’, quando o aluno é o agente
principal de sua aprendizagem e o sujeito ativo e comprometido da
comunicagao;

d) Aspectos sociais e pragmaticos da comunicagédo inovadores,
dado que nao sao os saberes, mas o saber fazer que é diretamente
tomado como “objetivo” da aula.

Esses seriam, por assim dizer, os pressupostos mais basicos de uma ideia
de abordagem, ainda num plano mais inicial. A partir dessa “virada conceitual”
que modifica o entendimento de um ensino baseado em métodos para um ensino
pautado por pressupostos € que surgira a Abordagem Comunicativa. Segundo
Richards (2006, p. 2,3):

Pode-se entender o ECLE [Ensino Comunicativo de Linguas
Estrangeiras] como um conjunto de principios aplicados as metas de
ensino de linguas estrangeiras, como a forma pela qual os alunos
aprendem um idioma, os tipos de atividades em sala de aula que
facilitam o aprendizado e os papéis desempenhados pelos professores
e alunos em uma sala de aula, estabelecendo como meta o ensino da
competéncia comunicativa (...), utilizando a linguagem para uma
comunicacgao significativa.

As discussdes e mudangas que podem ser consideradas origens de uma
posicao tedrica que resultariam na Abordagem Comunicativa podem ser vistas
ja desde o fim da década de setenta, principalmente na Inglaterra. A insatisfagao
com o método vigente (situacional) era grande e diversos linguistas aplicados
(mas também outros cientistas, de diferentes areas) discutiam formas de
repensar o ensino de linguas que fossem efetivamente novas e relevantes.

Melero Abadia vai contextualizar afirmando que:

Na Gra-Bretanha, no final da década de sessenta, os linguistas que
trabalhavam no campo da linguistica aplicada comegaram também a
colocar em duvida as hipoteses sobre as quais se baseava o ensino
situacional. A analise contrastiva tampouco poderia resolver muitas
das dificuldades que existiam na aprendizagem de uma lingua. A tudo
isto ha de se somar a desiluséo que ia crescendo entre os/as docentes,
originada pela baixa motivacdo dos/as estudantes, que ndo eram
capazes de falar nem de compreender a lingua que aprendiam”
(MELERO ABADIA, 2000, p. 86)'

" En Gran Bretaria, a finales de los afios sesenta, los linguistas que trabajaban en el campo de
la linglistica aplicada comenzaron también a poner en duda las hipétesis sobre las que se
basaba el Enfoque Situacional. El analisis contrastivo tampoco podia resolver muchas de las
dificultades que existian en el aprendizaje de una lengua extranjera. A todo esto hay que
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Se por um lado Chomsky e sua Teoria Gerativista, defendendo o carater
estrutural da lingua, ndo era capaz de demonstrar como a lingua se sustentaria
num contexto de ensino de linguas estrangeiras nem como abarcaria as
caracteristicas de criatividade e singularidade das linguas e falantes, por outro
os linguistas aplicados identificavam que o carater funcional e comunicativo da
lingua igualmente ndo era considerado. Via-se a necessidade de considerar a
lingua ndo como um simples conjunto de estruturas, mas a partir de sua
funcionalidade e capacidade comunicativa.

Assim, tendo como base trabalhos da linguistica aplicada de tradigao
inglesa, de sociolinguistas americanos e da filosofia americana e europeia, bem
como da educagdo, da neurociéncia e da psicolinguistica (RICHARDS e
RODGERS, 2003, p. 153 e 154), comegavam a surgir os primeiros tracos de uma
Abordagem Comunicativa — em oposicdo e um conceito de método — que
pretendia “fazer da competéncia comunicativa a meta final do ensino de linguas
e desenvolver procedimentos para o ensino das quatro habilidades linguisticas,
a partir da interdependéncia da lingua e da comunicagdo”? (RICHARDS e
RODGERS, 2003, p. 155).

Foi efetivamente a partir da influéncia de outras areas da ciéncia e do
fortalecimento da linguistica — e da linguistica aplicada, em especial — que as
bases para a Abordagem Comunicativa puderam ser construidas, de forma a, ja
desde sua criagao, ser vista e definida como sendo interdisciplinar, relacionando-
se simultaneamente com outras ciéncias diversas e ndo apenas aquelas que se
ocupavam estritamente com a linguagem.

Como exposto, conciliar os métodos que eram utilizados até meados do
século XX com a Abordagem Comunicativa € uma tarefa que,
epistemologicamente, ndo pode ser realizada, pelos proprios principios que
norteiam as duas teorias. Portanto, ao menos em teoria, um material

comunicativo ndo poderia ser construido tendo como suporte nenhum dos

sumarle la desilusién que iba creciendo entre las/os docentes, originada por la baja motivacion
de las/ao estudiantes, que no eran capaces de hablar ni de compreender la lengua que
aprendian” (Tradugao nossa)

12 “hacer de la competencia comunicativa la meta final de la ensefianza de lenguas y desarollar
procedimientos para la ensefianza de las cuatro destrezas linguisticas, a partir de la
interdependéncia de la lengua y la comunicacion.” (tradugéo nossa)
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meétodos de ensino. A analise de nosso corpus, entretanto, nos mostrara o

contrario.
3 O material trabalhado: descrigao e analise

Aqui, descreverem o material que utilizamos para a investigagao que aqui

expomaos.

3.1 Chiaro! A1

Figura 1 — Capa do livro Chiaro! A1

Fonte: Savorgnani e Berro (2010).

Editado pela Alma Edizioni, situada em Firenze, em 2010, o livro (figura
1) foi elaborado por Giulia de Savorgnani e Beatrice Bergero'. Tem como
consulenti — consultores — Anna Barbierato, Rita Cagiano, Myrian Fischer Callus,
Maria Grazia, Amerio Klostermann, Anna Mandelli, Danila Piotti e Tiziana
Raimondo. Ganham destaque também os nomes de Ciro Massimo Naddeo e
Carlo Guastalla, importantes pesquisadores e autores de livros didaticos, como
consultores cientificos da editora e da obra em questao. A diregdo do projeto da
editora é feita por Giovanna Rizzo. O livro € composto por 216 paginas, contendo
ainda um apéndice com uma tabela verbi (tabela de verbos) e algumas
explicagbes gramaticais resumidas e agrupadas, para facilitar o acesso. O livro
possui ainda um CD-audio/CD-Rom que o acompanha, onde estao contidas as

gravagdes em audio das licdes e algumas outras informacdes extras, atividades

13 O livro indica que a primeira coube a elaboragdo das lezioni e da grammatica e a segunda a
do eserciziario e das unita di ripasso
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e outras funcionalidades acessiveis pelo computador. Ha a indicacao, ainda, de
que o material € uma publicacdo aprovada pela PLIDA — Sociedade Dante
Alighieri™4,

O material é estruturado em dez unidades didaticas (UD), sendo essas
compostas por seis partes’. A seguir, indicamos aquelas mais relevantes para

nossas analises:

3.1.1 Obiettivi (objetivos)

Aqui ha uma explicagdo dos objetivos que essa UD pretende atingir com
suas atividades, de acordo com a sua situazione comunicativa. Ao final da licao,
espera-se que os objetivos listados sejam aprendidos pelos alunos. Sao citados
objetivos como “contar atividades e eventos”, “falar de esportes e outras
atividades”, “apresentar-se e saudar pessoas”, “pedir e pagar em um
restaurante” e “reservar uma mesa em um restaurante”. Em outras palavras, ha
aqui uma exemplificacdo daquelas agdes (ou competéncias) que, espera-se, 0s
alunos aprendam nas respectivas UD — de acordo com o tema geral de cada

uma das unidades.

3.1.2 Competenze pragmatiche (Competéncias pragmaticas)

De forma bastante proxima aos obiettivi, essa se¢cao da unidade se propde
a indicar as competéncias pragmaticas que serao exercitadas em cada uma das
unidades — embora aqui, ndo haja uma estrita correlacdo entre o tema da
unidade e as competéncias exercitadas (como ha nos objetivos). Assim, sao
esperadas dos alunos agdes que variam de “preencher um formulario com dados
pessoais”, “escrever um breve post sobre um fim de semana na internet” a “fazer
uma sondagem sobre as preferéncias e habitos dos colegas de classe” e
“preparar uma lista com os telefones dos colegas de classe”. Ou seja, aqui, ha o

exercicio de atividades que vao desde as necessarias para o uso em classe

4 www.plida.it — acesso em 04/02/2018 as 15:51h
15 A referéncia das partes das unidades e as descrigbes de cada sec¢ao foram retiradas do indice
do livro, nas paginas 4 - 7.
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(como a competéncia de “fazer perguntas em sala de aula”) até aquelas
necessarias para o uso da lingua em uma situagao-modelo (como “escolher um

restaurante para um jantar acompanhado”).

3.1.3 Come impari? (Como se aprende?)

Por fim, cada UD ¢ finalizada com uma indicacdo de como os alunos
podem/devem aprender naquela unidade, numa espécie de indicagcao de
estratégias de aprendizado. Sao oferecidas reflexdes ou dicas, de forma a
auxiliar os alunos em seus estudos. Indicam-se dicas como “deduzir o significado
de palavras desconhecidas”, “aprender o léxico” e “atentar para a comunicag¢ao
nao-verbal”, bem como sao feitas perguntas para reflexado do tipo “quais sentidos
te ajudam mais a aprender italiano?” ou “qual o seu estilo de aprendizado?”.

Na descrigao do livro encontrada no site da editora'®, ha ainda a indicagéo

de que o material se completa com:

- Uma area web, com textos, exercicios e quiz interativos, glossarios,
atividades extras, jogos e muitos outros materiais em continua atualizacao

- Um CD-Rom com os trechos em audio e os exercicios para a auto-
aprendizagem

- Um CD-audio com os audios das ligbes e para as atividades em sala'’

Por fim, ha a informagdo no site de que existe ainda um guida
dellinsegnante, disponivel gratuitamente para download, que contém as
indicagdes para os professores sobre o que fazer em cada atividade, com
instrucbes detalhadas acerca de seu desenvolvimento e que auxiliam o
desenvolvimento das aulas em si. Ha, ainda, as transcrigcbes dos audios e um

gabarito para as atividades e exercicios propostos.

16 http://bit.ly/1Qbf21G. Acesso em 05 fev. 2018.

7 un'AREA WEB con test, esercizi e quiz interattivi, glossari, attivita extra, giochi e molto altro
materiale in continuo aggiornamento / un CD ROM con i brani audio e gli esercizi per
l'autoapprendimento / un CD audio con i brani di ascolto per le attivita in classe / Inoltre e
prevista una guida per I'insegnante scaricabile gratuitamente in pdf, con le istruzioni dettagliate
per svolgere le lezioni, le trascrizioni dei brani audio e le soluzioni delle attivita. (tradugao
nossa)
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Como é possivel perceber, o detalhamento das partes que compdem cada

UD, em Chiaro! A1, sdo os mesmos detalhamentos de uma metodologia de
ensino de linguas baseado em competéncias. Cada um dos objetivos, cada uma
das competéncias pragmaticas ou da maneira como o aluno deve aprender séo,
por fim, faces diferentes de uma mesma moeda: a que compreende o0 ensino a

partir do aprendizado de determinadas competéncias.
4 Analises

Aqui, faremos alguns paralelos entre a teoria que utilizamos e os materiais
que analisamos, indicando de que maneira eles se relacionam ou ndo. Para
tanto, optamos por observar apenas a primeira unidade dos materiais, tanto para
mantermos nossa adequagao ao espaco de discussdo quanto por entendermos
que a primeira unidade € a apresentacdo de um material.

Comegando pelo livro Chiaro! A1, vejamos a atividade 2. Logo no inicio
da unidade, a atividade (alinea [a], figura 2), ha a indicagdo de que ela seja uma
que deve “trabalhar com o léxico”. E proposto que os alunos associem uma lista
de palavras a uma lista de imagens, fazendo referéncias a “coisas da Italia”,
como vinho, massa, 6pera e museu — areas em que, de fato, a Italia se destaca
e é reconhecida mundialmente: cultura e culinaria. E apresentada ainda a
imagem de um mercado, de um trem e de uma estacédo — elementos facilmente
encontraveis em qualquer outro pais e que nao representam, necessariamente,

“coisas da Italia” — como o nome da atividade sugere.

Figura 2 — Atividade 2, alinea (a) do livro Chiaro! A1
Fl cose d'ttalia "

i ALEOCk v
Pl verlive

TS | mercate | reaee
gebata Tharione 1 macching [ opera

ying ParEN ] te=nn 1 albemgo

Fonte: Savorgnani e Bergero (2010).

Ja na alinea (b) (figura 3), a acao deve ser dividir as palavras da segao
(a) em quatro colunas diferentes: comida e bebida, transportes, tempo livre e
férias. Para os alunos, diferenciar o que é possivel fazer no tempo livre e nas

férias pode ser uma tarefa dificil, uma vez que “ir a praia” pode ser uma tarefa a
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ser realizada tanto nas férias como em um tempo livre, bem como visitar um

museu, por exemplo.

Figura 3 — Atividade 2, alinea (b) do livro Chiaro! A1

b Ordina e parole del punto 20 nelle categarie qul sotto,

cibo e bevande trasporti tempo libero Vacanze

Fonte: Savorgnani e Bergero (2010).

Por fim, na alinea (c) (figura 4), os alunos devem escolher um colega de
classe e discutir entre si quais outras palavras italianas conhecem, fazendo uma

lista e organizando-as por categoria.

Figura 4 — Atividade 2, alinea (c) do livro Chiaro! A1

¢ Lavora con alcuni compagni. Quali altre parole
italiane conoscete? Fate una lista di parole, poi
1 provate a ordinarle per categoria.

Fonte: Savorgnani e Bergero (2010).

Identificamos aqui que as atividades propostas nao podem ser ditas como
sendo pertencentes a uma AC, ja que elas representariam apenas uma
recordacao de palavras de forma descontextualizada, com uma posterior divisao
delas em grupos. Da forma como é exposta, a atividade se assemelha ao Método
Gramatica e Tradugédo (RICHARDS; RODGERS, 2003; p. 13-16). Recordamos

as palavras de Martinez (2009, p. 68), para quem

isso nos leva a evocar o exemplo do léxico. Sem simplificar em
excesso, digamos que o aprendiz geralmente trabalhe a partir de listas
de palavras que ele tem de memorizar. O reagrupamento dessas
palavras por temas e em uma apresentacdo adequada constituiria um
progresso. A partir disso, passou-se a uma abordagem mais integrativa
e dindmica dos conteudos semanticos (noc¢des, fungdes) sempre
inscritos no jogo das atividades discursivas.

A atividade descrita termina exatamente antes de onde deveria comegar:

uma abordagem que integrasse os alunos e as habilidades necessarias para
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utilizar a lingua de forma nocional em uma cena enunciativa (MAINGUENEAU,
2002).

Tomemos ainda a atividade 5 (figura 5). Nela, € proposto na parte (a) que
os alunos retornem a atividade 3(b) e busquem as expresssdes que poderiam
ser usadas para saudar alguém de dia e de noite, quando se chega e quando se
vai embora, completando uma tabela que é oferecida. Em seguida, na parte (b),
pergunta-se se os alunos conhecem outras expressdes, convidando-os a, em
caso positivo, inserirem as expressdes na tabela. Na parte (c), eles devem se
movimentar pela sala de aula, saudar os companheiros “de curso” e se

apresentar.

Figura 5 — Atividade 5, alineas (a), (b) e (c) do livro Chiaro! A1
ER 1saluti LAVORARE CON IL LESSICO

a3 Mei! digioghi del punte gb, cerco le espressioni

” v per salutare per salutam
wiate per salutare qumleuna di gisene & di tera @ oy
y A x ’ quando arriva quando vado via
prima o andare vig. Poi insersc le espressioni
meta tabeia,
b Congscl gitre espréision per salutare

guwicune? Se 5, inseriscile nella tobella,

¢ Fal amvicizlal in glro per o classe, solutaf
compagn i Corso e presetati

Fonte: Savorgnani e Bergero (2010).

No exemplo, como exposto em sua pagina na internet, a indicagdo de um
curso “orientado a acdo” se materializa em uma atividade em que os alunos
devem se movimentar para exercitar o que aprenderam — carcateristicas
fortemente marcadas como sendo do método Total Physical Response
(Resposta Fisica Total) (RICHARDS; RODGERS, 2003; p. 77).

Para a atividade 11 (figura 6), a proposta (a) € que os alunos repitam as
frases que podem ser utilizadas para se comunicar em sala de aula, com um
espaco ao lado para que o aluno escreva a tradugao dessas frases. Em seguida,

precisam ler as frases para o professor (b).
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Figura 6 — Atividade 11, alinea (a) do livro Chiaro! A1

m Per comunicare In classe LEGGERE BE ANAL TTARE

A CHE Co0a (0 Sa0P | DS ey ¢ Repdiee e ald RO,

Forivt fa hesdurione detie domonde & Eovomo sevhe Fuo Angua

A phe pagng

Come si dice?

Corme sh pronuncia questa pamlad

Pu  Aipetere, ped fvome!

Fonte: Savorgnani e Bergero (2010).

Como ja abordamos em analise anterior, uma das caracteristicas do
método Gramatica e Tradugado (RICHARDS e RODGERS, 2003; p. 15-16) era a
elaboracao de listas bilingues de palavras e expressdes, que depois poderiam
ser utilizadas. Aqui, como na utilizacdo do método no século XX, ndo ha um
contexto, ndo ha uma explicagéo e nem ha um exemplo de quando seria possivel
utilizar cada frase. Nenhum contexto é apresentado’® e nenhum trabalho com a
funcionalidade da lingua é feito, cabendo ao aluno apenas memorizar a frase e
sua tradugdo para utilizar em outro momento — que, entretanto, ndo é
exemplificado. De maneira contraria, na AC, os alunos sdo estimulados a
entenderem o sentido das palavras e expressoes e a sua utilizagdo no préoprio
contexto, ja que em situagcbes diferentes as mesmas podem ter sentidos
diferentes.

Nem mesmo a proposta da alinea (b) (figura 7) de pedir que os alunos
fagam quatro perguntas ao professor pode ser vista como sendo coerente com
a AC. Nao se recria nenhuma situagdo-modelo de uso da lingua, nem s&o
indicados possiveis contextos em que as perguntas teriam sentido. Apenas ha a
necessidade de leitura das frases — o que, a prori, ndo pressupde nenhuma

interacao oral entre os falantes.

18 Entretanto, alguns autores defenderdo que a propria sala de aula pode ser definida como o
contexto da atividade.
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Figura 7 — Atividade 11, alinea (b) do livro Chiaro! A1

SCRIVERE E PARLARE

b Lenvoro con i coumpagne,
Fate quattro domande allin feqna e con .'P,rrwnu.'w indicate al punto 1,

Fonte: Savorgnani e Bergero (2010).

As atividades acima demonstram como, de fato, o livro ndo possui uma
fundamentagéo solida nas premissas da Abordagem Comunicativa, mas como
ainda esta inserida numa ideia de métodos. Uma analise mais prolongada do
material traria diversos outros exemplos como os dois citados. Por motivos

6bvios do tamanho de nosso texto, nos reservamos ao limite de duas atividades.
Consideragoes finais

Para além das analises individuais que fizemos anteriormente, convém
ainda observar uma analise quantitativa das atividades, o que nos permite ter
uma visao a partir de outro prisma. Foi o que realizamos, de maneira mais
aprofundada em Silva (2016d), ocasido em que foi possivel analisar nao apenas
o livro Chiaro A1!, mas outros dois materiais.

O grafico a seguir, retirado de Silva (2016) nos traz a indicagao de quantas
atividades a unidade possui que podem ser descritas como efetivamente
pertencentes a uma AC e o quantitativo geral de atividades que compdem a UD.
Note-se que agrupamos aqui as atividades que, mesmo recebendo criticas

quanto a sua proposicéo, sdo ditas como sendo “comunicativas”.
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Grafico 1 — Comparativo de atividades da UD 1

Comparativo de atividades da UD ‘]

Atividades - UD ]

.TDtﬁl de atividades .Atividades efetivamente comunicativas

Fonte: Dados da pesquisa.

Para o calculo do numero geral de atividades, consideramos as possiveis
subdivisbes existentes — como as da atividade 1, que possui trés subdivisdes.

Como podemos ver, o numero de atividades que se adequam aos
pressupostos comunicativos assumidos pelo livro representam, em numeros
exatos, apenas 48,48% do total de atividades que sao indicadas para a UD (16
em 33).

Isso representa, em outras palavras, que o LD possui apenas 48,48% de
atividades condizentes com uma forma de ensino através da qual ele se define.

Ainda em outras palavras, isso quer dizer que, em uma analise
aprofundada, o livro ndo cumpre nem mesmo 50% daquilo que ele se dispds a
fazer metodologicamente. Para ser exato, ndo cumpre 51,52% das propostas
didatico-pedagogicas que assume para si, apresentando uma confusdo na
concepgao tedrica que o orienta.

Ou, se preferirmos, as analises nos indicam que, de uma forma geral, nao
€ possivel identificar no LD em questdao uma configuracdo que o defina como
tendo um “ensino comunicativo”. Em verdade, ha mais elementos de diferentes
metodologias do que de uma Abordagem Comunicativa

Tal resultado ilustra os problemas identificados em algumas atividades,
que nao possuiam caracteristicas comunicativas — a revelia de assim se

identificarem. Por fim, demonstra como a “concep¢ao comunicativa” do material
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€ falha, seja no plano conceitual, seja no didatico-pedagdgico. Todas essas
falhas sdo um indicativo evidente de que, em sua utilizagdo, os alunos terédo
problemas em identificar com clareza as propostas e a coeréncia das atividades
propostas pelo livro, de forma a entendermos que, em ultima instancia, o préprio
aprendizado em si possa ser prejudicado, uma vez que se orienta por premissas
confusas, falhas e/ou inverdades.

De fato, aqui demonstramos a incoeréncia de algumas das atividades
propostas no material analisado. O que aqui demonstramos € um recorte da
analise realizada em Silva (2016), expressa no grafico anterior. Sem a pretenséo
exaustiva de apresentar todas as atividades descritas pelo grafico — o que foi
feito na referéncia indicada —, nosso recorte objetivou uma leitura mais

individualizada de um cenario mais amplo.
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Introducgao

Diferentemente do que se acreditava nos estudos linguisticos tradicionais,
a linguagem por si mesma n&o carrega significado, ou seja, ela e o
enquadramento’ contextual em si ndo comportam sentido, no entanto, servem
como poderosas ferramentas que incitam construgdes online? de significado, as
quais vao muito além de formas gramaticais e lexicais. Nesse sentido, a
linguagem é compreendida como um guia de sentido, uma vez que grande parte
do conteudo inferencial que extraimos de uma sentenga ndo esta contida nela
(FAUCONNIER, 2014).

Nesse cenario, operagdes complexas mentais dentro de uma rede de
dominios sao ativadas para a construcdo do sentido. Elas incluem o
conhecimento cognitivo de fundo da cena, modelos conceptuais assim como
espacos mentais. A Linguistica Cognitiva tem buscado respostas aos intricados
esquemas por tras da gramatica, isto €, a riqueza de sistemas conceituais
subjacentes e a complexidade de configuragdes esquematicas no discurso.
Nessa perspectiva, a linguagem visivel € somente a ponta do iceberg do
significado invisivel (FAUCONNIER, 1997; DUQUE; COSTA, 2011).

Dessa forma, sédo diversos 0os mecanismos cognitivos acionados pelas
construgdes gramaticais, que, nessa 6tica, acionam um conteudo lexical em uma
intricada rede de frames conectados, os quais, por sua vez, estao conectados e
ancorados em outros recursos cognitivos como metafora, metonimia, inferéncia,
espagos mentais, mesclagem, recursividade, categorias de nivel basico,
fendmeno prototipico e esquemas imagéticos (FAUCONNIER; TURNER, 1994;
LAKOFF, 1990).

Partindo-se dessa abordagem, esta pesquisa, oriunda de iniciagao
cientifica, faz parte do projeto de pesquisa cientifica Discurso, framing e
metaforas sistémicas, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Escolheu-se focar seu objetivo na identificacdo dos frames, um dentre tantos

outros mecanismos necessarios a constru¢ao de sentido; o que ndo implica dizer

' Framing.

2 Por online se entende que o significado é construido no momento da leitura. Por essa
expressao, pretendemos nos afastar do modo tradicional dos estudos linguisticos que concebem
que o significado das palavras ja é pré-concebido na mente do leitor.
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que outros desses recursos cognitivos nao serao evocados durante a pesquisa,

uma vez que, como ja foi dito e sera exposto mais adiante, todas essas

ferramentas cognitivas estdo conectadas e entrincheiradas, sendo impossivel
estuda-las isoladamente.

Portanto, este  trabalho objetiva  analisar  especificamente
noticias/reportagens sobre terrorismo, preconceito, politica e crise econdmica,
disponiveis em jornais e revistas online?, e de piadas, recolhidas de um blog. A
escolha desses dominios conceptuais se deveu ao fato de eles se relacionarem
a visdées de mundo antagbnicas entre si, o que torna nitidos os movimentos
discursivos de construgdo de conceitos e comportamentos sociais e politicos. O
posicionamento sobre o0 que € o humor e o que pode ou ndo causar o riso, por
exemplo, vem sendo tema de intenso debate. Por serem antagbnicas e bem
marcadas as visdes do humor, as diferencas das narrativas de cotidiano
subjacentes se tornam mais salientes e, portanto, mais faceis de se capturar.

A partir da analise, serdo identificados os principais frames e,
posteriormente, serdo elaborados graficos de estruturas reticuladas dos mesmos
(grafos), os quais tém o objetivo de representar os principais frames ativados no
discurso, postulado que, dentro da Linguistica Cognitiva, eles sdo um dos
aparatos cognitivos usados para a compreensao do texto (FILLMORE, 1975). Os
grafos servirdo como instrumentos que nos proporcionardo entender melhor
como os frames sao evocados e relacionados para influenciar nossas visoes de
mundo e até que ponto sao responsaveis por comportamentos politicos e sociais.

Vale ressaltar que, ndo obstante o foco da analise seja os frames, outros
aparatos do pensamento empregados para compreensao da linguagem, tal qual
a metafora e o espagco mental, serdo discutidos mais especificamente nas

secdes a seqguir.

Semantica de frames

Segundo Fillmore (1982), frames s&o estruturas cognitivas armazenadas

em nosso ceérebro adquiridas a partir de nossas experiéncias, da nossa cultura

3 Neste trecho e na secédo Metodologia, o termo “online” é usado no sentido tradicional (disponivel
na internet).
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e da forma com a qual nos relacionamos com o0 mundo. Ao serem armazenados
na memoéria de longo prazo, os frames tornam-se responsaveis pelo
reconhecimento e pela deteccdo de padrdes, o que implica dizer que eles sao
essenciais para a estruturacdo dos conceitos, das relagdes e dos objetos do
mundo.

Palavras (pistas linguisticas) funcionam como indexadores de sentido, isto
€, ativam frames. Entretanto, como explicitado por Fillmore (1976), essa ativagéo
nao depende necessariamente da linguagem, mas sim em como essa linguagem
€ aplicada. Dessa forma, uma mesma estrutura linguistica pode ativar frames
distintos, isso porque o que vai direcionar o acionamento de frames é a
perspectiva adotada pelo autor do texto.

Além disso, uma palavra focaliza somente uma parte do frame, de modo
que nenhuma palavra fornece a estrutura completa dele (CROFT; CRUSE,
2004). Por exemplo, no trecho abaixo “por que a Poldnia é imune ao terrorismo,
enquanto o resto da Europa sofre?”* é ativado o frame SOFRER. Partindo do
pressuposto de que frames sao eventos complexos que envolvem participantes,
estados e mudangas de estado (BERTOLDI; CHISHMAN 2013), o trecho
destacado fornece somente algumas partes do frame: a vitima do sofrimento
(Europa), a causa do sofrimento (ataque terrorista), mas nao fornece, por
exemplo, o causador do sofrimento (grupos radicais) ou a motivagao (o fato de
a Europa ter cagado o estado islamico na Siria). Duque (2015) classifica esse
perfilamento dos papéis do frame pelo contexto situacional como unificagao.

Na linguistica cognitiva, o conceito de frame se popularizou na Semantica
de Frames, uma teoria que tem o objetivo de descrever sistematicamente o
significado de uma lingua. Fillmore é o nome mais proeminente no que se refere
a essa descricdao. O autor, ao longo de seus trabalhos, tem proposto uma teoria
semantica baseada na Semantica da compreenséo® (FILLMORE, 1977, 1982,
1985; PETRUCK, 1996).

4 Disponivel em: http://www.gazetadopovo.com.br/ideias/por-que-a-polonia-e-imune-ao-
terrorismo-enquanto-o-resto-da-europa-sofre-adif7if92y2nh9imus1kkszll. Acesso em: 10 maio
2018.

5 Semantic of understanding (U-semantic).
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Tal perspectiva vai de encontro @ Semantica de condigdes de verdades®,
a qual tem o objetivo de caracterizar as condi¢gdes necessarias e suficientes
sobre as quais sentencgas individuais de uma dada lingua podem ser verdadeiras.
Nesse sentido, o autor argumenta que esse objetivo é secundario para a
interpretacdo do sentido. Em contraste, Fillmore considera os frames como
ferramentas uteis na semantica lexical, textual e gramatical, ancorados na
relagéo entre texto, contexto e experiéncia.

A Semantica de frames configura-se como um modelo de analise que visa
a uma representacao da organizagao e da representagcao dos conceitos (frames)
na nossa mente. Portanto, ela tem o objetivo de explicar as variagdes de sentidos
de itens lexicais. Metodologicamente, essas representag¢des sao feitas por meio
de grafos, os quais objetivam descrever o acionamento dos frames ativados por
itens lexicais. Eles sdo mapas cognitivos que visam a representagcdo de um
grupo de conceitos inseridos em uma rede de proposicdes. E uma forma de
estruturar visualmente significados, conceitos e relagdes (MOREIRA;
SALOMAO, 2012).

Cabe esclarecer que o grafo € uma tentativa de representacdo dos
conceitos em nossa mente. Uma vez que os frames sao conectados, ativados e
acionados em diferentes niveis, representa-los graficamente tal qual acontece
na cognigdo € impossivel. Por exemplo, em noticias com as quais nos
deparamos cotidianamente, é comum o frame MUCULMANO estar conectado a
ATAQUE TERRORISTA. Ao ler uma dessas palavras, por meio da inferéncia,
frames relacionados, ISLAMISMO, HOMEM-BOMBA, por exemplo, ficam em
stand-by (no fundo da cena, em outro nivel cognitivo), ou seja, ficam ativados,
prontos para serem acionados, podendo vir a tona, ou ndo, dependendo do foco
do frame construido pelo texto. Grosso modo e de modo sucinto, € como se tais
frames estivessem “a espera” de serem evocados. Esse mecanismo é chamado
de evocacgao, segundo Duque (2015).

Segundo Croft e Cruise (2004), a construgado dos frames é baseada na
nossa experiéncia (conhecimento de mundo). Ao ler um texto, relacionamos e

ligamos conceitos a todo o momento. Nesse sentido, um frame s6 pode ser

6 Semantic of truth (T-semantic).
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descrito juntamente com outros frames, uma vez que a compreensao de um
conceito ndo é obtida isoladamente, mas a partir de sua posi¢cao em um sistema
de conceitos, ou seja, a compreensdo de um texto se faz a partir do acionamento
de varios frames relacionados por ligagdes semanticas.

Portanto, para entender e interpretar um conceito, € necessario
compreender toda a estrutura de conceitos que o engloba. (JONHSON, 1987;
MOREIRA; SALOMAO, 2012). Dessa forma, a depender da escolha lexical e da
construcdo do texto, diferentes conceitos (frames) podem ser erigidos a medida
que outros sentidos ficam apagados. Esse movimento configura-se como uma
estratégia utilizada pelo produtor do texto para induzir a um sentido pretendido,

movimento que € mais perceptivel em textos argumentativos.
Metafora

A nogéao de Mente Corporificada e a Teoria Neural da Metafora (LAKOFF;
JOHNSON; 1980; JOHNSON, 1987; LAKOFF, 1987) preconizam que 0 nOSSO
sistema conceitual é corporificado, ou seja, nossa compreensao do mundo se da
por meio da estrutura corporal e da relacdo desta com o ambiente. O
pensamento, nessa perspectiva, € construido por meio de metaforas e de
esquemas imagéticos (esquemas-l), que s&o estruturas organizacionais
corporificadas, as quais sdo formadas a partir das nossas experiéncias mais
basicas com o mundo.

Duque (2015) classifica os esquemas-I como um tipo de frame, sendo que
a diferenca entre ambos é o fato de os frames serem adquiridos por intermédio
das experiéncias mais abstratas, por isso exigindo um processamento cognitivo
mais abstrato e, portanto, menos corporificado. Tais frames sao construidos
necessariamente pela interacdo social, cujo papel da cultura é fundamental,
como por exemplo, frames como TERRORISMO e PRECONCEITO.

Ja os esquemas imagéticos sao construidos pela interagdo do corpo com
o ambiente, de modo que o sistema sensoério-motor € fundamental. Dito com
outras palavras, as experiéncias mais concretas e, por isso, de um

processamento cognitivo em nivel perceptual, sdo a base para esses esquemas,

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 377-401, jul./dez. 2018 382



4%, DLCV

oy

Ly Lingua, Linguistica O processo cognitivo-discursivo de construgéo
& Literatura de sentido em noticias e piadas

0S quais, por serem 0s primeiros esquemas cognitivos a se formarem, sao a
base para o pensamento mais abstrato, por meio da metafora.

Dessa forma, a mente é metaférica por natureza e grande parte da nossa
linguagem é estruturada por metaforas (GIBBS, 2007). As proje¢des metaforicas
sofrem o processo conhecido como Principio da Invariancia, responsavel por
fazer o mapeamento entre o dominio fonte (mais concreto) e o dominio alvo
(mais abstrato), de modo que o mapeamento preserva a estrutura do dominio
fonte na estrutura do dominio alvo (LAKOFF, 1993).

Nesse sentido, as palavras s&o responsaveis por ativar esquemas. Por
exemplo, construgdes espaciais como “em”, “sobre”, “de” e “para” ativam os
esquemas CONTEINER? e TRAJETORIA, analisados exaustivamente a partir de
Lakoff (1980). Apesar de cada lingua ser organizada de forma diferente, ou seja,
possuir sua propria rede de estrutura linguistica (principios e regras que regem
seu funcionamento), os esquemas usados para configura-la em todas as linguas
s&o os mesmos, sendo organizados apenas de maneira diferente (FELDMAN,
2006).

No trecho “... o0 pais também atingiu pela primeira vez a meta estabelecida
para as na¢des da chamada zona do euro...”®, o dominio fonte TRAJETORIA, ou
seja, uma trajetéria espacial, estrutura o dominio fonte OBJETIVO, isto &, atingir
um objetivo € percorrer uma trajetdria. Com isso, pode-se observar a estreita
relagao entre esses dois dominios, de modo que os componentes espaciais de
TRAJETORIA (dominio fonte) estruturam os componentes de OBJETIVO
(dominio alvo), sendo, dessarte, impossivel se pensar na constru¢gao analisada
sem recorrer a metafora.

Considerando-se a capacidade de esquemas imagéticos originarem e
estruturarem construgcdes abstratas, Grady (1997) classifica as metaforas que
tém como dominio fonte esses esquemas (isto €, aqueles que envolvem algum
tipo de conteudo ligado a percepgao fisica ou sensorial, tal qual o exemplo
analisado anteriormente, que envolve a percepg¢éao de distancia) como metaforas

primarias.

7 Neste trabalho, os frames e esquemas estdo destacados em MAIUSCULA e os papéis dos
esquemas em italico.

8 Disponivel em: <http://www.bbc.com/portuguese/internacional-39501022>. Acesso em: 08
maio 2018.
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Ja as metaforas complexas sao derivadas das primarias, entretanto elas
sao perpassadas pelos valores culturais, como pode ser observado no exemplo
‘o bom desempenho da economia coloca o pais na posicdo de um "oasis" em
meio a turbuléncia politica que atinge a Europa“® (o grafo desse texto esta na
Figura 3, na segao Analise).

Portanto, concebendo-se a ideia de que a metafora mapeia a combinagao
de dois frames distintos (palavras literais, por si mesmas) em um terceiro frame
(palavra metaférica, no contexto), e, constatada sua importancia para
pensamento e linguagem, a projecao metaforica torna-se indissociavel ao
modelo de representagdo de frames em foco neste trabalho (LANGACKER,
2008; SULLIVAN, 2007; BOUVERET; SWEESTER, 2009).

Espagos mentais

Segundo Fauconnier (1994 [1985]), espagos mentais sdo blocos
cognitivos estruturados por frames e modelos cognitivos construidos online ao
lermos e compreendermos narrativas para fins de compreensao especifica
naquele momento. Tais espacos sdo configurados e ligados sob a pressao da
gramatica, do contexto e da cultura. Isso cria uma série de espacos a medida
que o discurso se desdobra e possibilita a continuidade ao longo dele.

Portanto, tais espacos mentais sdo construidos, interconectados e
mesclados na meméoria pela ativacdo do conhecimento subjacente dos frames,
que se desdobram em enquadres lexicais, isto €, perspectivas adotadas pelo
texto, ao passo que o discurso se desenvolve, e podem ser modificados
dinamicamente com o desdobramento do pensamento e do discurso
(FAUCONNIER; TURNER, 2003; FERRARI, 2008).

Dessa maneira, estruturas em determinados espacgos incorporam frames
e conceitualizacbes esquematicas, com isso o0s elementos do espaco,
responsaveis por focalizar alguns aspectos do frame, de forma dindmica no
instante do pensamento (FAUCONNIER; TURNER, 1998), encaixam-se em

9 Disponivel em: http://www.bbc.com/portuguese/internacional-39501022. Acesso em: 10 maio
2018.
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modelos cognitivos advindos do conhecimento de fundo e elaborados
contextualmente durante um discurso particular (SMITH, 2004).

Como ja discutido, o discurso nunca revela todas as relagbes e
componentes do frame, entdo, por exemplo, ao lermos o trecho “ataques
terroristas motivaram medidas de seguranga da Camara de Lisboa”'°, o espaco
mental em que Lisboa instala medidas de seguranga, construido no momento da
leitura, tem elementos individuais que fazem parte do frame maior INIMIGO,
AMEACA, em que Lisboa desempenha o papel de ameacgado.

Os espacos sao conectados tanto aos frames armazenados na memoria
de longo prazo, (por exemplo, o frame TRAJETORIA), quanto a especificacdes
contextuais desse frame (por exemplo, a trajetoria de Duque ao Monte Evereste).
Esses espacos podem ser ativados de diferentes maneiras. Por exemplo, se eu
digo que “eu acho que a sociedade é preconceituosa”, o espago configura um
evento do pensamento (FAUCONNIER; TURNER, 2002).

Os espacos, outrossim, sdo importantes para compreendermos o
contrafactual, como hipoteses (“eu acho”), representagdes (filmes, pinturas,
fotografias, historias), tempo (“em 1960”) (MOK; BRYANT; FELDMAN, 2004).
Dessa maneira, ha o espaco inicial (base), geralmente o da realidade, que, gera
um “filho”, o espaco (M), e o estrutura de varias formas.

Explicando com mais clareza, ao ler a sentenga anterior, ha a criagcao de
dois espagos mentais: um espago base B, configurando a estrutura
correspondente até o ponto em que introduzo o pensamento, e um espaco M,
subordinado a este, que contém a estrutura correspondendo ao que eu penso.
A expressao “eu acho” € chamada de construtor de espaco, uma vez que é a

base para o segundo espaco.
Ligagao entre os frames
Em relagdo a ligagéo entre os frames, segundo Duque (2015), ha quatro

tipos de mecanismos possiveis: constituéncia, subcategorizagdo, evocacao e

unificagao.

0Disponivel em: https://www.dn.pt/portugal/interior/ataques-terroristas-motivaram-mQOrg.idas-
de-seguranca-da-camara-de-lisboa---mai-8717456.html. Acesso em: 10 maio 2018.
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a. Por meio da constituéncia, frames complexos, isto €, que envolvem
mais de um frame e diferentes relacées, “sao estruturados por frames
ainda mais simples, até chegar a frames espaciais mais basicos
(esquemas-Il)" (DUQUE, 2015, p. 40). Considere o exemplo ja discutido “o
pais também atingiu pela primeira vez a meta estabelecida para as nacdes
da chamada zona do euro”. Pelo menos dois frames mais simples
(esquemas imagéticos) constituem o frame complexo: TRAJETORIA (o
percurso realizado pelo frajetor) e TRAJETOR-MARCO (Trajetor =
REFERENTE = PAIS; marco = ZONA DO EURO).

Esse mecanismo é essencial para a compreensao da conexao entre os
nos (nodes), ou nodulos, pois, uma vez que se sabe que a estrutura dos grafos
possui frames e partes de eventos, e que esses elementos nao estdo isolados,
mas sim conectados em uma rede estrutural de sentido, de modo que os frames
estdo dispostos em nos, a constituéncia manifesta-se na conexao entre os
frames. Portanto, para a analise do corpus, foi adotado que a conexao entre
frames se da por meio dos papéis e relagdes dos esquemas imagéticos.

A partir da analise realizada, foram encontradas as seguintes relacdes e
papéis dos frames: é; tem; parte de; dentro de; fora de; agente e meta. Uma

descricao mais detalhada pode ser vista na Tabela 1.

Tabela 1 — Papéis e relacbes dos esquemas utilizados nos grafos

Esquemas imageticos papéis e relagoes

LIGACAO PARTE-TODO: ‘é” é uma atribuicdo de tragos e “tem” significa que um
frame tem determinados tragosl’fcaracteristicas.

“parte de”: S|gn|ﬁca que UM frrame e parte de um todo.

CONTE”\IER e |_|GA(;)5\O “dentm de”.' significa que um frame estd no interior de um
CONTEUDO-CONTINENTE: CONTEINER.

n,
“fom de. significa que um frame esta no exterior de um

CONTEINER.

TRAJ ETOR'A e |_|GA(;)5\O ENTRE “agente" (trajetor): refere-se a um trajetor que percorre uma
0S PONTOS DA TRAJETORIA: | trajetéria para atingir uma “meta” (objetivo pretendido).

Fonte: Dados da pesquisa, com base em Duque (2015).

Vale salientar que ndo ha uma metodologia definida para a analise

estrutural dos frames, visto que o trabalho de Fillmore ndo se ateve a analise
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empirica para a elaboragao dessas redes articuladas. Logo, é possivel encontrar

diversos trabalhos que adotaram perspectivas diferentes no que concerne a
estrutura dos grafos (TEIXEIRA, 2014; MIRANDA; LOURES, 2016; BERTOLDI;

CHISHMAN 2013; ARAUJO, 2017).

No entanto, neste trabalho, optou-se por considerar que os esquemas

imagéticos configuram-se como a base para a organizagao dos frames, de modo

que foi criada uma sistematizagdo metodolégica para a analise dos frames

visando sua representagdo ontologica, que estabelece que somente os

esquemas-| sdo os responsaveis por conectar os nos.

b. A subcategorizagdo atua no nivel da ligagdo hierarquica entre os
frames. No exemplo “caminhdes sdo incendiados e governo fala em
atentado”!, CAMINHAO & um tipo de VEICULO, que & um tipo de MEIO
DE TRANSPORTE, que, por fim, € um CONTEINER. Dessa forma, os
papéis dos frames subordinados herdam os papéis do frame maior
CONTEINER (portal = porta do caminhdo, limites = extremidades do
caminhao, exterior = floresta [fornecido pelo contexto] e interior = dentro

do caminh&o).

c. A evocagdo acontece quando frames invocam instancias de outros
frames sem que haja constituéncia ou subcategorizagdo. Existem
diversas estruturas e papéis envoltos num frame, no entanto, evocamos
somente aqueles mais relevantes a construgdao do sentido, enquanto as
outras estruturas e papéis menos relevantes ficam disponiveis (no fundo)

para serem evocadas quando necessario.

d. Por fim, o mecanismo de unificagao permite que os papéis de um frame
sejam preenchidos por elementos do discurso anterior ou pelo contexto

situacional

1 Disponivel em: https://veja.abril.com.br/mundo/chile-29-caminhoes-sao-incendiados-e-
governo-fala-em-atentado/. Acesso em: 31 abril 2018.
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Metodologia

A metodologia consistiu na analise de um corpus constituido de 31 textos
disponiveis em sites. As noticias e reportagens foram retiradas de jornais online,
enquanto as piadas, do site https://www.tediado.com.br/08/12-piadas-para-rir-e-
compartilhar/'2. Foram selecionadas as primeiras noticias e reportagens
encontradas, nao havendo, portanto, critérios de selecdo, a nao ser o do eixo
tematico. O corpus € divido em dois eixos: noticias/reportagens (sobre
preconceito, terrorismo, crise politica e econdmica) e piadas curtas, as quais

foram selecionadas sem nenhum critério, conforme a Tabela 2.

Tabela 2 — Desenho do corpus’3

Gér‘lero Noticia e reportagem Piada

textual.

Tipo textual. Predomir‘lantemente narrativo, descritivo e expositivo Predominantemente

Narrativo e dialogal

Tema: Preccmceito Terrorismo Crise economica e politica Variado

Quantidade: 4 5 ‘]‘] ‘]1

Fonte: Dados da pesquisa.

A metodologia de analise desses textos tem como ponto de partida a
identificacdo dos frames, por meio da analise de discursos envolvendo
participantes diferentes. Acredita-se que, dessa forma, seja possivel estabelecer
se tais discursos se fundamentam em frames compartilhados na base de
padrées recorrentes. Podem-se identificar frames, conforme o projeto ja citado,

por meio de:

a. Pressuposicao, ou seja, o emissor de uma mensagem tomar por

garantia que o leitor ou ouvinte tem acesso a determinada informacao.

b. Modo de pensar, uma vez que pessoas muito frequentemente

argumentam tomando por base os frames que elaboram suas visdes de

12 Acesso em: 05 maio 2018.
13 Os conceitos dos género e da tipologia textual descritos nesta tabela baseiam-se em Marcuschi
(2002).
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mundo. O framing como perspectivacao estratégica pode também estar

envolvido no raciocinio por propdsitos persuasivos.

c. Estrutura reticulada de palavras pertencentes a um mesmo dominio
conceptual que ativam e modelam o mesmo frame. Se um trecho de
discurso contém muitos itens linguisticos que pertencem ao mesmo
dominio conceptual, e entdo ativam o mesmo frame, entdo isso pode

indicar que este pedaco de discurso de certo modo envolve este frame.

d. Projecbes e mapeamentos metaféricos para embasar suas metaforas

conceptuais, conforme ja discutido anteriormente.

A partir da leitura dos textos, foram identificadas as palavras-chave, isto
€, aquelas responsaveis por fornecer uma maior carga semantica a ideia central
do texto. Dessa forma, essas palavras, pertencentes ao mesmo dominio lexical
€ responsaveis por evocar os principais conceitos envolvidos, foram tomadas
como base vistas a identificagao dos frames e a elaboracao dos grafos, dispostos

na secao Analise.

Analise

Na analise, atentou-se para os principais frames ativados, ou seja,
aqueles mais essenciais ao entendimento do texto. Dito com outras palavras,
frames menos relevantes ndo foram incluidos. Por exemplo, na Figura 1, o fato
de o frame RENAULT evocar MARCA né&o foi considerado na estrutura do grafo
porque se pressupde que o leitor ja saiba dessa informacao. Além disso, tal
informacdo € um caso de subcategorizagdo, sendo um frame especifico de
RENAULT, por isso menos relevante para a compreensao global do texto.

Malgrado o numero grande de andlises, somente serdo descritos cinco
exemplos, pois ndo se pretende esgotar o tema, mas somente oferecer uma
nocao geral de como a metodologia proposta é aplicada a identificacdo de

frames e uma base para futuras analises envolvendo a construgao de grafos.
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Escolhemos 1 texto sobre preconceito, 1 sobre terrorismo, 1 sobre crise
econdmica e politica e 2 textos de humor para explorarmos na analise. Pequenos
trechos de cada texto ser&o transcritos para a melhor compreenséo do grafo.
Embora analisado o texto por completo, consideramos que os trechos mostrados
a seguir concentram as informacgdes centrais do texto.

O grafo do primeiro exemplo analisado, na Figura 1, foi elaborado
conforme os seguintes trechos: “Renault € acusada de preconceito contra
nordestinos em comercial”, “Renault chamou nordestinos de ‘pregui¢osos’ em
novo comercial e foi criticada na web; marca retirou video do ar”, “Renault

afirmou que a intengdo da campanha era ‘quebrar preconceitos’™ 4.

Figura 1 — Representacédo em grafo do texto 1

meta

agente tem

& dentro de
REMNAULT

meta

PRECON-
CEITUDSA

DISCRIMI-

dentro de

Fonte: Dados da pesquisa.

4 Disponivel em: http://jconline.ne10.uol.com.br/canal/mundo/brasil/noticia/2017/08/30/renault-
e-acusada-de-preconceito-contra-nordestinos-em-comercial-304385.php. Acesso em: 31 abril
2018.
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Como descrito na metodologia, os frames dentro dos nds sao os conceitos
evocados pelo texto, enquanto as relagdes entre eles sdo baseadas nos
esquemas-| descritos na Tabela 1.

RENAULT agente DISCRIMINACAO meta NORDESTINO significa que o
trajetor RENAULT tem como meta a DISCRIMINACAO, a qual por sua vez tem
como meta o NORDESTINO. NORDESTINO é PREGUICOSO, PREGUICOSO
¢ ESTEREOTIPO e RENAULT é PRECONCEITUOSA sao atribuigdes de tragos.
NORDESTINO e DISCRIMINACAO dentro de CAMPANHA PUBLICITARIA
significa que ambos os conceitos estdo (metaforicamente) no interior da
CAMPANHA.

INTENCAO meta ACABAR meta ESTEREOTIPO significa que a meta da
RENAULT (objetivo pretendido) era ACABAR com o ESTEREOTIPO. Vale
salientar que a meta é metaférica, uma vez que nao se trata de uma meta
espacial. Acabar com o esteredtipo, entretanto, esta dentro do espaco mental da
INTENCAO, uma vez que esta no pensamento da RENAULT, objetivo que ndo
foi alcangado, segundo o texto, ja que o0 que a marca conseguiu na verdade foi
reforgar o esteredtipo.

Desse modo, podemos observar que o texto claramente aciona uma visao
de mundo que denigre a campanha publicitaria e aimagem da marca por reforgcar
o preconceito de que o nordestino é preguigoso. Lakoff (2004), no seu livro Don't
Think of an Elephant!: Know Your Values and Frame the Debate, ja discorria a
respeito da capacidade do frame ser evocado mesmo sendo negado. O exemplo
classico adotado pelo autor é a situagado hipotética na qual alguém recebe a
ordem de ndo pensar em um elefante; o que culmina na pessoa pensando no
animal, ou seja, mesmo que o frame seja negado, ele é ativado.

Portanto, o autor sugere que, para que haja o reforgo da ideia que
queremos incutir, devemos enquadrar nossos proprios valores, visdes e sentidos
e evitar atacar o que queremos combater. Esse foi o caso da campanha em
questao, que, numa tentativa de combater o preconceito contra nordestinos,
acabou ressaltando-o.

Cumpre esclarecer que os grafos sao construidos com base na
perspectiva do texto, portanto, ele representa o espag¢o mental do texto, o que

nao necessariamente corresponde a realidade. Portanto, em exemplos como
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RENAUL é PRECONCEITUOSA ou MAPUCHE RADICAL é AMEACA (grafo
posterior), tais julgamentos de valores ndo provém da interpretacéo a priori do
autor do texto, mas unica e exclusivamente dos indexadores linguisticos e pistas

inferenciais fornecidos pelo préprio texto.

Figura 2 — Representagédo em grafo do texto 2

MAPUCH
RADICAL

meta
meta

Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre o tema do terrorismo, extraiu-se o seguinte trecho do texto para a
elaboracao do grafo: “Chile: 29 caminhdes sao incendiados e governo fala em
atentado”, “Com frequéncia, o sul do Chile é palco de ataques incendiarios.
Alguns ja foram reivindicados por grupos mapuches radicais, que exigem a
restituicao de terras que consideram suas por direitos ancestrais”.

Conforme a Figura 2, MAPUCHE RADICAL (grupo radical) é parte de
MAPUCHE (comunidade indigena), o primeiro, por sua vez, € agente da
REINVIDICACAO do CHILE. CHILE é parte de MAPUCHE RADICAL, por que a
comunidade ja viveu no pais e, por direitos ancestrais, atualmente o grupo radical
considera que parte do Chile lhe pertence.

Nota-se que o grafo parte da perspectiva de que o MAPUCHE RADICAL
€ AMEACA e agente do ATENTADO, ou seja, o texto focaliza o ponto de vista

do CHILE e compartilha a crenca geral de que os grupos radicais que praticam

DLCV, Jodo Pessoa, PB, v. 14, n. 2, p. 377-401, jul./dez. 2018 392



4% DLCV
L Lingua, Linguistica O processo cognitivo-discursivo de construgéo
& Literatura de sentido em noticias e piadas

o terrorismo sdo os “vildes”. Logo, com base nos exemplos ja analisados,
observa-se que utilizar a semantica de frames para a analise textual é eficiente,
pois é possivel perceber as ideologias e sentidos acionados pelo texto.

Na figura 3, o grafo foi elaborado principalmente a partir dos seguintes
trechos: “O governo portugués do primeiro-ministro Anténio Costa, do Partido
Socialista, no poder desde novembro de 2015, conseguiu reduzir o déficit fiscal
ao mesmo tempo em que aumentou os salarios e aposentadorias.”. “O bom
desempenho da economia coloca o pais na posi¢gao de um ‘oasis’ em meio a

turbuléncia politica que atinge a Europa.”

Figura 3 — Representagédo em grafo do texto 3

REDUCAD APOSEN-

TADORIA

mneta

mela

SALARIO
5{ EuroPA

dentro de

fora de

meta

INATINGI-
BILIDADE

Fonte: Dados da pesquisa.

A estrutura desse grafo segue a mesma légica das anteriores.
PORTUGAL fora de CRISE significa que metaforicamente o pais nao esta na
crise. PORTUGAL tem INATINGIBILIDADE é uma relacdo PARTE-TODO de
posse. REDUCAO tem como meta DEFICIT FISCAL e AUMENTO tem como
metas APOSENTADORIA e SALARIO. REDUCAO e AUMENTO (causas) tém
como meta a INATINGIBILIDADE (consequéncia). Nesse caso,
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metaforicamente, a origem da TRAJETORIA é a causa e a meta é a
consequéncia.

Um exemplo de metafora complexa €& observado neste texto, em
PORTUGAL é OASIS dentro de EUROPA. O pais n&o é atingido pela crise, da
mesma forma que o oasis (regido no deserto que possui agua) nao é atingido
pela seca. Note que frames como DESERTO e OASIS n3o sdo adquiridos por
intermédio de uma experiéncia subjetiva e perceptual do individuo, mas antes
por um conceito construido culturalmente, o que configura a metafora complexa.

Em relagao as piadas analisadas, nas Figuras 4 e 5, todas as falas foram
colocadas na integra no grafo por remeter ao contrafactual. A fala 1 indica que
ela aconteceu antes da fala 2. Como se trata de um dialogo, os agentes das falas
recebem a seta indicando que sdo as metas, assim como de suas falas partem
setas para o seu interlocutor.

A primeira piada analisada comeca da seguinte forma: “dentro de uma
cidade do interior, o rapaz da cidade encontra um senhor de uns 50 anos e |Ihe

pergunta...”. O didlogo entédo travado pode ser observado na Figura 4.

Figura 4 — Representagdo em grafo do texto 4

FALA 1
— Qual € o caminho mais curte pra chegar no
hospital da cidade, vovozinha?

ag

= Uai! O caminho mais
curto € me chama de
vavazinha Gtra véiz!

mela

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nesse exemplar, nota-se que o humor decorre do fato de o senhor se
sentir insultado por ser chamado de vovozinho pelo rapaz. Note que RAPAZ
insultar VOVOZINHO ocorre dentro do PENSAMENTO (espago mental) do
VOVOZINHO, porque foi assim que ele interpretou, causando, desse modo, o
efeito humoristico.

Das 11 piadas analisadas, 3 continham algum tipo de esteredétipo. Nesta
piada, BRUTO ¢é ESTEREOTIPO, embora ndo esteja explicito, mas
inferencialmente chega-se a essa conclusao pelo frame CIDADE DO INTERIOR.
Uma vez sabido que em cidade do interior, especialmente em zonas rurais, 0s

idosos sao conhecidos por serem homens com temperamento hostil, no Brasil.

Figura 5 — Representagédo em grafo do texto 5

FALA 1
— Se vocé tivesse trinta reais num bolso e
setenta no outro, o que teria?

Quebra de
expectativa

— A calgade uma ou-
tra pessoa, professor!

SENTIDO
LITERAL

Expectativa

Fonte: Dados da pesquisa.

A semantica de frames também nos possibilita descrever com clareza as
inferéncias do discurso. Por exemplo, na Figura 5, o PROFESSOR faz uma
pergunta ao ALUNO, o que nos leva a concluir que ambos estdo dentro de
ESCOLA. Além disso, a inferéncia no humor é essencial, pois assim como na

piada anterior, 0 humor € gerado pela quebra de expectativa, pois Jodozinho
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interpreta a pergunta do professor no sentido literal, revelado pela fala 2. A
expectativa seria que sua resposta fosse “100 Reais”, que é a solugdo do
problema.

Deve-se salientar que a quebra de expectativa (FALA 2 é SENTIDO
LITERAL) e expectativa (100 REAIS é SOLUCAO DE PROBLEMA) ndo s&o
frames de sentido evocados pelo texto, mas sim frames interacionais, os quais
orientam a nossa conduta e as nossas expectativas no discurso (DUQUE, 2015).
Ou seja, eles estdo em outro nivel, que ndo o textual propriamente dito, mas
situam-se mais proximos ao ambito da inferéncia, isto €, mais préoximos da
interpretacéo do leitor;

O ideal era que ndo somente as inferéncias, mas também outras formas
do contrafactual (futuro, passado, hipoteses, pensamento, representagdes), ou
seja, tudo aquilo que foge dos sentidos acionados pelo contexto situacional do
aqui e agora do texto fosse representado visualmente de maneira nao linear junto
com os outros frames, em virtude de esses frames e outros mecanismos
cognitivos serem ativados em niveis diferentes de abstragdes (FAUCONNIER,
2003; PEREIRA; CARDOSO, 2003; DIRVEN; FRANK; PUTZ, 2003).

Para exemplificar com mais clareza, retomemos a Figura 3. Espacos
mentais podem ser organizados por um frame mais especifico, (por exemplo,
RENAULT), ou em um frame hierarquicamente mais geral (MARCA), ou seja, em
niveis cognitivos diferentes, assim como metaforas complexas (PORTUGAL E
OASIS NO DESERTO) estdo em um nivel maior de abstracdo do que metaforas
primarias (PORTUGAL fora de CRISE) e do que, como ja deve ter ficado claro,
construcgdes literais.

Dessa forma, elaborar uma representacao fiel de como o framing vai
sendo ativado durante o discurso esbarra em barreiras intransponiveis até entao,
dado que ainda ndo ha uma metodologia ou recursos eficientes para isso.
Também se deve levar em conta que, nos grafos, os frames estao dispostos de
uma forma na qual a ativagao deles parece acontecer simultaneamente, o que
obviamente ndo acontece, ja que 0s mesmos sao evocados no decorrer da
leitura, processo que é mais perceptivel em textos narrativos, em que ha uma

sequéncia de eventos.
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Conclusao

Este trabalho objetivou realizar uma analise do discurso por meio de uma
abordagem baseada em frames. Por meio da analise de textos sobre terrorismo,
preconceito, crise econbmica e politica e humor, elaboraram-se grafos dos
principais frames ativados para a compreensao global dos textos.

Nossa analise traz importantes contribuicbes a Linguistica Cognitiva,
especificamente a Semantica de frames, uma vez que essa area ainda carece
de estudos mais aprofundados, especialmente no que concerne a metodologia
analitica. Esta pesquisa propés um modelo de analise em que os frames estao
conectados por relagdes e papéis dos esquemas imageticos, algo que até entao
nao havia sido feito.

Portanto, o uso dos esquemas-| para a conexao dos nds mostrou ser
eficiente, uma vez que, como pode ser observado na analise, foi possivel
representar adequadamente a relacéo e a articulagdo dos conceitos na formagao
de frames complexos por meio da constituéncia, de tal maneira que, com efeito,
pudemos observar que sao os esquemas imagéticos e seus desdobramentos
sobre as metaforas primarias que estruturam nossa cognicao, ressaltando-se,
desse modo, a importancia da mente corporificada na construgado dos frames
(LAKOFF, 1980; SANTOS, 2011).

A abordagem de analise do discurso adotada neste trabalho possibilitou
uma melhor compreensdo da construcao de sentido nas noticias e piadas
analisadas, uma vez que, adotando-se a identificacdo de frames como
ferramenta analitica, pudemos verificar com mais riqueza de detalhes como a
linguagem atua na ativacdo e estruturacdo de mecanismos cognitivos como
frames, esquemas, espagos mentais e metaforas.

Concluimos que a elaboragdo dos grafos foi um meio eficiente para a
representacdo dos conceitos evocados pelo texto. Outrossim, por meio dos
grafos, verificamos como visdées de mundo sdo construidas e perspectivadas
visando a persuasao de comportamentos sociais e politicos.

Vale salientar que essa area requer um maior aprofundamento para o
aprimoramento metodoldgico da identificagdo de frames e elaboragdo dos

grafos, ja que, neste trabalho, ficou explicito que a representagdo dos conceitos
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em redes articuladas mostra-se uma alternativa bastante limitada, dessarte,
representando de forma precaria como realmente os frames sao ativados

durante a leitura.
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dos/as autores/as possua doutorado.
Os trabalhos enviados serdo submetidos ao Conselho Editorial desde

que estejam estritamente de acordo com as normas elencadas a seguir:

1. A contribuicdo deve ser original e inédita, e ndo deve estar em avaliagéo para
publicacdo em outro periédico ou midia académico-cientifica, nem no prelo.

2. Os trabalhos devem ser enviados em arquivo RTF, DOCX ou DOC sem
qualquer identificacdo de autoria, inclusive em seus metadados.

3. Os trabalhos devem vir acompanhados de folha de rosto, contendo o titulo
do trabalho em portugués e em inglés, seguido de resumo em portugués e
abstract em inglés (ndo mais do que 150 palavras) e constando de 3 a 5
palavras-chave abaixo do resumo, assim como das keywords
correspondentes abaixo do abstract.

4. O corpo do texto do trabalho deve ser digitado em fonte Arial, tamanho 12,
espacamento 1,5 linhas, com um espaco em branco entre os titulos das
secdes e o corpo textual. As citagdes longas de mais de trés linhas devem
conter recuo de 4 cm somente a direita antes do texto, mesma fonte, tamanho
10 e espagamento simples. Citagcbes curtas até trés linhas devem constar
entre aspas duplas e integradas ao texto.

5. Os grifos devem ser feitos em estilo de fonte italico. O mesmo deve ser feito
com os destaques para estrangeirismos e termos etimolégicos. Para os
titulos de obras bibliograficas em sua forma integral, o italico também deve
ser usado. Para os capitulos, ou partes de obras, deve-se usar apenas aspas
duplas.

6. As ilustracdes (tabelas, graficos, fotogramas, etc.) devem ser incorporadas
digitalmente no proprio texto em resolugao legivel para visualizagdo na web,
com suas respectivas legendas numeradas e em formato fechado. Nos casos
em que as ilustragbes se fagam necessarias em formato aberto ou em
qualidade superior, devem ser enviadas como Documento Suplementar.

7. As notas de rodapé s6 devem ser usadas para complementar informagdes
indispensaveis a leitura do texto e devem ser numeradas em algarismos

arabicos. Notas de titulo ndo devem ser indicadas na folha de rosto, podendo
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ser utilizadas no titulo da secao introdutdria ndo numerada do trabalho. Os
titulos das secdes s6 devem ser numerados caso contenham subsecgdes a
serem distinguidas. Ndo devem ser usadas notas para referéncias
bibliograficas. Idem, Ibidem, Op. cit., et seq. e Cf., etc. devem ser usados
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casos excepcionais de estudos de textos classicos ou de literatura
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c. Classicos (Contra os académicos):
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comportando terra e céu”. (AGOSTINHO, Cont. acad., lll, 11.24).; ou
(AGOSTINHO, Cont. acad., 2008, p. 124).

9. Para as referéncias bibliograficas e de outras fontes, usar na seg¢ao o titulo
Referéncias apenas. Os autores consultados devem estar em ordem
alfabética, sem numeracdo nas entradas alinhadas a esquerda e
espacamento simples. Entre uma referéncia e outra, uma linha em branco de
12pt. O destaque nos titulos em italico. Na segunda entrada do mesmo autor,
repetir o nome, conforme atualizacdo da ABNT NBR 6023: 2018. Outras
formatacobes relativas as referéncias devem contemplar tais atualizacoes.

10. A extensao do texto nao deve exceder o maximo de vinte paginas em caso
de artigos e tradugdes, dez paginas em caso de ensaios, e cinco paginas em
caso de resenhas, incluindo referéncias e anexos. O minimo de paginas é
flexivel desde que o trabalho contemple a apresentacao dos elementos
estruturais proprios e indispensaveis ao género textual a que se propde.

11. Os textos originais submetidos ndo serao devolvidos em sua verséo inicial e
cada autor deve manter seu préprio arquivo devidamente seguro e seu
acesso a plataforma de submissdes funcionalmente ativo para efetuar
reformulagdes porventura necessarias.

12. Os textos poderao ser enviados em fluxo continuo a qualquer época do ano.
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