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QUANDO UM CEGO GUIA OUTROS: EXAME CRITICO DA APROPRIACAO
DA PSICOLOGIA PELA BNCC E BNC-FORMACAO
THE BLIND LEADING THE BLIND: CRITICAL ANALYSIS OF THE
APPROPRIATION ON PSYCHOLOGY BY BNCC AND BNC-FORMACAOQ

RESUMO: Tomamos como ponto de partida
uma reflexao critica sobre dois fenémenos:
de um lado, o atual cendario brasileiro de
politicas publicas para a educagao em geral e
para formacdo docente, em particular; e, de
outro, as violéncias na escola, tanto as do
cotidiano (como o bullying) quanto as
paroxismicas (como os massacres). Diante
desse cendrio, neste artigo objetivamos
demonstrar o lugar fundamental da
Psicologia da Educacdo na formacio de
educadores para atuarem na escola, ao
examinarmos ao problema da necessaria
formacdo moral desses profissionais com
vistas ao enfrentamento de conflitos no
cotidiano institucional. Como na analogia da
impossibilidade de um cego guiar outro,
retomamos um duplo nivel de cegueira
associado a docéncia no Brasil: aquele das
politicas publicas educacionais em vigor, que
se apropriam do conhecimento psicolégico
submetendo-o a légica individualista
inerente ao mercado ultraliberal,
acentuando, assim, a separagdo entre
escolarizagdo e vida, e inviabilizando uma
anadlise critico-transformadora da realidade
pelas praticas pedagogicas; e outro, que
evidencia essa cegueira no plano da
formacdo docente, tanto inicial como
continuada: o paradoxo da necessidade de
que educadores sejam moralmente mais
evoluidos, em direcdo a autonomia moral,
para que possam promover a formagdo
moral das novas gera¢des no mesmo sentido,
quando muitas vezes nos deparamos com o
contrario. Temos, com isso, uma aporia: de

que modo alguém heterénomo moralmente
podera colaborar para autonomia moral de
outrem? Logo, argumentamos, com apoio na
teoria de Jean Piaget, que, sem a promoc¢ao
do desenvolvimento moral de educadoras e
educadores, incorre-se em praticas cegas ao
conservadorismo, = moralmente = menos
evoluidas e incapazes de produzir um
ambiente relacional cooperativo que
promova consciéncias criticas, superacao ou
evitacdo de violéncias. Nosso axioma
presume que educadores auténomos
moralmente se comprometerdo mais com a
evolucdo moral de colegas e discentes. O
contrario também é verdadeiro. Ora, parte da
resposta parece-nos ser encontrada no plano
sociocultural, de que desengajamentos
morais conceituados por Alfred Bandura
fazem parte e se tornam categorias
importantes para a andlise de processos
cognitivos que permeiam e sustentam uma
cultura profissional heter6noma, resistente a
mudancas e a reflexdes (auto)criticas,
propensa a repeticdo de desigualdades no
interior da prépria escola. Se ndo ha mais
facilmente crescimento apenas com apoio
em sistemas de valores individuais
heter6nomos, no plano institucional da
escola, na esfera da coletividade, em que
outros sujeitos e formas de pensar atuam, ha,
todavia, pressdes para a mudanca
(progressiva ou mesmo regressiva). Assim,
fendmenos sociais suplementam, na escola,
limites cognitivos individuais, prefigurados
na analogia com a cegueira da parabola. E,
pois, a Psicologia da Educag¢do o campo pelo
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qual essa analise se torna viavel, produzindo
saberes tedricos e experienciais que
iluminam a formacdo docente inicial e
continuada, permitindo seu
aperfeicoamento critico.

Palavras-chave: Psicologia da Educacio.
Critica as politicas publicas neoliberais em
educacdo. Formacdo Docente Inicial e
Continuada.

ABSTRACT: Starting from a reflection on
current Brazilian educational public policies
for teacher training; and on violence at
school (such as bullying and massacres), we
aim to demonstrate the fundamental role of
Educational Psychology in initial and
continuous professional preparation to work
at schools. In this scenario, we exam the
necessary moral training of those
professionals in order to face conflicts in the
institutional routine. As in the analogy of the
blind leading another one, we discuss a
double level of blindness associated with
teaching in Brazil: that of the current public
educational  policies, which  submit
psychological knowledge to the individualist
logic typical of ultra-liberal market, thus
accentuating the separation between
schooling and life, and preventing a critical-
transforming analysis of reality through
pedagogical practices; and another, which
highlights this blindness in terms of teacher
training, both initial and continuing, implicit
in this paradox: the need for educators to be
morally more evolved, towards moral
autonomy, so that they can promote the
moral formation of new generations in the
same sense, nevertheless is contradicted,
since it is more common to find
heteronomous educators. And how can

morally heteronomous educators
collaborate to the moral autonomy of their
students? In face of this aporia, we argue,
based on Piaget's theory: to neglect the
promotion of educators’ moral development
strongly helps to reproduce blind
conservative practices that are morally less
evolved, incapable of producing a
cooperative relational environment,
required to arouse critical consciences in
order to overcome or avoid violence. Our
axiom assumes that morally autonomous
educators will be more committed to the
moral evolution of colleagues and students.
The opposite is also true. In sociocultural
level, Alfred Bandura’s moral disengagement
concepts allow to analyse cognitive
processes that support a heteronomous
professional culture, resistant to changes
and (self)criticism, inclined to repeat inequal
power relations in school. If moral
development usually does not derive from
heteronomous individual value systems,
however, pressures to change (progressive
or even regressive) come from the school
institutional and collective level, in which
there are various values and ways of
thinking. Hence, social phenomena
supplement, at school, individual cognitive
limits, prefigured in the analogy with
blindness. Educational Psychology makes
viable this analysis, producing theoretical
and experiential knowledge that illuminates
initial and continuing reflective teacher
training.

Keywords: Educational Psychology.
Criticism of neoliberal public policies to
education. Initial and Continuing Teacher
Training.
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1 Introducao

Non vitae, sed scholae discimus
(Nao aprendemos para a vida, mas para a escola)
Séneca, nas “Cartas a Lucilio” (apud TOSI, 2000, p.360)

A amarga constatacdo de Séneca, no século |, sobre a artificialidade da escola parece
ainda bem atual: distanciada da vida, tanto a preparacdo das novas geragdes como a de
seus educadores e educadoras volta-se para um mundo tao instrumental que se torna
dispositivo para uma sele¢do social, servindo para manter desigualdades de toda sorte. O
principio ético da interdependéncia, sintetizado nos valores da dignidade intrinseca a
igualdade e da solidariedade entre os seres humanos, é negado e, sob a bandeira da
equalizacdo de oportunidades, homogeneizam-se niveis e formatos educacionais que
excluem a vida da maioria. “Ndao aprendemos para a vida, mas para a escola”, para esse
sistema que aparenta criar oportunidades iguais, quando em verdade conserva logicas e
hierarquias muitas vezes desumanas.

Isso se evidencia, ainda, quando reconhecemos nas escolas contemporaneas um
trato que faz com que a vida de criancas e adolescentes esteja marcada por praticas
disciplinadoras e controladoras, inibidoras da experimentacdo e do respeito as
especificidades, negando a perspectiva de que educar consiste em dar mundo a vida e vida
ao mundo (GALLINA, 2016).

Nao a toa, articulamos a oposicdo entre vida e escola, de nossa epigrafe, ao titulo que
evoca o provérbio sobre a loucura, prefigurada na antiga parabola de um cego guiando

outro(s) em dire¢do a queda, extraida tanto do provérbio aramaico! como da pintura de

! Evangelho de Mateus, 15, 14: “Se um cego guia outro cego, os dois cairdo num buraco”.
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Pieter Brugel, o velho?: a imagem sugere uma tensdo que culmina num inevitavel fracasso,
analogia da falta de lucidez, figurada pela indisponibilidade de enxergar e pela ma escolha
de diretrizes que levam ao erro e ao dano, acriticamente - cenario que permite reconhecer
também liderancas falseando de modo intencional as aparéncias, para conduzir a um
efeito paradoxal, pois leva uns ao desastre, mantendo outros no controle (na parabola, os
cegos referiam-se aos fariseus, lideres puritanos e hipécritas de seu tempo,
autointeressados, que lembram tantos governantes atuais).

Ora, a relacdo entre Psicologia cientifica e Educacdo escolar nasceu num tempo em
que se buscava justamente articular escolariza¢do e vida: 0 movimento da Escola Nova
recorreu a Psicologia para evidenciar o quanto é importante considerar como centrais a
atividade e a participacio do alunado nos seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento (COLL, 1996), de modo a articular conhecimentos factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais (ZABALA, 2007). Esses principios também deveriam
repercutir na formacao docente, de sorte a preparar professores para melhor
promoverem aqueles saberes numa articulagdo direta com as experiéncias discentes.

Todavia, hoje a politica publica que orienta a educacao nacional e a formacao
docente (BRASIL, 2017, 2019) apropria-se do discurso psicolégico numa direcdo oposta:
centraliza a responsabilidade pelos resultados na acao docente, descurando de
contradicdes e impasses gerados pela relagdo escola-sociedade; desconsidera a

complexidade do processo pedagégico, reduzindo o ensino a formacgdo de habilidades e

2 Datada de 1568, nela se vé, no primeiro plano, a sequéncia de um movimento em diagonal descendente,
do canto superior esquerdo para o canto inferior direito de um retangulo, com seis homens: o primeiro,
lider de uma fila com seis cegos que se apoiam com as maos nos ombros ou nas bengalas dos outros, ja esta
caido numa vala, com os bracos para o alto (mantendo, porém, a bengala na mio, de modo a continuar
conduzindo os que o sucedem); o segundo, jA tombando sobre o primeiro, ainda se torce para tras
inutilmente, em expressao de susto; o terceiro, que ja comeca a inclinar-se para a o declive, sem dar-se conta
do desastre; e os ultimos trés personagens, que prosseguem sem perceber o perigo. Disponivel em
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/c/c1/%D0%9F%D1%80%D0%B8%D1%82%D1%8

7%D0%B0 %DO0%BE %D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%BF%D1%8B%D1%85.jpeg Acesso 15.05.22.
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competéncias e a principios técnicos para produzir “sucesso” segundo medidas universais
e lanca mao de conceitos e teorias da Psicologia de forma descontextualizada e acritica -
tudo para servir a uma légica produtivista, regulada por metas a servico de critérios em
ultima instancia financeiros.

Essa compreensdo equivocada da relacdo entre psicologia e educacdo traz uma série
de prejuizos, posto que ndo reconhecem as praticas educacionais cotidianas como
complexas e multifacetadas e, ao tratar o fend6meno educativo como regular, inibe a
necessaria pluralidade viva, critica e criativa da educacgao. De tal modo, as singularidades
dos sujeitos aprendentes terminam por ser silenciadas e os padroes de idade, estagios de
desenvolvimento ou, ainda, das competéncias pré-determinadas passam a vigorar como
mapa para as defini¢des da pratica pedagogica acritica e, portanto, inadequada.

Um exemplo: as atuais politicas publicas para uma base curricular nacional e para a
formacao docente prometem equidade para “reverter a situacdo de exclusao histérica que
marginaliza grupos” (BRASIL, 2017, p.15), de um lado. De outro, porém, ha o descaso
dessas mesmas politicas com a cultura de violéncia que permeia a cultura escolar,
inclusive no siléncio sobre a formag¢do moral de docentes que devem guiar os processos
pedagégicos, reproduzindo um despreparo que mantém cegos, acriticos e conservadores,
tantos profissionais da educacao escolar. Nesse sentido, a pretensdao de aproximar a
escola da vida cotidiana mantém-se apenas na aparéncia, ja que os discursos
desconsideram a aprendizagem a partir de conflitos cuja resoluc¢dao ndo se resume ao
vivido na sala de aula nem na escola e para a qual ndo se prevé a formacao de docentes.

Lidamos, assim, com um paradoxo: essa politica publica atual para a formacao
docente inicial e continuada ndo assume aquele aspecto da preparacdo do professorado.
Arecorrente mengdo a termos como “habilidade” e “competéncia”, tanto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) como na Base Nacional Comum para a

Formacgao dos Professores da Educacao Basica, a BNC-Formacgao (BRASIL, 2019), decerto
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evoca conceitos e teorias psicoldgicas, mas de maneira descontextualizada e mesmo
desvirtuada de suas acepg¢oes cientificas originais. Assim, para mantermos a classificacao
retomada por Zabala (2007), a politica para a formacao docente enfatiza aprendizagens
técnicas que, por si mesmas, ndo garantem, por exemplo, aprendizagens atitudinais, de
sorte que um problema basilar denuncia a fragilidade dessa politica: como pretender
formar discentes para uma sociabilidade moralmente auténoma, capaz de responder as
violéncias do dia a dia, se os docentes tendem a ser moralmente heter6nomos?

Tomando esse pano de fundo, objetivamos, entdo, neste artigo criticar a apropriacao
da Psicologia pelos documentos que estabelecem normativamente as bases do curriculo
nacional (BRASIL, 2017) e da politica para a formagdo docente inicial e continuada
(BRASIL, 2019), a fim de ressaltarmos a importancia do uso critico e contextualizado do
conhecimento cientifico da Psicologia na formac¢do de docentes mais capazes de articular
o mundo escolar as demandas e aos conflitos sociais, ajudando alunas e alunos a
produzirem saberes que os auxiliem a superar contradicdes de forma mais humana e
coletiva. A Psicologia tem um lugar fundamental na formacao de docentes, mas ela se opde
diametralmente a uma docéncia distanciada da vida de quem faz a escola: criancas,
adolescentes, jovens e adultos.

Para isso, inicialmente retomamos uma linha historica das rela¢des entre Psicologia
e Educacdo, com énfase na penetracao de discursos psicolégicos nas bases das politicas
para a formacao docente, até alcancarmos seus usos neoliberais contemporaneos. Em
seguida, discutimos evidéncias sobre a imperiosa necessidade da formacdo moral
docente: os problemas envolvendo a moralidade de docentes, sua heteronomia e os
desengajamentos na base dos juizos sobre os conflitos estabelecidos na escola
(GONCALVES, 2017); e os graves padrdes de violéncia que se apresentam repetidamente
na escola, reclamando a intervencao especializada daqueles profissionais, como ocorre

com o bullying e os massacres.
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Concluimos indicando um melhor recurso a Psicologia: a forma¢do de docentes
criticos, que pensam tedrica e criativamente suas experiéncias, desenvolvendo saberes
préprios - ndo necessariamente uniformizados, dado que a realidade tem uma dimensao
sempre especifica (especificidade).

A Psicologia da Educac¢ido na formacdo de docentes: o caso da BNCC e da BNC-
Formacao

Como afirma Coll (2004, p.19), “a existéncia da psicologia da educacao [...] tem sua
origem na crenga racional e na convic¢do profunda de que a educagdo e o ensino podem
melhorar sensivelmente com a utilizagdo adequada dos conhecimentos psicolégicos”.
Nascida de um interesse eminentemente pratico ainda em fins do século XIX (com o
contexto de renovacgao educacional proporcionado pelo Movimento da Escola Nova, nos
EUA e na Europa), portanto, a Psicologia da Educacdo muda de foco no inicio do século
passado para se caracterizar “como uma disciplina com orientacdo nitidamente
académica, preocupada sobretudo em estabelecer os principios psicolégicos cujo
conhecimento e cuja utilizacdo pelos professores levaria necessariamente a melhoria
‘cientifica’ do ensino” (COLL, 2004, p.39).

Do pds-II Guerra Mundial até hoje, os problemas praticos e o recorte escolar,
associando-a aos problemas do ensino-aprendizagem, redirecionam essa disciplina-
ponte entre a Psicologia e a Educagdo novamente para os fendmenos da pratica
educacional, de sorte que “os psic6logos da educacdo [...] comegam a perceber-se também
como cientistas sociais com a responsabilidade de colaborar na busca de solugdes para os
problemas educacionais que se formulam na pratica” (COLL, 2004, p.40).

Com efeito, além da tradicional pesquisa sobre o ensino e a disseminacao desse
conhecimento na formacao de professores, passou-se a reconhecer a indissociabilidade
entre ensino e aprendizagem escolar, o que ja expressava um esfor¢o por reduzir a

distancia entre pesquisa e producdo teorica, de um lado, e a orientagdo das praticas
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escolares, de outro. Assim, temos ao menos dois efeitos decorrentes da aceitacdo da
premissa segundo a qual ensinar e aprender compdem duas faces de um mesmo e inter-
relacionado processo: a partir do consenso crescente sobre a ado¢do do axioma em torno
da “natureza construtiva do psiquismo humano” (COLL, 2004, p.36), a primeira
consequéncia diz respeito a prioridade da aprendizagem como critério orientador do
trabalho docente: a “atividade mental construtiva das pessoas nos processos de aquisi¢ao
do conhecimento, [..] leva a por a énfase no aporte que sempre e necessariamente a
pessoa que aprende proporciona ao proprio processo de aprendizagem” (COLL, 2004,
p.36).

Ja o segundo resultado desse trajeto da Psicologia da Educag¢do implica na
penetracdo generalizada desses principios psicologicos na organizacdo de curriculos e
didaticas -campos definidores da intervencdo escolar propriamente dita, “com a
finalidade de fundamentar e justificar propostas curriculares, pedagégicas e didaticas de
carater geral ou relativas a contetidos escolares especificos”, configurando-se “em um
procedimento habitual entre os profissionais da educagdo” (COLL, 2004, p.37).

Se a analise de Coll apresenta um percurso historico da Psicologia da Educacao com
que esse autor pretende que seja o construtivismo o principio orientador das praticas
escolares e da formac¢do docente — nao obstante as muitas distintas interpretacdes em
torno do que seja a atividade psiquica construtiva -, ele também reconhece: “as tentativas
de inovacao e de melhoria das praticas escolares nem sempre incorporam os avangos e 0s
progressos da pesquisa e da teoria em psicologia da educagao”, por um aspecto, enquanto,
por outro, “areceptividade dos professores e de outros profissionais da educacgao as idéias
novas é fortemente determinada por suas crencas prévias e seu valores, geralmente se
mostrando mais inclinados a adaptar as primeiras as segundas que o contrario” (COLL,

2004, p.40). Dai o papel decisivo do trabalho docente e, nesse contexto, da formacao de
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profissionais da educagdao que, criticamente, consigam refletir acerca das distintas
dimensodes da pratica pedagoégica.

No Brasil, como lembram Antunes (2011) e Vilela (2012), a Psicologia se introduz
justamente para pensar a Educacdo: nas primeiras duas décadas do século passado, é
invocada a partir da producdo estadunidense e europeia para formar docentes do ensino
primario nas escolas normais e sustentar as reformas inspiradas no movimento da Escola

Nova:

A pedagogia escolanovista elegia a Psicologia como um de seus principais
fundamentos, a partir de estudos sobre desenvolvimento da crianga,
aprendizagem, relacio professor-aluno, acrescentando-se os testes pedagogicos
e psicoldgicos, considerados meios para a racionalizagdo da pratica educativa.
[..] Assim, as escolas normais tornaram-se o campo por exceléncia para o ensino
da Psicologia, permanecendo ap6s a década de 1930 e dando as bases para os
futuros cursos de Pedagogia [..] (ANTUNES, 2011, p.19).

Nesse cendrio, tanto a pesquisa experimental estadunidense interessada, mais e
mais, em conhecer o comportamento e controla-lo, como a investigacdo voltada para o
conhecimento dos processos mentais - sobretudo os cognitivos - desenvolvida na Europa
influenciaram e mesmo dirigiram a formacgdo docente a partir do recente campo cientifico
da Psicologia, por uma mirada “predominantemente comprometida com o
conservadorismo e o reprodutivismo social, mesmo em suas propostas que apareciam
como mais avancadas [..] originando praticas individualistas e ajustatorias” (YAZLLE,
1997, p.35).

Como historia Gebrim (2002), certamente as reformas educacionais dos anos 1920
em varios estados do Pais foram inspiradas pelo liberalismo que, ora mais, ora menos,
guiava o pensamento escolanovista segundo o qual, para mudar a sociedade, é possivel -
e suficiente - garantir oportunidades iguais através da escola, o que se viabilizaria com o

trabalho psicologicamente orientado:

A psicologia educacional ocupara um lugar de destaque no curriculo [da
formacdo de docentes para o ensino primadrio], pois [..] se transformou em
principal substrato cientifico, fornecendo os pressupostos tedricos que
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proporcionavam o conhecimento sobre a crianca e, ao mesmo tempo,
demonstrando, através do uso de instrumentos de medida psicologica, a
aplicacdo pratica desses pressupostos. Desse modo se poderia entdo cumprir a
promessa do ideario escolanovista: uma educacdo adaptada ao educando, a sua
inteligéncia e, principalmente, aos seus interesses (GEBRIM, 2002, p.46-47).

Esse comentario de Gebrim permite-nos ressaltar: a pedagogia ativa inspirada pelo
ideario escolanovista ndo apenas invocava a Psicologia cientifica em geral, mas, de
maneira particular, convergia para pressupostos do que hoje se convencionou chamar
construtivismo. Isso ndo se deu, porém, de modo direto nem consensual, ja que, a despeito
de se tornar hegemonico sob esse rétulo - as vezes adaptado, para incluir autores a
exemplo de Vigotski, cuja concepgdo sobre a ciéncia psicolégica e seu objeto distancia-se
bastante tanto do modelo positivista como das premissas piagetianas com que
inicialmente foi identificado no Brasil (SOUZA; KRAMER, 1991) -, o construtivismo é
também alvo de criticas e estd no centro de uma polémica.

Por um lado, entdo, no Brasil ele despontou como uma superacao dos modelos
tradicionais de ensino, ja que, como destacam Carvalho, Daros e Sganderla (2012), mesmo
a concepcdo de desenvolvimento psicolégico da Escola Nova ainda era demasiado
bioldgica, evolucionista, e suas teorias sobre a aprendizagem, demasiado situadas num
continuo entre comportamento inato, reflexo, e comportamento constituido de modo
social. Para estas ultimas autoras, isso contribuia para formar entre docentes a concepc¢ao

de uma educagdo adaptativa, a primeira vista mais “eficaz”.

Tal compreensdo levava a uma formulacdo errdonea das questdes porque nio
julgava os fatos do desenvolvimento psiquico da crianga como fatos do
desenvolvimento histérico, mas sim como processos e formula¢des naturais,
confundindo o natural e o cultural, o natural e o histérico, o bioldgico e o social
(CARVALHO; DAROS; SGANDERLA, 2012, p.687).

Assim, o construtivismo representaria, segundo Fernandes, Marinho, Batista e
Oliveira (2018, p.149), um inegavel ganho para a educacédo, que “trilhou novos caminhos

e objetivos apds a divulgacdo das ideias do Construtivismo. [..] apesar das criticas
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existentes ao método, este movimento traz, em sua essencialidade, inimeras
contribuicdes que poderdo auxiliar o educador [..]": para essas autoras, as criticas
alcangariam apenas os equivocos na difusao do construtivismo de base piagetiana, ndo na
abordagem em si mesma.

De outro lado, conforme Mortatti (2016), a hegemonia assumida pelo
construtivismo no discurso e nas politicas publicas para a educagio brasileira teria sido
uma resposta pedagogica a busca por redemocratizacdo no fim da ditadura militar de
1964: “a partir da década de 1980 passaram a ser enfatizados os fundamentos e as
aplicacdes da teoria construtivista, em especial a fundamentac¢do teérica centrada na
Epistemologia Genética e as ‘didaticas construtivistas’ contidas em documentos oficiais”
(p.2274-2275). Essa perspectiva, que a principio parecera revolucionar o cenario
tradicional, teria dado continuidade a l6gica liberal que alimenta, desde o inicio do século
passado, os usos da psicologia nas reformas educacionais e na formac¢do docente.

I[sso porque, embora tenha avan¢ado no reconhecimento das especificidades dos
sujeitos, o debate psicolégico de perspectiva construtivista foi assimilado pela educac¢ao
numa perspectiva generalizante, negando os principios basilares da Educac¢do Integral e
da complexidade dos sujeitos. Com isso, as dimensdes histdricas e politicas de criancgas e
adolescentes foram silenciadas, fazendo com que “deixe de ser considerado que as
criangas nas suas vivéncias podem ir além do que lhes é atribuido pelas concepgdes
tradicionais” (GALLINA, 2016, p. 246).

Independentemente de assumir-se uma posicdo nesse debate, ele parece
testemunhar a atualidade dos usos da psicologia na formacdo docente: em sintese, é
inegavel, ha um século, a presenca constante da psicologia nas politicas publicas para a
educacdo e a formagdo docente, mas os usos que dela sao feitos mantém-se dirigidos por
interesses neoliberais que reduzem o campo educacional, seus resultados e sua avaliagao

ao que se da em sala de aula, responsabilizando tdo somente o professorado pela extensao
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e qualidade no atendimento a metas de desempenho escolar - e usando, assim, o discurso
cognitivista de qualquer expressao? para sustentar principios muito semelhantes aqueles
escolanovistas.

De fato, todos esses elementos - 0 argumento construtivista e a importancia por ele
dada a aprendizagem como critério definidor do trabalho de ensinar; a preocupagao com
os conteddos da aprendizagem (curriculo), em associacdo com as formas de ensinar
(didatica); e o enfoque sobre a formacao de docentes que assimilem tais pressupostos e
os incorporem em suas praticas - transparecem nos textos das politicas publicas
brasileiras, desde os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997), de
carater orientador - até, 20 anos depois, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017) - e a Base Nacional Comum para a Formag¢ao Docente - BNC-Formacgao
(BRASIL, 2019) -, de carater explicitamente normativo.

Por um lado, no interesse comum pelo curriculo, ha pontos que permitem, de modo
claro, identificar convergéncias entre esses textos: sua elaboracdo ou revisiao por
diferentes especialistas, atuando como editores ou consultores; a premissa de que a
explicitagdo de certos conteidos aumenta as possibilidades de seu tratamento em sala de
aula e na escola; isso leva, de maneira implicita, a constatagdo de uma dimensao politica
propria a escolha, jamais neutra, de tais contetidos; e a esperanca, ora mais ora menos
prescritiva, de uma relativa unidade curricular pelo territério nacional.

Ora, essa esperanga, sobretudo, leva a reconhecer de novo a proximidade dessas
politicas com o movimento da Escola Nova: em ambos os momentos, a tese da escola capaz
de equalizar, pela intervencdo pedagogica, desigualdades com vistas a transformar a

sociedade, estd presente. Tanto que, tal como para os PCNs e para a BNCC e a BNC-

3 Certo que a teoria piagetiana é o principal fundamento do cognitivismo e nio temos dificuldade em
entender Piaget, em suas posi¢des epistémicas individuais, ainda mergulhado num modelo de ciéncia
pretensamente neutra e apolitica; mas, se quiséssemos nele abranger a teoria sécio-histdrica, nés a
entenderiamos, por seus principios materialistas-histéricos, diametralmente oposta a esse uso.
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Formacgao, seus criticos identificam importantes fios em comum, a articula-los, dos quais
destacamos dois: “seu potencial para fomentar a formacdao de identidades muito
marcadas pelas chamadas da perspectiva neoliberal”; e “o viés psicologizante assumido
na fundamentacdo tedrica das escolhas curriculares, em detrimento dos aspectos
sociolégicos e politicos do debate” (GALIAN, 2014, p.667).

Por outro, algumas diferencgas sao nitidas. Os PCNs - nascidos sob influxo do mesmo
clima de redemocratizacao que produziu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
em 1996 - apresentam-se como “parametros” orientadores, configurando “uma proposta
flexivel” e ndo “um modelo curricular homogéneo e impositivo” (BRASIL, 1997, p.13).
Referindo-se também a formacdo docente, esse documento reconhece que ela “ndo pode
ser tratada como um acimulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo
e critico sobre a pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos
professores é também intervir em suas reais condi¢oes de trabalho” (BRASIL, 1997, p.25).
Logo, a pratica pedagogica é admitida como fonte de construcao de saberes docentes que
atravessam as situacdes de ensino.

Ja as duas Bases impdem-se, com um carater normativo: o texto da BNCC chega a
reconhecer que o documento ndo seria capaz de reduzir desigualdades, mas advoga a
possibilidade de iniciar o processo. O entdo ministro da Educacdo no governo Temer,

Rossieli Soares da Silva assim se posicionou:

A BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdade ainda presente na
Educacdo Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciara a formacao inicial e continuada dos
educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliagdes e os
exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base. (BRASIL,
2017, p.3, grifo nosso).

Sem duvida, a BNCC serviu de matriz em fun¢do da qual a BNC-Formacgao foi
pensada. Nesse sentido, a sequéncia temporal entre os textos (BNCC em 2017, BNC-

Formacgdo em 2019) evidencia um projeto que parte da concepg¢do de aluno(a) para, s6
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entdo, definir o trabalho docente. Esse trajeto parece afinado ao ideario das pedagogias
ativas e nesse sentido vao os usos da Psicologia pelas politicas publicas aqui consideradas.

Um exemplo dessa articulacao: de um lado - sem explicitar uma vez sequer, ao longo
de quase 600 paginas, os termos “psicologia”, “cognitivismo” ou “construtivismo” - a
BNCC, ao tratar da Educacdo Infantil, concebe a crianga como alguém que “observa,
questiona, levanta hipoéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da a¢do e nas
interacdes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2017, p.38), de modo que a atividade
intelectual e o carater interativo sdo evidéncias claras do recurso ao discurso
construtivista pela politica publica.

De outro lado - e em decorréncia dessa organizacdo argumentativa que se funda
num uso discursivo da psicologia cognitivista para defender uma descricio de
competéncias e habilidades! - vemos a BCN-Formag¢do (estruturada, além das
“competéncias gerais”, em trés dimensoes de “competéncias especificas”, “conhecimento,
pratica e engajamento profissionais”) a organizar a descri¢do das competéncias docentes
tomando como um importante eixo o desenvolvimento e a aprendizagem de criancas e
adolescentes, critérios esses definidos como areas da Psicologia da Educacao desde o
inicio do século XX: uma das habilidades associada a competéncia de “demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem” é assim descrita:
“compreender como se processa o pleno desenvolvimento da pessoa e a aprendizagem
em cada etapa e faixa etaria, valendo-se de evidéncias cientificas” (BRASIL, 2019, p.15).

Ora, ndo obstante a BNC-Formacdo (2019, p.7) prever, no inciso X do paragrafo
unico do seu art.12, o "conhecimento das grandes vertentes tedricas que explicam os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem para melhor compreender as

dimensodes cognitivas, sociais, afetivas e fisicas, suas implicagdes na vida das criancas e

adolescentes [...]", esta clara a escolha do cognitivismo (independentemente do debate
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sobre sua abrangéncia e sobre as teorias que esse titulo abrigaria). Logo, mesmo
presumindo “grandes vertentes tedricas”, o documento oficial exclui teorias como as
comportamentalistas, igualmente relevantes para explicarem a aprendizagem sem
recorrerem a concep¢des como as de desenvolvimento associado a faixas etarias,
dispensando a ideia de maturacdo (relativa a idades) ou sem basearem suas explicacdes
cientificas em processos diretamente nao- verificaveis (como a cognicao).

Aprofundando a critica: as proprias no¢des de “competéncia” e “habilidade”, caras a
teorias do naipe comportamentalista, sdo empregadas em acep¢des bem distintas, por
exemplo, daquelas proprias a Teoria das Habilidades Sociais (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2002, 2009) que, ao tratar da competéncia em contexto social, ressalta “a posi¢cdo do outro
(interlocultor) na relagdo social [..]”, de sorte a definir “competéncia social como o
‘comportamento que produz o melhor efeito no sentido de equilibrar reforcadores e
assegurar direitos humanos basicos’ (Del Prette, 1982, p.9), enfatizando-se a importancia
de maximizar as trocas positivas entre os interlocutores” (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2002, p.45-46). Note-se, aqui, para conceber-se “competéncia”, a importancia decisiva
atribuida a incluir, em sua descricdo, os efeitos do comportamento sobre a interacao: logo,
ndo se trataria de um saber individual, mas de um impacto da conduta individual sobre a
interacdo, que s6 pode ser medido posteriormente - e nao presumido (nem resumido) no
nivel pessoal.

Mesmo que haja distintas defini¢des para competéncia e seja legitimo escolher uma
para sustentar uma politica publica, isso deveria ser manifesto, em respeito ao debate, no
meio cientifico, que envolve esses conceitos basilares para ambas as politicas publicas
mais recentes. Como, entdo, pretender o que o caput do paragrafo tnico do art.52 da BNC-

Formacgao (BRASIL, 2019, p. 3) afirma? Vale a citacdo mais longa:

A inclusdo, na formacdo docente, dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias
para a Educacdo, contribui para a compreensdo dos processos de ensino-
aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e os recursos pedagogicos, neles
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alicercados, que favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao conhecimento.

Mais uma vez, constatamos a inconsisténcia no uso da Psicologia pelo texto
regulador da formacdo docente, que pretende recorrer a “conhecimentos produzidos
pelas ciéncias para a Educac¢do”, mas, por seu vocabulario e discurso, reduz seu leque a
apenas um corpo de saberes produzidos pelo construtivismo, cujas referéncias, variedade
e tensOes internas nem sao sequer reconhecidos - isso sem mencionar outros campos
cientificos na Psicologia, cujas abordagens tém premissas e objetos bem distintos dos
cognitivistas... Além da inconsisténcia, consequentemente, vemos a superficialidade com
que o documento da BNCC e da BNC-Formacgao expressam seu recurso a Psicologia. Com
um tal manejo conceitual, as proéprias no¢des fundamentais de “competéncia” e
“habilidade” perdem significativamente em profundidade e transparéncia no documento.

Outro aspecto que demanda a devida critica em relagdo a BNCC se relaciona a ampla
lista de objetivos de aprendizagem que compdem esse documento, criando o falso
imaginario de que serdo eles a assegurarem o desenvolvimento de competéncias. A esse
respeito, Pereira (2020) chama atengdo para problematica que emerge dessa forma de
organiza¢do curricular: as criancas sao ignoradas enquanto agentes sociais que, nas
interacées e nas brincadeiras, tém contato com os patrimonios artisticos, estéticos,
culturais, sociais etc., produzindo conhecimento.

Essa questdo suscita, ainda, outra relagdo inequivoca feita pelo documento em
relacdo a psicologia e educacao: “a psicologia histdrico-cultural tem ensinado aos
brasileiros a importancia de considerar a realidade das criangas e dos jovens nos
ambientes educativos [..] e o Ministério da Educacao parece ignorar tais avang¢os no
conhecimento cientifico” (PEREIRA, 2020, p. 81).

Sob o aparente manto da cientificidade - e, insistimos, sem que o debate cientifico

seja de fato contemplado - o texto da politica publica busca, em verdade, legitimacao para
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o projeto neoliberal que, como ja afirmamos, pretende fins e meios contrarios aos mesmos
principios do préprio construtivismo, que é mal interpretado e utilizado. Se o
cognitivismo enfatiza a atividade mental e, na teoria piagetiana, presume uma certa
universalidade, isso tampouco sustenta um modelo que reduza a intervencao escolar ao
desenvolvimento de um conjunto homogéneo de habilidades e competéncias, por
exemplo. Verificamos, assim, que se d4 um endurecimento do discurso pedagégico, para
0 que a Psicologia é novamente invocada com vistas a argumentacdao pelo “melhor”
caminho a ser adotado - o que somente é mais acentuado pela cegueira que se perpetua
ao lancar-se mao da Psicologia da forma que aqui criticamos.

Ora, a despeito da importancia de formar habilidades, nao ha um caminho unico,
nem mesmo na escola ou para a formagdo docente. Problemas como o das diversas formas
de violéncia na escola denunciam a fragilidade dos usos da Psicologia para fundamentar

as politicas publicas que estabelecem curriculos para a Educacdo Basica e a formacao

docente.

2 De bullying a massacres, desafios para a formac¢ao (moral) docente

Vivemos tempos em que as violéncias nas escolas ndo sao mais novidade. Se elas
sempre ocorreram, sua problematizacao contemporanea denuncia ndo s praticas antigas
(como o bullying), mas reconhece outras novas (como o massacre), todas reclamando a
intervencdo pedagogica, de carater sempre educacional, para que tais fendmenos possam
servir como ocasiao para aprender a conviver em contextos de conflito.

Em seus estudos empiricos sobre o bullying e o papel de docentes na resolugdo
desse conflito, Gongalves (2011, 2017) concluiu que nem docentes conheciam o problema
nem incluilam a intervencdo para resolver conflitos como uma de suas tarefas
profissionais. Mais: que professores se desengajam moralmente na mesma proporg¢do que
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sdo moralmente menos desenvolvidos, ou seja, como sujeitos heterénomos, docentes
tendem a diminuir ou negar o mal que ha em situagdes de violéncia, como o bullying,
carecendo, portanto, de desenvolvimento moral que os motive para a tarefa de intervir a
fim de resolver conflitos. “Nao é suficiente informar aos (as) docentes as acdoes que devem
desenvolver na escola. Para manejar o problema, é preciso saber que ele existe,
reconhecer suas caracteristicas e especificidades, mas, sobretudo, estar envolvido e
motivado a intervir’ (GONCALVES, 2011, p.130). Parte dessa motivacdo esta no
engajamento moral, que lhes falta (ou é insuficiente): “docentes se desengajam e se
engajam em sua maioria, numa perspectiva heterbnoma, deslocando o papel pela
intervencdo frente ao problema e culpando quem ja sofre a vitimizacdo (o que
potencializa o sofrimento)” (GONCALVES, 2017, p.239).

Diferentemente do bullying, ja bastante naturalizado ha séculos, massacres, que
implicam em mortes em grande ndmero e por arma de fogo (GONCALVES; SILVA;
NASCIMENTO, 2020) sdo talvez a forma mais dura de violéncia em escolas, ainda
percebidos com horror, mobilizando a imprensa e a opinido publica. Pesquisas por nés
conduzidas e cuja analise esta em curso (ANDRADE, 2020, 2021) estdo por evidenciar que
a escola ainda é vista apenas como palco da violéncia - quando, ao contrario, constatamos
uma relacao entre a escolha da escola como lugar do massacre e a escolarizacdao dos seus
perpetradores; ou que perpetradores tendem a ser avaliados de forma maniqueista, seja
como monstros, seja como vitimas das relagdes suportadas na (e por causa da) escola (o
bullying sofrido por perpetradores, nesse caso, sendo invocado como origem ou
precipitante da violéncia). Muito raramente a cultura escolar, atravessada pela cultura do
tédio, da vaidade, da masculinidade toxica e da violéncia, é questionada ou invocada para
tentar entender-se o horror. Docentes tampouco sao vistos como agentes de necessaria

prevencao.
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Realmente, a questao da formacdo ética é decisiva em ambos os problemas. Como
lembra La Taille (2009, p.337) ao tratar da violéncia* na relagdo com o sentimento e a
acdo moral, “ela deve ser antes pensada como produgado cultural do que como auséncia de
cultura”: é esse sistema simbolico que leva a afetividade (sentimentos de amor, medo,
respeito, simpatia, generosidade, culpa, indignacao, confianga) a aderir a um conjunto de
valores e cddigos que dizem respeito a moral e a ética. Considerando a for¢a motivacional
que a sociabilidade atribui a busca de representacdes positivas autorreferentes, a
personalidade ética - definida pela centralidade dos valores morais na construgao de
representacdes do eu (LA TAILLE, 2009, p.339) - tem seus conteuddos inicialmente
definidos na relacdo entre o nivel de desenvolvimento moral, de um lado, e, de outro, o
valor atribuido a violéncia pela cultura. Dessa perspectiva, “a violéncia ndo seria apenas
falta de limites, mas uma producgao social, seja como estratégia legitimada de transito
social, seja um valor em si, tipico de uma cultura da vaidade”.

Decerto que os textos da BNCC e BNC-Formacgdo incluem a resolugao de conflitos
como uma das competéncias gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2017, p.10) e da
formacao docente (BRASIL, 2019, p.13), mas esse nivel de tratamento, no texto, silencia
sobre as duras tensdes que permeiam os espacgos escolares. Pior: silencia inteiramente
sobre uma prepara¢do mais especifica que auxilie docentes a intervirem com vistas a
melhor resolugao de conflitos - aquela que promove valores e a convivéncia, “o respeito

ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de

4 A violéncia implica em uma questdo moral e ética, por envolver “a dimensdo do poder (entendido como
correlacdo de forcas) e a privagdo momentanea ou perene, do exercicio da liberdade por parte da pessoa
violentada” (LA TAILLE, 2009, p.330), sem qualquer beneficio para quem é constrangido pela for¢a. Em
sociedades que se pretendam democraticas, a violéncia assume tanto o carater de ferida moral (das normas)
como ética (dos valores, ndo s6 materiais, mas simbolicos, agregados a personalidade), mas sua presenga
nessas mesmas sociedades também denuncia, dolorosamente, a continuidade de padrodes de resolugédo de
conflito que, paradoxalmente, valorizam a violéncia como meio, ou seja, que estabelecem para a violéncia
um valor instrumental.
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individuos e de grupos sociais, [...] sem preconceitos de qualquer natureza, para promover
ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem” (BRASIL, 2019, p.13).

Sim, a meta é essa, mas como atingi-la? Se a BNCC e, mais grave, a BNC-Formacao
ndo explicitam seus fundamentos tedricos, como esperar que o fizessem para indicar
dire¢des para as quais operacionalizar o trabalho da formacao na escola e para ela? Ainda
mais, como enfrentar um problema tdo complexo como o da violéncia na escola sem que
os espacos educativos sejam tomados como ambientes de cultura préopria, que ndo apenas
reproduzem a violéncia exterior, mas, também, produzem formas préprias de violéncia?

Argumentar que a politica publica é suficiente por apontar o norte nao procede: ela
precisa incluir, tanto no curriculo escolar como naquele da formagao docente inicial e
continuada, no ensino superior, ndo s6 pontos cardeais, mas os colaterais e os
subcolaterais nessa bussola (s6 para mantermos nossa analogia). E preciso, entio,
abranger problemas do cotidiano escolar, para que nem discentes nem docentes sejam
formados apenas para a escola, mas para a vida!

Um desses “pontos da bussola” nas bases da formac¢do docente, como ja evidenciou
Gongalves (2017), é o desenvolvimento da moralidade, tal como o concebe a teoria
piagetiana. “[...] Faz-se necessario, também, pensar nos ambientes das universidades, a
fim de que docentes em formacdo (inicial, sobretudo) possam ter a oportunidade de
conviver cooperativamente, desenvolvendo-se em sua moralidade” (p.239). Diante disso,
porém, temos um paradoxo: se a politica publica para a formag¢do docente requer a
competéncia de gerir conflitos, ela se cala sobre como professores poderao fazé-lo sem
autonomia moral. Gera-se uma aporia: de que modo alguém heterénomo moralmente
podera colaborar para autonomia moral de outrem?

Vinha (2000) chama atenc¢ao para o fato de ser na area do desenvolvimento moral
que docentes encontram as maiores dificuldades em relagdo ao trabalho educativo

escolar. Estudos desenvolvidos por esta pesquisadora revelam inseguranca em relagdo as
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necessarias intervencdes dos educadores diante dos conflitos, das violéncias e da
indisciplina: sem saberem cientificamente como agir, terminam por intervir de forma
puramente impulsiva e irrefletida, por vezes também autoritdria, e, assim,
antipedagogica.

Ora, Piaget (1994) ja descreveu o trajeto do desenvolvimento moral a ser percorrido
pelas criancas até que elas sejam capazes de conquistar a autonomia - caminho esse que
passa, indispensavelmente pelas dimensdes relacionais da vida em sociedade, as quais,
logo, precisam se tornar objeto de reflexdo e investimento das escolas. Como estas
instituicdes se estruturam e sustentam através da coordenacao de profissionais da
educacdo, é légico reconhecer a pertinéncia da intervencdo profissional na gestdo de
conflitos como parte das tarefas docentes (o que a propria politica em vigor chega a
reconhecer) e, além disso, se extrai dai a indispensabilidade da inclusao desse conteudo
na formacgao do professorado (o que a politica aqui analisada nem chega a mencionar).

Quando isso nao ocorre - o que, infelizmente, é regra — docentes ndo mudam sua
forma de pensar o problema, baseada no senso comum e, entdo, tampouco se implicam

nele. De fato, como discutem Couto, Alencar e Lima (2022, p.204):

[..] uma vez que a concepgao de alguns profissionais da educagdo trata da moral
e da ética como relacionados a personalidade do sujeito e aos valores familiares,
é compreensivel que avaliem que a educagdo em valores morais é atribuicdo
apenas, ou essencialmente, da familia. Assim, consideramos necessario oferecer
aos educadores, desde a formacado inicial a continuada, reflexdes sobre tais
assuntos, possibilitando mudan¢as em suas concep¢des. Partimos do
pressuposto de que tal formacgdo pode contribuir para que eles se sintam seguros
e aptos para trabalhar com a educa¢do em valores morais.

Nesse sentido, uma das principais contribui¢des da pesquisa de Gongalves (2017)
estd em evidenciar contundentemente os limites apresentados pelo nivel de
desenvolvimento moral de docentes aquela formacao profissional (balizada pela

premissa da necessaria relacdo entre educacao moral e escolarizagdo): quanto menos
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evoluidos moralmente, maiores as chances de que docentes distanciem de seu trabalho a
intervencado para promover o desenvolvimento moral de seus alunos.

Essarelacao, no estudo desta ultima autora, foi estabelecida pela constatagdo de que
docentes em niveis de heteronomia mais primarios sdo aquelas que mais tendem a se
desengajar moralmente, ou seja, conforme a teoria social cognitiva desenvolvida por
Bandura (2015), a desativar mecanismos autorregulatérios vinculativos de valores
morais ao eu: entdo, um individuo que consegue funcionar de forma moral podera,
contraditoriamente, posicionar-se de forma imoral se tais mecanismos forem suspensos
pelos desengajamentos. Gong¢alves (2017) demonstrou, portanto, que quanto menos
autonomia moral, mais facilmente se pode recorrer a desengajamentos para pensar
conflitos morais, expressando, desse modo, sua heteronomia e nela se conservando.

Se, ainda considerando Vinha (2000), docentes conseguirao manejar eficientemente
os conflitos apenas quando souberem compreender o que ocorre com as criangas e
generalizar, conscientemente, estes saberes (que sdo complexos) para a sua pratica
pedagébgica, é preciso admitirmos: essa compreensdo decorre, também, da prépria
evolucdo moral, o que exige atencdo para essa faceta da formacao profissional. Caso a
professora ou o professor ndo tenha um nivel de desenvolvimento moral superior ao do
seu alunado, nem mais proximo a autonomia, muito dificilmente conseguira enxergar nos
conflitos oportunidades para promover aprendizagens de convivéncia ndo-violenta e,
claro, para o desenvolvimento moral de criangas e adolescentes.

E o que lembram Siqueira e Freitas (2021, p.11):

E importante, entdo, que os valores sejam tematizados nas escolas. Afinal, é
possivel haver uma sociedade verdadeiramente democratica sem se discutir
questdes morais com os jovens? Nesse sentido, necessita-se investir em
formagdo de qualidade para os professores, instrumentalizando-os a estimular
uma reflexdo critica sobre os valores presentes na sociedade, de maneira nao
dogmatica.
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Para que possam promover a critica, docentes precisam ser criticos! Dimensao
importante desse problema ja foi apontada por Piaget (1994), para quem o melhor
enfrentamento da violéncia ocorre, justamente, na construcao de uma cultura escolar que
nao se centra de modo exclusivo na crian¢a nem no adolescente, mas, sobretudo, na
dimens3o relacional que os envolve. E dessa crenca que estudos neopiagetianos, como os
de La Taille (2009) e de Tognetta (2003), levam-nos a compreender: as institui¢des
educativas precisam tornar-se espacos de convivéncia ética, tendo como base a
cooperacado e a reciprocidade.

Sobre cooperacgao Piaget (1994) chama a atengdo para a necessidade de que criancgas
e adolescentes estejam imersos em um ambiente sociomoral cooperativo, destacando que
a principal marca desse tipo de ambiente é o respeito mutuo. Para que possamos
compreender como os ambientes sociomorais se constroem, De Vries e Zan (1998)
destacam o fato de serem eles marcados pelas acdes e reagdes dos adultos em relagido aos
estudantes e, ainda, pelas interacdes entre pares, pela instauracao dos limites e pela
construgdo das regras.

Quando essas dimensdes constitutivas do ambiente sdo pautadas em
relacionamentos de respeito mutuo, em tomadas de consciéncia ao invés de obediéncia
cega e, ainda, na atividade das criancas e dos adolescentes, favorecendo o protagonismo,
essa cooperacao necessaria a autonomia se torna possivel. Caso contrario, a heteronomia
moral, predominante no senso comum, persiste entre os membros da comunidade
educativa, de modo que os comportamentos morais na escola sdo fragilizados e, entao, os
desengajamentos morais adentram os cotidianos educacionais para explicar o caos social
que marca as escolas: “a familia ndo colabora”; “os games sdo os grandes vildes” ou, até
mesmo, “a policia ndo chega a tempo de evitar a tragédia”. Conserva-se a cultura escolar
também através do empobrecimento da formacdo docente, que nao provoca a

(auto)critica sobre essas representacdes e seus graves limites entre docentes.
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Por que defender a construcdo de ambientes cooperativos na escola? Sim, sabemos
que a dimensdo moral dos sujeitos é fruto das muitas relacdes que eles travam em todos
os contextos sociais nos quais transitam. Mas, concordando com Couto, Alencar e Lima
(2022) e Siqueira e Freitas (2021), defendemos que a escola é o mais potente laboratorio
social no qual a autonomia de criancas e adolescentes pode ser construida. E na escola
que estudantes se relacionam cotidianamente com seus pares e as diferencas entre si,
podendo, portanto, atender a necessidade do grupo por cooperacdo mais do que por
coacao.

Ainda, é no cotidiano das relagdoes escolares que criangas e adolescentes podem
experimentar nas suas relagdes paritarias e nas interacdes com a autoridade um cotidiano
atravessado por variados valores presentes em suas interagdes. Para que favorecam a
autonomia estes valores devem concorrer para a convivéncia ética, "de modo a estar de
acordo com os costumes, normas, principios estabelecidos em nossa sociedade, cultura,
ou crengas e que nos apregoam o que é certo, bom e justo" (MARQUES; TAVARES; MENIN,
2017, p.9).

Lamentavelmente, a perspectiva da BNCC e da BNC - cuja bussola esta direcionada
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades - pouco colabora para a
construcdo de um ambiente sociomoral cooperativo no qual valores morais possam ser
experienciados no seio das relacdes. Ao elegerem listas imensas de objetivos a serem
atingidos em funcdes de determinadas idades ou anos de escolarizacao (a maior parte de
ambito conceitual), terminam por silenciar o importante espaco que a escola precisa
desempenhar na formacdo ética de seu alunado. Ndo nos surpreende, nessa perspectiva,
que o cuidado com a formacao ética do professorado nem chegue a ser cogitada como um
problema capital a ser enfrentado.

As consequéncias dessa omissdo? Praticas cotidianas que aprisionam meninos e

meninas em formas relacionais autocentradas e, portanto, mais suscetiveis as diversas
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violéncias. Sim, certamente nenhum educador deseja aprisionar o alunado na moral
heterbnoma, como destacaram De Vries e Zan (1998, p.54). Entretanto, ainda de acordo
com estas autoras, “educadores geralmente lidam com as criangas de formas que
promovem a moralidade heter6noma, ao invés da autonoma”. E isso ocorre, pelo que
insistimos ao longo desta discussdo por continuarmos como um cego guiando outro, num
caminho em que a Psicologia cientifica é apropriada de forma acritica, incoerente e até
distorcida, de forma que os documentos voltados para orientar a formac¢do dos
professores brasileiros repetem jargdes antigos, somente atualizados por vocabuldario

mais contemporaneo.

3 Consideragoes finais: é possivel bem empregar a Psicologia na

formacao docente

Neste artigo, acreditamos ter demonstrado que a Psicologia da Educacgao, ha quase
um século e meio, é um dos fundamentos cientificos indispensaveis para orientar a
formacao e o trabalho de docentes e a historia das relacdes entre Psicologia e Educacao
somente tem certificado essa convicgdo. Porém, essa mesma histéria, tanto em ambito
mundial como brasileiro, também aponta para os efeitos que o direcionamento politico-
ideolégico exerce no diadlogo entre Psicologia, Escola e Docéncia. Nao apenas o curriculo,
mas a prépria formacgao docente foram pensados, até aqui, predominantemente sob um
prisma liberal, cuja énfase atribui responsabilidades quase exclusivas a quem ensina e ao
espaco da sala de aula, num trajeto predominantemente marcado pela crenga de que o
ensino de técnicas para ensinar e a organizacao dos trabalhos pedagégicos em torno de
eixos nomeados “competéncias” e “habilidades” sdo suficientes para que professores

sejam bem-sucedidos em sua tarefa.
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No caso brasileiro, mostramos que as politicas publicas para a educagao elegeram
uma leitura distorcida do construtivismo - mal interpretado como uma descricao que
serviria como roteiro universal para prever o comportamento intelectual de criancas e
adolescentes nas escolas - e que terminou por conduzir a algumas “receitas”, tao
genéricas como imprecisas. Se no inicio do século passado essa adesdo aquela abordagem
parece ter sido coerente com o momento sécio-histérico e econdmico que se pretendia
viver no Pais, hoje o emprego distorcido do linguajar construtivista serve mais para
insistir-se em uma légica que agora radicaliza o projeto ultraliberal e concebe todos os
processos educacionais como adaptados ao atual modelo escolar, dedicados a assimilacao
de conteudos: tal como é proposta nos textos oficiais - a despeito de termos recorrentes
no vocabulario pedagogico contemporaneo (como “resolucdo de conflitos”, “criatividade”,
“consciéncia”, “reflexdo”) e da aparente centralidade atribuida a atividade intelectual
discente -, ela ndo consegue promover o proclamado objetivo de cumprir “o compromisso
da equidade que a sociedade brasileira espera daqueles que juntos atuam na educagao”
(BRASIL, 2017, p.5), através da escolarizacdo segundo bases curriculares comuns.

A formacao docente, prevista pela politica publica normativa e em vigor, sujeita-se
a esses mesmos parametros e em nada auxilia a pensar criticamente. No fim das contas, a
politica ndo promove conscientizacdo politico-profissional, nem enfrenta paradoxos
como aqueles com os quais escolhemos exemplificar a distancia entre vida e escola
(inclusive aquela que forma o professorado): o problema das mais variadas formas de
violéncia nas escolas e as pesquisas sobre eles - em particular, o bullying e os massacres
- mostram que docentes, para gerirem com mais sabedoria conflitos no seu trabalho,
precisam ndo sO de saberes intelectuais, mas de experiéncias que promovam seu
desenvolvimento moral, revolvendo as raizes da cultura de violéncia que atravessa todas
as nossas relacdes, por ser também ela estrutural. Sem deixarem posi¢cdes menos

evoluidas moralmente, professoras e professores ndo conseguirdo ser empaticos e se
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engajar moralmente - e, menos ainda, enxergar essa necessidade em suas alunas e alunos.
Mantendo-se cegos que repetem formulas, velhas e novas, esses profissionais carecem de
uma Psicologia que ajude a criticar a realidade e a ver alternativas de transformagao
verdadeiramente mais equanimes e estruturais (pois elas sempre existem, dado o carater
historico e cultural das construcdes sociais, inclusive aquelas vinculadas aos
conhecimentos formais dispostos nos curriculos escolares).

As mesmas pesquisas - como as inseridas no campo da Psicologia Moral de base
piagetiana - denunciam os equivocos e 0 mau uso que as politicas publicas em vigor fazem
da Psicologia em geral e, em particular, do construtivismo - em suas varias vertentes. A
adesdo maciga a uma légica que insinua a suficiéncia de “competéncias” e “habilidades”
termina, assim, por ser um engodo, quando esses conceitos sdao descontextualizados e
reduzidos a dire¢des de trabalho, sem o necessario aprofundamento tedrico (o que,
inclusive, exige o conhecimento sobre as diferencas e tensdes no interior do préprio
campo cientifico, também ele embebido de politica e nunca neutro).

Sem a promogdo do desenvolvimento moral de educadoras e educadores, tal como
o descreve Jean Piaget, incorre-se em praticas cegas ao conservadorismo, moralmente
menos evoluidas e incapazes de produzir um ambiente relacional cooperativo que
promova consciéncias criticas, a superacao ou a evitacdo de violéncias. O contrario
também ¢é verdadeiro: educadores moralmente mais autbnomos se comprometerao
também mais com a evolugao moral de colegas e discentes.

Argumentamos que parte da resposta parece-nos ser encontrada no plano
sociocultural, de que desengajamentos morais conceituados por Alfred Bandura fazem
parte e se tornam categorias importantes para a analise de processos cognitivos que
permeiam e sustentam uma cultura profissional heterénoma, resistente a mudancas, a
reflexdes (auto)criticas e propensa a repeticdo de desigualdades no interior da propria

escola. Ndao bastam apenas sistemas de valores individuais, sobretudo se forem
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heter6nomos, ja que, no plano institucional da escola, na esfera da coletividade, pressdes
para a mudanca (progressiva ou mesmo regressiva), proprias a cultura escolar, ndo raro
sdo decisivas. Assim, fendmenos sociais suplementam, na escola, limites cognitivos
individuais, prefigurados na analogia com a cegueira da parabola.

Esse processo demanda uma apropriacao reflexiva, critica e aprofundada da
Psicologia na formag¢do docente inicial e continuada, de sorte que o conhecimento
psicologico auxilie a enxergar a paisagem escolar, aumentando as chances de que
docentes possam também enxergar melhor seu trabalho por meio das lentes desse saber
cientifico devidamente apropriado.

Se aceitarmos ingenuamente as politicas publicas atuais para o curriculo e a
formacao docente e, nelas, o uso distorcido da Psicologia, continuaremos, entdo, para
retomarmos a analogia classica, na escuriddo, pois um cego nido pode guiar outro. E
possivel e necessario formar docentes que empreguem bem a Psicologia, mas, para tanto,
é indispensavel recorrer a seus saberes e questionar suas representagdes e convicgoes
agarradas ao senso comum e aos processos de naturalizacdo das desigualdades e da
violéncia, como aqueles associados aos desengajamentos morais estudados pela Teoria
Social Cognitiva, desenvolvida por Bandura, contribuindo para o desenvolvimento moral
de docentes, na perspectiva de Piaget.

Esses fendmenos sociais suplementam, na escola, limites cognitivos individuais,
prefigurados na analogia com a cegueira da parabola. E, pois, a Psicologia da Educagio o
campo pelo qual essa analise se torna viavel, produzindo saberes tedricos e experienciais
que iluminam a formac¢ao docente inicial e continuada, permitindo seu aperfeicoamento

critico - desde que ela seja bem apropriada!
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