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Introducao

Uma reflex@o mais atenta sobre o ensino da produgdo de textos na
universidade torna clara a necessidade de se ir além da discussao sobre
parametros de gramaticalidade e registro, propondo ao aprendiz uma
discussdo sobre a relagdo entre o processo de escrita e as praticas
discursivas da academia. Trata-se de promover a aculturagédo do escritor
iniciante nas praticas discursivas de suas respectivas disciplinas,
possibilitando seu engajamento e acesso aos debates em curso na instincia
académica, enquanto comunidade com valores culturais proprios. Tal
acesso, que € legitimado pela produgio de conhecimento, depende, em
grande parte, do conhecimento das convengdes formais e funcionais dos
géneros textuais que circulam nesta esfera da sociedade.

Reconhecendo a importincia dessa pratica na construgdo do
repertorio da escrita através de modelos e do saber especializado do
profissional de ensino, este trabalho tem como objetivos: a) expor um
processo de transposi¢do didatica em uma unidade de ensino-
aprendizagem de produgdo de textos no quadro do género de textos
académicos; e b) avaliar o processo de mediagdo monitorada do ensino
da escrita do texto académico do tipo expositivo no contexto de um
curso de formagao de professor.

1. Pressupostos teoricos

Reconhecemos, com Machado (1999), que ao tomarmos a nogio
de género como central para o ensino de produgio de texto, corremos o
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risco, como ocorre em qualquer processo de transposigdo didatica, de
que a escolha que fazemos de parcelas do conhecimento cientifico possa
resultar em que estas aparecam como verdades absolutas, dada a
separag¢do do seu sistema de conceitos e da problematica cientifica,
contexto em que ganham significagdes diversas. No entanto, estamos
convencida da importancia de assumirmos um quadro tedrico que nos
fornega categorias analiticas para a construgdo de conhecimento cientifico
sobre os géneros que pretendemos ensinar no contexto escolar. Nesse
sentido, as no¢des adotadas neste trabalho, para a analise dos textos
produzidos pelos alunos sdo, fundamentalmente, as nogdes mais gerais
sobre as condigdes de produgdo de texto e as condigdes de ensino-
aprendizagem de texto, no quadro do interacionismo sécio-discursivo.
Referimo-nos mais especificamente as contribui¢des presentes nos
estudos de Bronckart (1996a; 1996b), Machado (1998 a €1998b), Dolz
& Schneuwly (1996) e Pasquier & Dolz (1996), explicitadas a seguir.

1.1. As condigoes de produgdo e os niveis de andlise de um texto

De acordo com o modelo aqui adotado, numa situag@o de agdo de
linguagem, o que vale dizer numa situagio de produg@o de um texto oral
ou escrito, tem-se, em primeiro lugar, a constituicdo de uma base de
orientag@o, que envolve a definigdo de parimetros acerca da situagdo
de comunicagdo e do contetdo temdtico. A primeira é constituida pela
mobilizagdo por parte do produtor de oito tipos de representagdes
relativos ao mundo fisico (o lugar € o momento da produgdo, o emissor
e o receptor) e ao mundo sécio-subjetivo (a institui¢do social em que se
da a interagio, o papel social do emissor e do receptor e o objetivo da
interagdo). No caso em estudo, o produtor de texto se confronta com
uma situag¢do de comunicagdo em que tem de mobilizar, em primeiro
lugar, no quadro da instituigdo escolar, suas representagdes em relagao
aos papéis de aluno e de professor e, secundariamente, em relagdo aos
papéis de escritor e de leitor.

Ja o conteuido tematico ou referente textual remete ao conjunto de
conhecimentos do mundo fisico e do mundo social explicitamente
evocados e oriundos do conjunto de conhecimentos estocados e
organizados na meméria do produtor do texto.

Definida a base de orienta¢do da situagdo de agdo de linguagem, o
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produtor € levado a tomar decisdes quanto ao género e quanto aos niveis
de organizagio do texto representativo deste género'. 4 decisdo quanto
ao género envolve o reconhecimento pelo produtor de tipos relativamente
estaveis de enunciados que vao sendo elaborados sécio-historicamente,
pelas diferentes esferas das atividades humanas e que se caracterizam
por trés elementos: pelo conteiido temdtico, pela estruturagdo resultante
das relagoes estabelecidas entre os interlocutores; e por um estilo, ou
configuragdo de unidades lingiiisticas.

A participagdo dos individuos em diferentes atividades sociais
possibilita que, no decorrer de seu desenvolvimento, construam-se
conhecimentos sobre diferentes géneros, assim como esquemas para sua
utilizag@o, esquemas esses que permitem a adaptagdo dos géneros as
situagdes concretas e que orientam as diferentes operagdes de linguagem
necessarias a produgao textual. Nessa perspectiva, os chamados géneros
secundarios devem ser objeto de ensino, dado o nosso pouco ou nenhum
contato com eles, ja que sido utilizados em esferas publicas mais
complexas, e estdo diretamente relacionados com a escrita, na forma
composicional monologizada. Dentro dessa visdo, os géneros de texto
que circulam na esfera da academia pertencem ao que Dolz & Schneuwly
(1996) denominam de agrupamento da ordem do expor, destinado a
transmissdo e construgdo de saberes, visando a possibilidade de apreensio
desses saberes numa perspectiva mais interpretativa e menos assertiva.
O texto expositivo de nogdes tedricas, de que nos ocupamos neste
trabalho, constitui um exemplo dessa ordem de género.

A decisdo quanto aos niveis de organizagdo do texto diz respeito a
infraestrutura do texto, aos mecanismos de textualizag¢do e aos
mecanismos enunciativos. O nivel da infraestrutura compreende as
decisdes referentes ao plano global do texto, ao(s) tipo(s) de discurso e
tipos de seqiiéncia e a articulagdo entre estes dois Gltimos niveis. A
primeira decisdo consiste na defini¢do do plano global do texto, que é
orientado pela seqiienciagdo dos contetidos mobilizados pelo produtor.
No caso do texto expositivo de nogdes tedricas produzido no contexto

! Preferimos a expressio género de textos, seguindo a posigdo de Bronckart (1996), que
toma o termo enunciados, utilizado por Bakhtin (1953), como equivalente de textos. A
nogdo de texto, todavia, remete a uma unidade lingilistica, produto material de uma
acdo verbal, relacionada com o contexto e com o intertexto nos diferentes niveis de
analise.
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de sala de aula, o plano tende a ser influenciado pela instrugéo da tarefa.

A segunda decisdo, no ambito da infraestrutura, é quanto ao tipo de
discurso, aqui visto como uma unidade tedrica que s6 pode ser apreendida
levando-se em conta os parametros da situagdo comunicativa, uma vez
que ela traduz a relagdo do produtor com a situagio de agéo verbal. No
caso do texto expositivo escrito aqui considerado, por ser representativo
do agrupamento da ordem do expor, o tipo de discurso predominante é
0 tedrico, que constitui um mundo discursivo conjunto ao da interagio,
mas autonomo em relagdo aos parametros da situagdo material de
producgdo, tendo como unidades lingiiisticas especificas, entre outras,
os organizadores l6gico-argumentativos de natureza lgico-semantica
ou intra-meta-intertextual, as passivas, as anaforas pronominais, 0 tempo
verbal presente com valor genérico, as frases declarativas, ou ndo
declarativas com valor retérico (Bronckart,1996a).

A terceira decisdo do produtor de texto ¢ a escolha da organizagdo
seqiiencial dos contetidos mobilizados. Além da correspondéncia entre
o tipo de discurso e a configuragdo de unidades lingiiisticas, Bronckart
considera que existem relagdes entre o tipo de discurso e a modalidade
de planificagio dos contetidos mobilizados. Para os textos expositivos,
construidos em discurso tedrico monologado, a planificagdo do contetido
tematico pode se realizar, predominantemente, segundo as formas de
esquematizagoes, constitutivas da l6gica natural (defini¢dao, enumeragao,
enunciado de regras, encadeamento causal, etc.). A esse tipo de
planifica¢do podem associar-se, em maior ou menor escala, quatro formas
de planificagdo constituidas de seqiiéncias mais convencionais-
explicativa, argumentativa, descritiva e injuntiva - (Adam,1993), pelas
quais as informagdes evocadas sdo organizadas em fases, e que sdo
subentendidas por uma operagao de carater dialégico respectivamente:
resolver um problema, convencer, fazer ver guiando o olhar, fazer o
destinatario agir (Bonckart,1996a:245).

A decisao no nivel dos mecanismos de textualizagdo diz respeito
aos procedimentos de textualiza¢do, definidos como mecanismos
subjacentes que regulam o emprego de unidades lingiiisticas mais ou
menos especificas e que concorrem para o efeito de coeréncia global do
texto, uma vez que tém como fun¢do explicitar as diferentes relagdes
existentes entre o conjunto dos elementos de significagdo expressos no
texto. Compreendem dois procedimentos: a)os procedimentos de coesdo,
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que relacionam elementos de significagio que tém propriedades
referenciais comuns nos niveis das formas nominais e verbais; e b)os
procedimentos de conexdo, que explicitam as relagdes entre frases, entre
fases de seqiiéncias e entre partes de um plano global do texto.

A decisdo no nivel dos mecanismos enunciativos envolve os
procedimentos responsaveis pela coeréncia pragmatica: a) a moda-
lizagdo, cuja fungdo é traduzir as diversas avaliagdes do produtor (pontos
de vista, sentimentos, julgamentos, etc.); e b) a polifonia, que consiste
na distribui¢do, de forma explicita ou implicita, das vozes, definidas
como as entidades que assumem, ou as quais se atribui a responsabilidade
do que é enunciado.

1. 2. As condigdes para ensino-aprendizagem de produgdo de textos

O quadro tedrico das condi¢des de produgdo de texto, brevemente
esbogado, traz duas contribuigdes para o analista: por um lado, permite
a defini¢do das capacidades que se constroem progressivamente nas
diversas situagdes de aprendizagem social — capacidade de agdo de
linguagem, capacidade discursiva e capacidade textual -, materializadas
na gestdo dos diversos niveis de constitui¢do do texto. Por outro lado,
permite conceber e planejar as intervengdes formativas tendo em vista a
orienta¢do dessa aprendizagem (Bronckart, 1996b).

Nessa perspectiva, estudos comprometidos com as questdes de
ensino-aprendizagem da escrita defendem que as intervengdes sejam
sustentadas por um modelo didatico de género, que néo precisa ser
perfeito nem teoricamente puro, podendo ser construido com base em
referéncias tedricas diversas, sem contradigdes internas, e nas reais
necessidades dos alunos envolvidos na situagéo de ensino-aprendizagem.
A observacao e a analise das praticas sociais com as quais o género se
relaciona, e as proprias atividades escolares dele derivadas, podem
permitir o retorno ao modelo para reelabora-lo, numa continua inter-
dependéncia entre a teoria e a pratica.

Orientados por essa perspectiva, autores como Dolz & Pasquier
(1996) propdem as seqiiéncias didaticas, unidades de trabalho escolar,
situadas no quadro de um projeto de apropriagdo das dimensdes
constitutivas de um género especifico, estruturadas basicamente em trés
fases: 1) a definigdao do projeto global da seqiiéncia, fase em que,
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juntamente com os alunos, se define uma situag¢ao de a¢do de linguagem,
com uma instrugdo para a primeira produgdo, orientada pelo duplo
objetivo de permitir que o alunado tome consciéncia sobre suas
representagdes acerca do género selecionado (o que ja sabem, quais as
dificuldades), e que o professor redefina e adapte a seqiiéncia segundo
as necessidades dos alunos; 2) a realizag@o de uma série de sessoes,
nas quais os alunos realizem atividades orientadas para o projeto de
apropriag@o do género; 3) a produgdo final, em que alunos avaliem e
revisem suas produgdes iniciais em consonancia com o projeto global,
segundo uma ficha de controle, que resume os conhecimentos adquiridos
na segunda fase, e que serve de guia para que seja efetuada a revisio da
produgdo inicial.

2. Alguns dados parareflexdo sobre a construgdo de uma seqiiéncia
didatica com o texto expositivo

No quadro da disciplina Pratica de Leitura e Produgao de Textos I,
no primeiro periodo do curso de Letras, a situagdo de agédo de linguagem
correspondente aos textos pertencentes ao género expositivo,
habitualmente selecionados, pode ser definida como uma situagao
especifica de produgdo — uma situagdo de explicitagdo de conceitos,
representativos de linhas tedricas diversas acerca do processo de leitura.
Nessa situagéio, os produtores devem mobilizar os conhecimentos
especificos sobre o tema, adquiridos através da leitura e da discussdo
realizadas na unidade de ensino.

Em relagdo a representacio, foram considerados, na discussdo com
os alunos, os seguintes aspectos: a representacdo que eles deveriam
mobilizar de si mesmos enquanto produtores de um texto publicavel
numa revista de divulgagao do conhecimento cientifico na area de ensino
de lingua, tomando-se como ponto de referéncia a revista Leia escola,
do Departamento de Letras, condig¢do que os tornava representantes da
institui¢ao academia, e por conseqiiéncia, detentores da fungdo social
de transmitir o conhecimento especializado. Outro aspecto salientado
foi o da representagdo que deveriam mobilizar sobre os destinatarios do
texto a ser produzido - professores em formagdo e professores em servigo
interessados nas questdes sobre ensino da leitura em lingua materna e
estrangeira, tratadas na referida revista.
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1° fase — identificando as dificuldades dos alunos-produtores

A analise da situagio de agdo de linguagem correspondente ao texto
expositivo aqui descrita, bem como o conhecimento sobre as caracteris-
ticas dos alunos nela envolvidos (jovens em formagdo profissional para
o ensino de lingua) permitiu-nos a constru¢do da primeira fase da
seqiiéncia didatica, definida com uma instrugéo para uma primeira
produg@o, da seguinte forma:

Com base nos conhecimentos adquiridos, nesta unidade, sobre a
relagdo entre as concepgdes de leitura e sua relagdo com a pratica docente,
construa um texto expositivo orientado para a seguinte situagdo de
comunicagdo escrita:

a) veiculo de publicagdo: revista Leia escola, de circulagio restrita

entre os profissionais de ensino de lingua e literatura;

b) publico-leitor: alunos de Letras, alunos do Curso de Magistério e

professores de lingua e literatura do ensino fundamental e médio;

c) objetivo: descrever a evolugdo dos modelos de leitura e suas

implicagdes para o ensino.

Considerando que o texto € o resultado empirico das representagdes
de seu produtor sobre a situagdo comunicativa e sobre o género consi-
derado, os dados dessa primeira fase nao corresponderam aos objetivos
da situagdo de escrita solicitada. A evidéncia mais elogiiente dessa ndo
correspondéncia foi a freqiiéncia de textos sem titulo, fruto da repre-
sentagdo que os produtores tinham da tarefa restrita ao contexto escolar,
em que se desconsidera um leitor virtual que ndo o professor, a quem o
aluno produtor confia a compreensdo de um titulo subjacente, dado o
partilhamento da situag@o comunicativa. A segunda lacuna diz respeito
ao modelo de género necessario a produgdo solicitada, o que ficou
evidenciado nas dificuldades relacionadas a gestao dos seguintes niveis
de organizagdo do texto: o plano global do texto, os mecanismos de
textualizagdo e de enunciagdo. O exemplo transcrito a seguir ilustra o
conjunto das dificuldades detectadas em cada um desses niveis.

Exemplo (1):

“O processo de ler é complexo”, existem varios tipos de leitura,
que variam de acordo com alguns estudiosos.

No geral, a leitura depende da unido de diversos fatores
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(percepgdo, atencdo, memoria) que € essencial para dar sentido ao
texto.

O ato de ler vem sendo estudado por diferentes areas de
conhecimento como a psicologia, Linguistica, Pedagogia etc.

Em um estudo geral o que € notado € que quando um leitor esta
diante de um assunto facil ou familiar ele ler rapidamente.

E visivel também que a leitura feita em voz alta ndo é adequada,
pois o leitor tende a se preocupar com a leitura correta e nao com o
entendimento do texto.

Sao varias as concepgdes de leitura, que vdo se modificando e
aperfeigoando no decorrer do tempo, algumas teorias em torno da
leitura sdo semelhantes, outras s@o bastante contraditérias. Segundo
Gough, (1985) leitura é uma atividade de decodificagdo de signos
lingiiisticos.

Gough nido analisava a leitura em seus aspectos interativos(leitor
/ texto/ autor), mas como decodificagdo serial (reconhecimento de
letras, silabas, palavras e sentengas ).

Jana visdo de Goodman (1970), podemos notar uma perspectiva
totalmente contraria. Para Goodman a leitura é “o conhecimento
armazenado na memoria do leitor, ativado pelas hipéteses prévias,
que permite completar as lacunas de percepgao”. O trabalho de
Goodman, vai ao encontro a trabalhos mais modernos como o do
(van Dijk e Kintsch,1983) Smith, 1989, mudando as concepgdes.
Segundo Goodman, o leitor passa a interagir com o material escrito,
a partir do seu conhecimento é possivel analisar e confirmar as
hipéteses levantadas pelo leitor ao decorrer de sua leitura.

Smith (1989), tem uma concepgio semelhante a de Goodman,
Smith diz que a melhor estratégia de leitura é fazer com que o leitor
se questione, sem se preocupar com a decodificagdo de sinais graficos.
Apesar de semelhante a teoria de Goodman, Smith avanga em um
aspecto; na interag@o entre leitor/autor, caracteristica dos modelos
atuais de leitura.

Para Marcushi (1984), o leitor atribui inten¢des ao autor através
de elaboragGes semanticas, pragmaticas, logicas e culturais, ou seja,
o texto s6 tem sentido a partir da interpretagao do leitor. Marcuschi
diz que o ato de ler encontra-se submetido as regras e condi¢des das
praticas sociais.
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Teoria semelhante realiza a pesquisadora Kleiman, que passa a
tratar a leitura no dmbito mais social. Para Kleiman quando nos
estamos lendo, remetemos para a leitura o nosso sistema de valores,
crengas e atitudes, isto é, somos influenciados a partir do grupo social
em que fomos criados.

Soares (1991), tem uma concepgdo social também, semelhante a
Kleiman e Marcuschi. Soares tem a leitura como a interagdo verbal
entre individuos socialmente determinados, assim como o leitor, o
autor interage de acordo com o seu universo, para ela, as condigbes
sociais determinam tanto o acesso a leitura como sua propria
produgdo. Para Orlandi (1991) a tnica coisa a se acrescentar, € algo
que devemos pensar e dar bastante importancia, pois “ pois a leitura
nessa perspectiva, € vista como producdo e estuda-la significa dar
conta dos processos e das condigdes socio-historicas de sua produgao.

O modelo automatico de LeBerge e Samuels, descreve os estagios
envolvidos na transformagao de padrdes escritos em significado. O
modelo consiste em: o significado da palavra é ativado mediante
uma associagdo direta entre a unidade fonol6gica e a unidade se-
mantica, que ja € automatica pela experiéncia com a fala. O modelo
faz predigdes sobre o0 desenvolvimento de automatismos no processo
de alfabetizagdo.

O modelo de Ruddel é complexo e bastante questionado foi um
dos primeiros modelos a serem analisados, Ruddell defende a
decodificag¢@o de unidades lingiiisticas e ndo dar énfase a interagio
entre o (leitor/autor/texto).

Como podemos perceber, essa pesquisa evolutiva é muito
importante, para fornecer aplicacdes cada vez mais importantes na
area da leitura. A prética de ler é fonte de sabedoria, ¢ a porta do ser
intelectual.

Quanto ao plano global, este texto, como a maioria dos textos

produzidos, esta constituido de trés partes, aqui distribuidas em quinze
paragrafos. A primeira envolve os cinco primeiros paragrafos e remete a
consideragdes iniciais sobre o processo de leitura. A segunda, que
compreende do sexto ao décimo quarto paragrafo, traga a evolugao das
concepgdes de leitura. A terceira, que esta constituida pelo décimo quinto
paragrafo, remete a uma avaliagio do produtor sobre o tema desen-
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volvido. O principal problema nesse nivel de organizagao, registrado na
maioria dos textos, esta relacionado com a sele¢do e ordenagdo do
contetido, segundo o objetivo da instrugéo, resultando no fato de nao se
observar a evolugédo das concepgdes de leitura. Assim, os paragrafos
treze ¢ quatorze do exemplo 01 se encontram deslocados, ja que
representam desdobramentos da concepgdo de leitura como deco-
dificagdo, sinalizada na segunda parte do sexto paragrafo.

No nivel dos mecanismos de textualizagao, as dificuldades incidiram
sobretudo na gestdo dos procedimentos de conexio explicitadores das
relagdes entre fases de seqiiéncias e entre partes do plano global do texto.
Como conseqiiéncia, a introducao esta constituida, de forma fragmentada,
de cinco paragrafos, e a segunda parte, constituida de esquematizagao,
na forma predominante de enumeragédo de autores representativos das
diversas concepgdes de leitura, tem suas seqiiéncias sobre as varias
concepgdes, iniciadas, na maior parte das vezes, de forma justaposta,
dada a auséncia de organizadores textuais que as sinalizem, como € o
caso dos paragrafos nove, dez, treze e quatorze.

No plano dos mecanismos enunciativos, as dificuldades dos pro-
dutores concentraram-se na gestdo das vozes recorrentes no texto — a
voz dos autores lidos e a voz do produtor (autor empirico) do texto. Com
efeito, a volta permanente a fontes, a textos-base, para a explicitagdo de
conceitos e principios tedricos constituiu para esses produtores iniciantes
fator de maior dificuldade na produgdo do texto expositivo. Essa
dificuldade se manifesta em duas situagoes: no uso das formas marcadas
pela citagdo, as quais, por indiciarem a figura de um enunciador que nao
€ o produtor do texto, rompem o fio discursivo para mostrar ao leitor
empréstimos de outros autores; e no uso das formas ndo marcadas, as
quais por jogarem com a diluigdo dos outros autores no discurso,
apresentam-se mais comprometidas e comprometedoras. Ambas as
situagdes estdo fortemente ilustradas no exemplo 01, em que ndo sao
observadas as convengdes para o uso das aspas nos paragrafos um e
oito, nem dos parénteses, nos paragrafos oito e quatorze. A superposi¢ao
das vozes dos autores lidos tende a ndo ceder espago para a presenga da
voz do produtor. A tentativa de posicionar-se na conclusdo leva o produtor
a fazer uso de uma enunciagao eco do senso comum. Por fim, a pontuagao
se apresentou, na quase totalidade dos textos, como um fator de
dificuldade no encadeamento do discurso relatado.
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2° fase — selecionando algumas dimensaées do texto como objeto de
estudo

Na construgdo da segunda fase da seqiiéncia didatica, foram rea-
lizadas diferentes atividades direcionadas para o projeto de apropriagdo
das dimensdes assinaladas do texto expositivo na fase anterior.

Em decorréncia dos pressupostos teéricos adotados, foi realizada
uma sessdo em que foram discutidas duas necessidades com base nos
dados: a) a necessidade de os alunos reconhecerem a influéncia das
representagdes do produtor a respeito da situagéo de a¢édo de linguagem
sobre o texto e de sua explicitagdo no momento da produg¢do, em fungéo
da instrugdo apresentada; e b) a necessidade de mobilizagdo de mais
conhecimentos sobre o tema tratado no texto, tendo em vista a construgo
de seqiiéncias com maior niimero de informagdes explicitadoras das
concepgdes de leitura focalizadas.

Essa dupla preocupagdo orientou a elaboragdo de duas sessdes
subseqiientes, com o objetivo de levar os alunos a identificarem as
caracteristicas que foram consideradas dever ser ensinadas/aprendidas,
buscando confirma-las em atividades de analise de amostras dos textos
produzidos, orientadas pelo seguinte tipo de instrugdo:

O texto expositivo a seguir foi produzido com o objetivo de descrever
a evolugao dos modelos de leitura e suas implicagédes para o ensino.
Leia-o atentamente ¢ proceda a sua revisdo quanto aos seguintes niveis
de organizago:

a) plano global do texto: titulo e seqiienciago dos contetidos mobi-

lizados em fung@o do objetivo estabelecido e do piblico-alvo;

b) procedimentos de conexdo: relagdes entre frases, entre frases de

seqiiéncias e entre partes do plano global do texto;

¢) procedimentos de citagdo das fontes utilizadas: observagio das

convengdes da escrita académica: (pontuagdo, referéncias

bibliograficas) .
3“fase — elaborando a produgéo final
Finalmente, na terceira fase, foram adotados dois procedimentos.

Num primeiro momento, todos os alunos procederam, orientados pela
instrugao, a revisdo e reescritura do texto transcrito no exemplo 01. Os
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resultados podem ser considerados satisfatorios quanto a apropriacido
pelos produtores das caracteristicas dos niveis de organizacdo enfatizadas
nas sessoes de analise.

Quanto ao plano global dos textos, registrou-se a preocupagio dos
produtores em providenciar titulo e em mobilizar mais contetido para os
textos, o que resultou em seqiiéncias menos fragmentadas. O exemplo
02, apresentado a seguir, ¢ ilustrativo, a partir do titulo, da mobilizagao
dos varios tipos de representagdo dos produtores com relagdo aos
parametros da situagao de comunicagao escrita definida na primeira fase.
A escolha de um titulo em estrutura interrogativa de carater retdrico é
indicativa da transformagdo da representagdo do produtor acerca do
publico leitor definido na instrug@o. Neste exemplo, apesar do apa-
gamento, no plano do contetido, de informagdes relevantes sobre os
modelos de LeBerge e Ruddel, a evolugdo dos modelos de leitura foi
observada.

No plano dos mecanismos de textualizagio, a capacidade de utilizar
os organizadores textuais que sinalizam as seqiiéncias, e de utilizar a
pontuagdo como elemento de encadeamento entre frases e entre
seqiiéncias constituiu-se no maior ganho dos produtores, tendéncia que
pode ser constatada no exemplo 02.

Na gestdo dos mecanismos enunciativos, observou-se a tendéncia a
manifestagédo da autoria, que, no exemplo 02, se revela através de um
maior nimero de ocorréncia da marcacdo explicita da voz do produtor
em primeira pessoa, constituindo uma evidéncia da distin¢do das vozes
presentes nas fontes lidas. A voz da enunciag@o eco do senso comum
reaparece na conclusio em novo formato.

Exemplo 02:
O que tém de diferente algumas concep¢des de leitura?

O processo de ler € complexo, pois existem varios modelos de
concepedo de leitura, modelos estes que variam de acordo com a
abordagem oferecida por alguns estudiosos pesquisadores na drea
da pedagogia, psicologia, etc.

Como ja dissemos, sdo varias as concepgdes de leitura . Mas ve-
jamos que elas passaram por mudangas e reformulagdes, desde mode-
los behavioristas até os hoje mais divulgados modelos interacionistas.
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Quanto as concepgdes de leitura, vejamos duas posigdes bem
diferentes quanto a aquisi¢ao da leitura: uma € a de Gough (1985),
que analisava a leitura como decodifica¢do dos elementos
constitutivos do texto para a ele dar um sentido e, a outra concepgéo
¢ ade Goodman, que diz que a leitura “é o conhecimento armazenado
na memoria do leitor, ativado pelas hipdteses prévia, que permite
completar as lacunas da percep¢ao™.

E interessante mencionar outro tedrico que tem uma concepgio
de leitura semelhante a de Goodman (1970). Falamos de Smith
(1989), quando ele expde que a melhor estratégia de leitura ¢ aquela
que faz do leitor um ser que se questiona, ndo se preocupando com a
simples decodificagdo de sinais graficos.

Ja com outra concepgido temos também Marcuschi (1984). Para
ele, o leitor atribui intengdes ao autor através de elaboragdes
semanticas, pragmaticas, légicas, culturais. Ou seja, o texto s6 tem
sentido a partir da interpretagéo que vier a ser feita pelo leitor. Nessa
linha de concepgdo, se assemelham a Marcuschi, tanto Kleiman
quanto Soares, compartilhando eles com a idéia de uma leitura como
interagdo verbal, onde somos influenciados pelo grupo social a que
pertencemos, ou ainda que tanto o acesso a leitura como a produgdo
sdo determinados também pela nossa condigdo social.

Parece que ndo ¢ muito dificil perceber que as concepgdes de
leitura evoluiram de um estagio — quando os tedricos ndo levaram
em consideragdo a interferéncia do leitor, com sua experiéncia de
vida -, para outro, em que pensa o leitor como pessoa que interfere e
dar um sentido particular a leitura, com seus habitos, condi¢des
sociais, etc. Vista assim, a prética de leitura se aproxima de tornar-
se algo como fonte de sabedoria: uma porta para o intelectual.

Num segundo momento, um grupo de trés alunas retornou a produgdo

inicial e procedeu a revisdo e reescritura do texto de um dos colegas do
grupo. Com a realizagdo de trés sessdes para analise dos textos tendo
em vista as dimensdes assinaladas na segunda fase, foi possivel obter
uma versio publicavel na revista Leia escolan® 03.
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3. Consideragaes finais

A intervengdo aqui descrita permitiu identificar a transformagao das
representagdes dos produtores quanto aos parametros da situagao de
comunicag¢do escrita em questdo. Essa transformacgéo se traduziu numa
gestdo mais eficiente, sobretudo no nivel infraestrutural do texto e dos
mecanismos de textualiza¢do e de enunciagdo, o que aponta para uma
tendéncia a apropriagdo por grande parte dos alunos-alvo do género de
texto escolhido. Nesse sentido, essa experiéncia evidencia que uma
abordagem orientada para o ensino dos géneros textuais que circulam
na academia leva os estudantes a consciéncia de que o desenvolvimento
das capacidades envolvidas numa ag@o de linguagem definida lhes
possibilita construir sua identidade e demarcar posicionamento na
instancia académica.

No quadro mais especifico da formagdo de professor, a principal
contribuigdo do trabalho orientado para o ensino da produgio de texto,
focalizando a relagao do género textual com a pratica social a que esta
vinculado, ¢ fornecer elementos para uma maior compreensao da parcela
de responsabilidade do professor formador, como criador de
oportunidades, ou como agente participante da atividade, nos processos
de apropriagdo da linguagem e das praticas sociais pelos alunos. Questdo
esta que precisa ser tratada de forma efetiva quando se coloca a questao
da formagio inicial de professores ou do acompanhamento colaborativo
de professores em servigo.
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