~ mestres ou privilegiar a fala
" do aluno?

Rosadngela M. S. de Queiroz’

Nao constitui novidade o fato de que o ensino de lingua materna
para o 12 e 0 2¢ Graus, no Brasil, fundamenta-se na aceitagdo da gramatica
normativa enquanto proponente do inico modelo de uso legitimo da
lingua, cuja aquisi¢gdo ¢ dominio é condig¢@o sine qua non para um
desempenho lingiiistico satisfatorio. A esse respeito pronuncia-se
Louzada (1990:25): “Em geral, a escola tem adotado a concepgdo de
que gramatica € o conjunto de regras a serem seguidas e, para isso, tem-
se esmerado e despendido muito esforgo no sentido de que seus alunos
possam dominar tais regras”.

Uma das conseqiiéncias mais imediatas desta orientagdo ¢ a
desvalorizagdo do conhecimento lingiiistico, social e culturalmente
determinado, que o aluno traz como parte do acervo de suas vivéncias
anteriores (e paralelas) a experiéncia escolar, e do qual necessariamente
deve langar mao como ponto de referéncia para situar-se em relag@o as
novas necessidades impostas pela tarefa de aquisi¢do e dominio de um
registro da linguagem diverso daquele ja internalizado pelo uso.

Considerando que ndo apenas o conhecimento lingiiistico prévio do
aluno, mas toda a sua experiéncia de vida — fator decisivo que abarca e
condiciona a experiéncia escolar — sdo descartados pela escola como
desnecessarios e até prejudiciais a4 aprendizagem da norma culta da
lingua, Ilari (1986: 213) apresenta a analise de um estado de coisas que
pouco ou nada tem mudado nos Gltimos anos:
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Toda atividade interpretativa supoe a referéncia a uma situagéo,

e de algum modo uma situagdo é impl icada em toda andlise
“gramatical” que pretenda expressar uma interpretagdo, entretanto,

os exercicios da tradi¢do escolar abordam as oragdes como entidades
fechadas e auto-suficientes. Resulta disso que muilas vezes a andlise
do aluno e a do professor ndo batem, ou batem apenas porque ambos
subentenderam casualmente uma mesma situagdo associada a frase.

De fato, a tarefa por exceléncia do sistema educacional brasileiro,
no que concerne ao ensino de lingua materna, tem sido a de transmitir
aos alunos regras que permitam falar e escrever bem o portugués. Ora,
aceita-se, de uma maneira geral, que o procedimento correto a ser adotado
por quem quer aprender a fazer bem determinada coisa é o de observar
os mestres para imita-los, garantindo assim a aquisi¢ao do conhecimento.
Dentro deste ponto de vista, a recorréncia aos escritores consagrados,
ainda hoje em vigor nas gramaticas escolares, como exemplos de bom
uso da lingua parece, ent#o, a atitude naturalmente l6gica a ser tomada.
Analisé-la para melhor compreendé-la requer uma pequena digressdo
histdrica.

Aprender por imitag#o é préatica antiga, na qual residem os primérdios
da educagio (Monroe, 1977). Nas sociedades primitivas niio havia outra
maneira de assimilar as técnicas rudimentares para o cumprimento de
tarefas ordinarias que pouca ou nenhuma subjetividade exigiam de seus
executores, como confeccionar utensilios, curtir o couro, acender uma
fogueira, etc. Embora o progresso gradativamente tenha aumentado o
grau de complexidade das tarefas previstas na divisao do trabalho, a
imitagdo manteve-se ainda por longo tempo como a base de qualquer
atividade que envolvesse ensino e aprendizagem. Aprendia-se
mecanicamente, sem questionamentos, sem qualquer preocupagio quanto
a relevincia ou 4 adequagdo do que ou como se ensinava. Mesmo entre
os filésofos gregos —nio se deve esquecer que deles provém o estudo da
gramatica — ndo era dado ao discipulo o direito de questionar a filosofia
que o mestre expunha; se o fazia, necessariamente deveria romper com
a sua escola para fundar ou filiar-se a outra mais condizente com a sua
linha de pensamento. T4o antiga quanto a concep¢do de que para aprender
basta imitar é a de que quem ensina detém um conhecimento que falta
ao aprendiz, sendo, por este motivo, superior a ele. Desta forma, a
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autoridade do mestre sobre o aprendiz ¢ conferida essencialmente, entre
outros fatores, pelo seu maior nivel de conhecimentos, o que traga entre
ambos uma distincia s6 comutavel mediante o esfor¢o do aprendiz no
sentido de instruir-se, entrando na posse das prerrogativas concedidas
aos que conquistaram o saber.

Residem ai as raizes do autoritarismo que impregna a relagio
professor/aluno no contexto geral do sistema educacional e, em particular,
no que se refere ao ensino de lingua materna.

De modo especial, o ensino de lingua portuguesa parece primar, mais
que o de todas as outras disciplinas, pelo apego ao tradicional em
detrimento do funcional, o que resulta na observagdo do paradoxo da
convivéncia, no aluno, de duas entidades distintas: o usuario da lingua,
versado na pratica coloquial e de diversos dialetos socialmente
determinados, em pleno descompasso com o usudrio “formado” pela
escola, mas distanciado de uma prética consciente do conhecimento
adquirido.

O empenho da escola, na expressdo de Louzada, é o de ensinar aos
alunos regras gramaticais destinadas ao dominio do portugués. Essas
regras, fundidas e refundidas ao calor de mais de 23 séculos de tradi¢ao
. gramatical (Mattos e Silva, 1989), tém seu valor como ponto de referéncia
no estudo da lingua, porém ndo podem em hipotese alguma ser tomadas
como o seu retrato fiel.

Em primeiro lugar, ndao dao conta de uma realidade lingiiistica
palpével, a saber, as diferengas de registro determinadas socialmente. O
aluno que ndo compreende a fala da professora simplesmente porque a
sua propria fala se processa segundo outras regras, ndo recebe a aten-
¢d0 necessdria na transi¢do da sua fala para a escrita e para a fala da pro-
fessora. Ele é relegado ao siléncio e quase que inapelavelmente ao
fracasso escolar. Em segundo lugar, ha a limitagao destas regras ao estudo
do periodo como sendo a unidade mais complexa da lingua. Retomando
o pensamento de Ilari, no texto que serve de base a este artigo, quanto a
“divisdo de trabalho, feita ha séculos™ entre os estudiosos da lingua,
percebe-se como sendo no minimo inconsistente a recorréncia aos
escritores consagrados como exemplos de corregdo e apuro lingiiistico,
quando o estudo de texto ndo consta entre as prioridades do estudo da
gramatica, adstrito as oragdes. Inferir situacdes de frases isoladas, enfim,
ndo é o mesmo que examina-las no conjunto de um texto coeso e coerente.
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Finalmente, ha a desatengdo as fungdes da linguagem. Falar nao é, como
pretende a gramatica, simplesmente emitir palavras que transmitem o
pensamento. Este conceito reduz extremamente a dindmica das relagdes
sociais e o papel que nelas desempenha a interagdo oral. Falar é antes de
tudo agir sobre um ou mais interlocutores visando a satisfagdo das mais
variadas necessidades através da mobilizagao dos recursos expressivos
fornecidos pela linguagem.

Os argumentos enumerados acima mostram em que medida as
afirmagdes de Louzada e Ilari que servem de base a este artigo se
complementam na defini¢do da insuficiéncia da gramatica como retrato
fiel da lingua e, conseqiientemente, como roteiro de ensino.

Efetivamente, conforme aponta Ilari, o estudo da sintaxe na escola
pressupde uma atividade interpretativa que remete o analista a um
contexto bem mais amplo que o contemplado na frase e que é, ao final,
desconsiderado, mesmo tendo o seu peso para as decisdes requeridas
pelaanalise. A eventualidade da coincidéncia das decisGes tomadas por
professor e aluno, no decorrer das anélises, evoca o conjunto de reflexdes
de Perini (1985, 1993) sobre as doutrinas implicita e explicita do
conhecimento lingiiistico, de que o “usuario” da gramatica tradicional
se utiliza para nortea-lo nos instantes em que a escolha raia pela
arbitrariedade. Nesse sentido, apostar, enquanto falante, no implicito, é
conferir dentro da prépria consciéncia, importancia a elementos da analise
que s3o fundamentais: o contexto situacional, o texto em sua totalidade
e as intengdes dos falantes que subjazem as diferentes modalidades de
utilizagdo do discurso. Fica patente, portanto, a inadequacdo da
abordagem metodologica da escola ao ensino de lingua materna, seja
pela importancia que atualmente é conferida ao posicionamento critico
do individuo frente as diversas experiéncias a que se submete, seja pela
redugdo que o conceito de lingua e linguagem sofrem quando enfocados
do ponto de vista da gramética normativa privilegiada pela escola.

Como aponta Ilari, ndo ha aprendizagem quando nio se permite ao
aluno a vivéncia daquilo que ele estuda. Abolir a enxurrada terminologica
prematura; fornecer subsidios para a compreensao da existéncia de uma
diversidade lingiiistica, dentro da qual é preciso movimentar-se a
contento; criar e/ou encorajar habitos de leitura, entre outras providéncias,
devem constituir as prioridades de todos os que lidam, direta ou
indiretamente, com o ensino de lingua portuguesa, se querem modificar
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o quadro atual, transformando-o em “um processo no qual o professor e
os alunos, e os alunos entre si, se enriquecem reciprocamente com-
partilhando sua experiéncia vivida na lingua” (Ilari, 1986:226).
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