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A GIRIA NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL:

Luciene Maria PATRIOTA?

RESUMO

Estudos mostram que, hoje, a presenca da giria em diversos segmentos da sociedade é fato concreto. Em
virtude disso, o presente artigo se propde mostrar sua presenga em manuais didaticos de lingua portuguesa e
analisar, a concepgdo de lingua, fala, escrita e giria desses manuais. Para isso, escolheu-se o0s trés manuais
mais utilizados em escolas publicas e privadas da cidade de Campina Grande — PB. Em seguida, fez-se um
levantamento numérico das atividades com giria desses manuais para uma posterior analise qualitativa das
mesmas. A analise mostrou que a giria estd presente nos manuais didaticos e suas atividades deixam
transparecer uma concepg¢do de lingua ainda voltada para o padrdo, com uma visdo dicotdmica entre fala e
escrita. A giria é exclusiva da fala, necessitando ser eliminada quando usada na escrita. Constatou-se, portanto,
que o tratamento dispensado as girias pelos manuais didaticos ainda se encontra muito longe de oferecer ao
aluno uma visdo de lingua como processo dinamico de interacédo, ligado diretamente aos seus usuarios e aos
diversos usos lingiisticos.

PALAVRAS-CHAVE: Giria. Lingua. Fala. Escrita. Livro-didatico. Ensino.

INTRODUCAO

Por representar um vocabulo presente nas mais diversas situagdes comunicativas,
envolvendo pessoas de variadas faixas-etarias, a giria surge como um uso da lingua que necessita de
uma abordagem consistente por parte da escola — através, principalmente, do livro didatico, seu
principal instrumento de trabalho — como forma de envolver o aluno nas mais diversas situacdes de
interagdo.

Sendo a instituicdo escolar um lugar social, responsavel pela producdo e divulgacdo de
conhecimentos, informacdes e opinides e estando a giria no cotidiano de quase todos os segmentos
da sociedade, estudar e analisar seu uso dentro do contexto da escola proporcionara aos falantes da
lingua o dominio de variacg@es lingiisticas distintas e os preparara para saber adequar sua linguagem
a cada situacao de uso que vivenciar, tanto na modalidade escrita como na oral.

Diante disso e reconhecendo a importancia desse vocabulo, propomo-nos, neste artigo,
fazer um levantamento quantitativo da presenca da giria em livros didaticos de lingua portuguesa do
ensino fundamental e analisar, através das propostas de atividades sugeridas por estes manuais, a
concepcao de lingua, fala e escrita que tais atividades deixam transparecer.

Para isso, escolhemos as cole¢Bes mais adotadas pelas principais escolas privadas e
publicas da cidade de Campina Grande — PB. Apds consulta a 32 Regido de Ensino da SEC —PB e a
17 escolas da rede privada, chegamos as seguintes cole¢des:

a) PORTUGUES: LINGUAGENS dos autores William Cereja e Thereza Magalhdes,

volumes 5 a 8, publicada pela Editora Atual, no ano de 1998;
b) LINGUAGEM NOVA (Ed. Reformulada) dos autores Faraco e Moura, volumes 5 a 8,
publicada pela Editora Atica, no ano de 1999; e

! Este artigo é um recorte da monografia intitulada “Registros lingiiisticos em livros didaticos de portugués do
ensino fundamental: o caso da giria”, apresentada no curso de Especializacdo em Linguistica Aplicada ao
ensino de lingua portuguesa, no ano de 2002, na UFCG, sob a orientagdo da profd M2 Auxiliadora Bezerra.

2 Universidade Federal de Campina Grande.
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c) LENDO E INTERFERINDO das autoras Anna Frascolla, Aracy Fér e Naura Paes,
volumes 5 a 8, publicada pela Editora Moderna, no ano de 1999.

Na analise, denominamos estas colecdes C1, C2 e C3, respectivamente.

PRESSUPOSTOS TEORICOS
MODALIDADES DE USO DA LINGUA E ENSINO

A tradicdo escolar de considerar a escrita padrdo da lingua como, quase exclusivamente,
seu objeto de ensino tem uma histéria de longa data que, segundo Bagno (2001a:138,142), se
iniciou nos tempos do Brasil col6nia. Da nossa independéncia até hoje, muitos anos se passaram,
porém muitas marcas da época do Brasil colénia continuaram muito fortes em nossa cultura. Em
outras ex-colénias européias, o processo de independéncia caminhou no sentido do desligamento
das antigas préaticas politicas, econémicas e sociais para a formagdo de uma nova realidade social.
No entanto, no Brasil, a pratica foi inversa. A economia continuou rural, a escravidao perdurou por
muito tempo, toda estrutura politica, econdmica e social continuou nas méaos da chamada elite,
sempre um pequeno grupo, e Portugal continuou sendo o modelo idealizado e seguido pela “antiga
coldnia”.

Ainda segundo Bagno (2001a), no que se refere ao uso da lingua, esta heranga colonial
também se refletiu. O falar e escrever correto, padrao, sempre pertenceu a Portugal e, no Brasil,
apesar de todas as nossas diferencas culturais, sociais, econdmicas e politicas, a préatica de ensino de
lingua voltou-se, exclusivamente, para usos préprios de Portugal, revelando uma postura prejudicial
a0 ensino em nosso pais.

Um dos grandes prejuizos foi a criacdo, em nossa cultura, de dois p6los bem distintos e
separados: um relacionado ao uso padrdo da lingua, baseado em usos de Portugal e ligado
diretamente as elites dominantes; e outro relacionado as grandes camadas sociais, ditas populares,
que nao tém acesso a esse “padrdo ideal” de lingua, mas que apresenta realizagdes concretas desta
num quadro de varia¢es amplo (BAGNO, 2001a).

Diante deste quadro histérico foi que a escrita se estabeleceu como objeto Unico de estudo
da escola, ocupando todos o0s seus espacos. A escola passou a ter a missdo de ensinar os padrdes
culturais da sociedade, padroes estes ligados diretamente a escrita. Dai o estabelecimento de uma
das suas maiores falhas: a falta de espago para a lingua falada e todas as demais modalidades de uso
da mesma (NEVES, 2001: 329).

De acordo com Silva (2000), este abismo perdurou e chegou até nossos dias: poucos tendo
acesso ao conhecimento formal/padrdo/normativo da lingua e uma grande maioria distante deste
padrdo. Somente a partir da década de 60 do século passado, com a chamada Revolugdo
Educacional, uma grande massa vinda das camadas populares da sociedade comecou a chegar as
escolas, trazendo consigo uma grande diversidade de usos da lingua e obrigando-as a reverem seus
conceitos e praticas.

O saber unicamente gramatical, com excesso de terminologias, definigdes circulares, visdo
preconceituosa e purista da lingua, exclusdo de usos reais e concretos desta, a formacgéo previsivel,
mecanica, homogeénea, valorizagdo da escrita, em sintese, a politica do “certo e do errado” comega a
“bater de frente” com os usos reais que chegam a escola através desta nova realidade (SUASSUNA,
1995; BATISTA, 1997; CASTILHO, 1998).

Foi neste contexto, no inicio dos anos 60, do século XX, com o advento da Sociolingiistica
— mais especificamente da Sociolinglistica Variacionista — e outras correntes, que a lingua comegou
a ser vista e estudada na perspectiva de seus usos reais, dentro de condi¢des sociais de producdo
concretas.

A variacdo linglistica, algo inerente a toda lingua, e que envolve aspectos geogréaficos,
sociais, extralingiisticos, econémicos, politicos, contextuais, etarios que, por si so, eliminam a
concepcdo de lingua homogénea, monolitica e a-historica que toda nossa tradicao escolar perpassou
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até hoje, abriu espago para que outras formas de uso da lingua, ndo apenas a escrita culta,
comecassem a ser estudadas e analisadas (SUASSSUNA, op.cit.; CASTILHO, op. cit.).

Porém, o peso da tradicdo continuou forte. Todo processo formal de educacdo —
envolvendo sociedade, familias, instituicdes escolares — continuou exigindo a modalidade escrita
como objeto de estudo da escola, fato este que chegou até as praticas atuais. A viséo dicotdmica fala
X escrita perdurou e instaurou uma divisao clara, um fosso no qual um uso (a escrita) é sempre
privilegiado em detrimento do outro (a fala).

No entanto, as duas modalidades operam num continuo, uma influenciando a outra, em
diversas fases de aquisicdo da escrita. Sendo assim, postular algum tipo de supremacia ou
superioridade de alguma das duas modalidades seria uma viséo equivocada (Marcuschi, 2001:35).

Devido & longa tradicdo de considerar a fala e a escrita numa visdo dicotémica, criou-se o
inconveniente de estabelecer que é na fala que temos o lugar do erro, do caos, do total descaso com
as regras gramaticais e na escrita o lugar da norma, do padrédo, do uso correto da lingua.

No entanto, analisando a questdo na perspectiva da Sociolingiistica Variacionista, a
variacdo se da tanto na fala como na escrita, pois:

o formato de nossas atividades lingiisticas varia muito a depender dos
contextos, dos interactantes, das necessidades e da sociedade em que as
atividades sdo realizadas. O certo é que diariamente operamos com a
lingua em condicbes e contextos os mais variados (MARCUSCHI,
2001:10).

Na visdo de Travaglia (1997), tanto a fala como a escrita apresentam graus de variacao
bem definidos. Segundo este autor, “podemos ter textos altamente formais na lingua falada e textos
totalmente informais na lingua escrita” (p.53).

GIRIA E ENSINO DE LINGUA

E numa visdo de lingua voltada para a variacdo que se encontra lugar e explicacdo para
muitos fendmenos lingtisticos que ocorrem fora do chamado padréo culto da lingua.

Estes fendmenos foram chamados por Camacho e Alkmim (2001) e Preti (1984) de
linguagens especiais. Formas e expressoes linglisticas que, motivadas por fatores como idade, sexo,
profissdo, condicdo social, escolaridade, surgem como variagbes proprias de grupos que
compartilham uma forma particular de comunicacéo, como as girias, jargdes, cales, etc.

Dessas linguagens especiais, uma ocupa lugar de destaque: a giria. Vocéabulo tipico da
linguagem oral, a giria, desde seus primeiros representantes — mascates da Idade Média — ¢ ligada
diretamente aos grupos marginalizados e excluidos da sociedade. Aqueles que, por diversas razdes
(sociais, econémicas, politicas), vivem a margem da sociedade.

Este vocabulo apresenta forte teor de coesdo e sdo formadores de comportamentos, princi-
palmente de adolescentes e jovens. Porém, por outro lado, sdo repletas de significados e expresséo
que, pelo fator valorizacdo, ainda sdo vistas por muitos da sociedade como deturpacéo, degeneracéo,
degradacdo do padrao formal estabelecido como culto da lingua: o da gramatica normativa
(TRAVAGLIA, op. cit.).

No entanto, de acordo com Preti (2000), apesar de todo preconceito que a cerca, a giria é
um fendmeno que tem, cada vez mais, invadido a sociedade em seus mais diversos segmentos e
niveis — etarios, sociais, econdmicos e culturais.

Muitos fatores sdo responsaveis por esta “invasao” das girias na sociedade. Um deles diz
respeito as crises politico-econdémicas nos grandes centros urbanos que agravam a insatisfacdo e
agressividade, principalmente das camadas mais populares, que passam a refletir na linguagem estes
sentimentos de revolta e conflito criando uma espécie de “signo de grupo” representado pelas girias
(PRETI, 2000).
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Outro fator de expanséo da giria € o que se relaciona aos meios de comunicacao de massa —
televisdo, radio, jornal — que, através dos mais variados recursos, novelas, publicidade, literatura,
noticiarios esportivos, letras de masica, programas comicos, legendas de filmes e outros, divulgam,
de forma larga e rapida, costumes, habitos, tendéncias e, também, formas de expressdes linglisticas
como as girias que sdo, assim, incorporadas pela sociedade, passando a fazer parte dela (PRETI,
1996 e 1998).

Para entender o fenémeno giria, duas perspectivas devem ser analisadas: a da chamada
Giria de Grupo e a Giria Comum.

Para Preti (1984), a giria de grupo € aquela que tem como caracteristica o carater de
isolamento, de grupo fechado. Séo girias usadas por setores da sociedade que, conscientemente,
mantém um distanciamento com a sociedade em geral, seja pelo inusitado, seja pelo conflito que
estabelecem com a sociedade. A partir dai, criam um “mundo” particular e este isolamento é levado
a linguagem através de um vocabulario especifico, também de carater isolado e fechado. Neste caso
encontram-se grupos ligados a musica, a danca, as diversfes, a universidade, aos esportes, ao
mundo do crime, das atividades ditas ilicitas, etc. (PRETI, 1998 e 2000).

O segundo grupo, o da giria comum, é o que tem como caracteristica o carater de
vulgarizacdo da giria. Esta vulgarizacdo ocorre quando a giria quebra seu papel de isolamento e
exclusdo e invade a sociedade, passando a ser usada por todos 0s seus segmentos. Ha, neste caso, a
apropriacdo da giria de grupo por parte da sociedade que, muitas vezes, ndo tem sequer consciéncia
de que esta fazendo uso de girias.

Ainda segundo Preti (1996), por se constituir num vocéabulo especifico, usado largamente
por grupos diversos da sociedade, a giria faz parte integrante da personalidade dos falantes que a
empregam. Sendo assim, constitui-se um erro anular, ou tentar anular este aspecto da vida de
variados individuos.

Em relacdo a escola, seu papel deve ser o de criar situacdes que possam educar o aluno
para que possa e saiba usar a lingua nos varios niveis de linguagem possiveis, consciente das
diversas situacBes de comunicacdo que o cercam, sem condenar nenhuma, inclusive a giria, pois,
“todas cumprem algum papel na interagdo dos falantes nas muitas situacfes em que se envolvem”
(PRETI, 1996:143).

Numa visdo mais ampla, a giria, atualmente, ndo é mais vista apenas como deficiéncia de
leitura, falta de escolaridade, desconhecimento da norma culta e tantos outros preconceitos que
sempre a cercaram. Hoje, a giria representa uma opcéo de uso a mais da linguagem, um recurso
expressivo para representar 0s sentimentos e a visdo do mundo no qual se vive.

Segundo Bagno (2001a), a lingua é viva, dindmica e estd em constante evolugdo e
mudanca. Sendo assim, esta sempre aberta a novas manifestagdes, estd sempre renascendo,
florescendo, mudando, dando novos frutos. N&o pode, portanto, ser vitima de preconceitos
linglisticos que ndo permitam a exploracdo dessas manifestacfes diversas, incluidas, ai, as girias.

O papel da escola é apresentar a lingua como um guarda-roupa cheio de opcGes de uso,
preparando o aluno para saber escolher e adequar sua linguagem as diversas situagdes sociais. Por
esta Otica falar giria vale, no lugar certo, no contexto adequado, com as pessoas certas (BAGNO,
2001b; p.130).

ANALISE DOS DADOS
PRESENCA DE GIRIAS NOS LIVROS DIDATICOS

As trés colecBes analisadas (C1, C2 e C3) apresentaram a giria em um ndmero
consideravel de suas unidades, como mostra a Tabela 1:
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TABELA 1: Demonstrativo quantitativo da presenga de girias nas unidades de cada colecdo
analisada.

52 série 62 série 72 série 82 série T. de Unid. com
Colecdes Unid. giria (%)
T.de | U.c/ | T.de | U.c/ | T.de | U.c/ | T.de | U.c/
unid. | giria | unid. | Giria | unid. | giria | unid. | giria
Portugués:
Linguagens 12 04 12 03 12 03 12 03 48 13=27%
€y
Linguagem
Nova (C2) 15 02 15 02 15 04 15 02 60 10 =16%
Lendo e
Interferindo 12 01 12 06 10 02 10 01 44 10 =22%
(C3

Como podemos perceber, o nimero de unidades de cada colecéo, em cada série, varia entre
10 e 15. Em cada colecao, o nimero de unidades que dedicaram alguma atencdo a giria também
variou:

a) A C1 foi a que apresentou maior incidéncia: a 5 série apresentou maior nimero, das
12 unidades, 04 apresentaram a giria; as 62, 72 e 82 série apresentaram 03 unidades
com giria entre 12 cada uma, perfazendo um valor de 13 unidades explorando giria
das 48 (27% do total geral).

b) A C2 foi a que menos apresentou giria em seu quadro de unidades por série: a 72
série foi a que teve maior incidéncia — de 15 unidades, 04 apresentaram giria; e as
demais apresentaram 02 unidades, para cada 15 em cada série, perfazendo um
ndmero de 10 unidades com giria, entre 60 (16% do total).

c) A C3 teve na 6% série sua maior incidéncia — de 12 unidades, 06 apresentaram giria;
as demais variaram entre 01 e 02 unidades de 10 cada uma. O nimero geral foi de
10 unidades apresentando giria entre as 44 analisadas (22% do total).

Das 152 unidades analisadas nas trés cole¢des, 33 apresentaram giria em algumas de suas
atividades, correspondendo a 21%, o que representa um ndmero a se analisar, levando a crer que
essas colecdes consideram a lingua em sua pluralidade.

Como os manuais didaticos apresentam, na sua maioria, uma estrutura definida e, quase
sempre, fixa, com secdes regulares — texto, estudo de texto, vocabulario, redacdo, outros —
verificamos, em seguida, em quais secBes da cada colecédo a giria foi abordada. A Tabela 2 mostra
esses nimeros:
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TABELA 2: Demonstrativo quantitativo do nimero de atividades e se¢Oes referentes a giria.

5% série 62 série 73 série 82 série T.do Total de
Cole- n° de Secdes (%)
coes ativid
ades
Ne Ne Ne Ne Voc. |08-44%
de Secdes de Secdes de Secdes de Secdes
Ativ. Ativ. Ativ. Ativ.
Gram |04-22%
c VE 102 V 01 V 01 V 04 18
06 03 04 05
G** |02 G - G 02 G - Ou- 106-33%
tros
0*** 102 0 02 0 01 0 01
Voc. |10-100%
2 V|02 \ 05 \ 04 \ 02
02 04 04 02 10 | Gram -
G - G - G - G -
Ou- -
0 _ 0 _ 0 _ 0 _ tros
Voc. [09-100%
C3 V|01 V 05 V 02 V 01
01 02 02 01 09 Gram -
G - G - G - G -
Ou- -
0 _ 0 _ 0 _ 0 _ tros
* vocabulério ** gramatica *** outros

No que se refere as secOes que apresentaram girias em suas atividades, 0 que se observou
foi que, nas trés colecBes analisadas, a secdo Vocabulario apresentou as maiores incidéncias de
atividades com girias. Nas C2 e C3, todas as atividades identificadas (100%) apareceram nesta
secdo. Somente a C1 apresentou girias em outros tipos de secdes, embora vocabulario tenha tido a
maior incidéncia. De 18 atividades com giria, apontadas nas quatro séries, 08 (44%) apareceram
nesta secdo. O restante dividiu-se em outros tépicos da colecdo: 04 em Lingua em Foco (questdes
gramaticais) — 22%; e 06 — 33% — em itens variados da cole¢do, como: Linguagem e Interacao,
Divirta-se, Compreensao de Texto. De 37 atividades com girias, 27 (72% do total) apareceram na
secdo Vocabulario, representando a grande maioria das atividades.

Feito o levantamento do nimero de atividades e se¢des com giria, identificamos o tipo de
atividade que cada colecdo desenvolveu apresentando a giria. A Tabela 3 mostra estes dados:




Graphos. Jodo Pessoa, Ano VI. N. 2/1, Jun./Dez., 2004 57

TABELA 3: Demonstrativo quantitativo dos tipos de atividades com giria de cada colecdo.

Total | Total dos tipos de

Cole- 52 série 62 série 72 série 82 série don° | atividades-%
coes de a-
tivida
des
N° Tipo N° Tipo N° Tipo N° Tipo
de de de de
ativid ativid ativid ativi
d.
Reescrit | 09-50,0%
C1 06 R* 5 | 03 R 1 | 04 R |2 05 R |1 18 .
Outros | 09-50,0%
O** 1 0 2 0|2 0 | 4
Reescrit | 06-60,0%
2 02 R 2 | 02 R 1| 04 R |2 02 R |1 10 .
Outros 04-40,0%
0 - 0 1 0|2 0 |1
Reescrit | 03-33,3%
(oc} 01 R - 05 R 2 | 02 R |1 01 R |- 09 .
Outros | 06-66,7%
0 1 0 3 0 |1 0 |1
* reescritura ** outros (gramatica, transcricdes de textos, adequacdo de

uso, conhecimentos gerais sobre girias e seus significados)

Quanto aos tipos de atividades que exploram a giria em cada colecdo, verificou-se que
houve um equilibrio dos exercicios de reescritura sobre outros tipos diversificados: de 37 atividades,
18 foram de reescritura e 19 de atividades diversificadas.

A C1 foi a mais equilibrada, de 18 atividades, 09 foram de reescritura e 09 de outras
atividades, perfazendo 50% para cada uma.

A C2 apresentou maior nimero de atividades de reescritura: 06 das 10 atividades
levantadas, 60% do total. O restante, 04 (40%), distribuiu-se em outras atividades.

A C3 apresentou um nimero maior de atividades diversificadas, 06 das 09 (66,7%). As
demais foram de reescritura, 03 das 09 (33,3%).

As atividades diversificadas distribuiram-se em questdes explorando: gramatica,
transcrigdes de textos, adequacdo de uso, conhecimentos gerais sobre girias e seus significados.

Esses nimeros indicam que hd uma preocupacdo dessas colecGes em estudar giria no
ensino fundamental. Vale, agora, observar como ela esta sendo trabalhada, que ensinamentos estéo
sendo dados a seu respeito, que aspectos da lingua estdo sendo explorados tendo a giria como foco.

FALA E ESCRITA: O LUGAR DA GIRIA

Feito o levantamento numérico da presenc¢a da giria nos LD analisados, partimos para a
analise qualitativa dos dados levantados, com o fim de se ter uma visao critica das abordagens da
giria, assim como a concepcao de lingua e de giria que tais manuais deixam transparecer através de
suas atividades.

Para a analise dos dados obtidos, também consultamos os Manuais do Professor (MP), que
trazem, ou no inicio, ou no final de cada livro, uma série de instrugdes, orientacdes e observacdes
tedricas que, segundo os autores, serviram de base para a elaboracao das colecdes.

E vaélido ressaltar que a consulta a esses MP foi, na maioria das vezes, decisiva para a
andlise, pois nos permitiu observar a coeréncia existente entre as propostas de atividades com giria e
as concepcdes de lingua defendidas nos MP.
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Para se analisar o papel da fala e da escrita e, em seguida, o lugar da giria nestas
modalidades na visdo dos LD analisados, necessitamos observar, inicialmente, qual concepcdo de
lingua os manuais didaticos analisados tém subjacente, uma vez que tudo aquilo que e como foi
abordado em suas atividades dependerd, ou, pelo menos, deveria depender, diretamente desta
concepgéo.

A C1, no seu MP afirma:

A lingua, nesta obra, é tomada ndo como sistema fechado e imutavel de
unidades e leis combinatdrias, mas como um processo dinamico de
interagdo, isto é, um meio de realizar a¢Oes, de agir e atuar sobre o outro.
Espera-se que o aluno deixe de apenas aprender a descrever a moda-
lidade culta da lingua e passe a operar a lingua como um todo (inclusive
as variantes linguisticas) em seus aspectos essenciais de producdo e
interacdo social (p.6).

Por sua vez, a C2, em seu MP, diz ter a lingua como:

Instrumento para compreender, analisar, criticar e relacionar os multiplos
codigos que permeiam a realidade contemporanea... Por isso, além da
lingua escrita e falada, incorpora propostas de trabalho com muitas das
diversas linguagens que fazem parte do nosso cotidiano... Importante é
conscientizar o aluno de que o padréo nao é o Unico valido em portugués
e mostrar sempre o carater dindmico da lingua (p.3-1).

Por fim, a C3, no seu MP diz conceber a lingua como:

O tipo de linguagem mais freqliente, mais abrangente. Contudo, a lingua
€ um conjunto de sinais com valores pré-estabelecidos e, como ftal,
pressupbe a existéncia de regras que norteiam seu desenvolvimento e
permitam sua compreensdo... Podendo, através da prépria linguagem,
expressar uma visdo de mundo ampliada, renovada pelos conhecimentos
adquiridos (p.2-3).

Para as C1 e C2, a lingua € tida como instrumento de comunicacdo (“instrumento para
compreender”; “instrumento para relacionar os multiplos codigos”) e, também, como meio de
interacdo entre os usuarios (“a lingua, nesta obra, é tomada como um processo dindmico de
interacdo”; “importante € conscientizar o aluno do carater dindmico da lingua”; “um meio de
realizar acdes”).

A C3 deixa transparecer em seu MP, a lingua como um cédigo (“a lingua é um conjunto
de sinais...”), como expressao do pensamento e, também como interacéo (“podendo, através da
linguagem, expressar sua visdo do mundo”).

Porém, analisando as atividades com girias nas trés colecfes, percebemos que o tratamento
dado as mesmas ndao se mostrou, na maioria das vezes, coerente com as concepgdes defendidas nos
MP e que foram apresentadas anteriormente. Conforme mostra o exemplo a seguir:

EXEMPLO 1

Percebe-se, no texto como um todo, que o nivel de linguagem é o falado, informal.
Por isso, ha muita giria e expressdes populares tipicas da fala. Transcreve algumas
delas.

Reescreva as frases extraidas do texto empregando um nivel de linguagem mais
formal.
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a)E, a gente querendo fazer outras coisas mais legais...e tem 4 o carinha que fica
querendo ler o jornal no computador.
b) ...
¢) Na minha escola também esta dando uma febre de Linux.
d) Esta bem mais seguro, ndo da mais pau.
(C2, v.8, p.248, grifos nossos)

Neste exemplo, o que observamos é uma incoeréncia visivel entre 0 que 0s autores
apresentam como concepcdo de lingua e as atividades propostas, pois a0 mesmo tempo que
reconhecem o texto envolvido na questdo — “Olha o que eles estdo falando”, entrevista retirada da
Revista Veja, nov./1998, com adolescentes especialistas em informéatica — como sendo informal,
possibilitando, portanto, 0 uso de girias e outras expressdes informais, pedem, em seguida, que o
aluno reescreva frases extraidas da entrevista, eliminando o informal (as girias, no caso), pelo
formal, porém usando-o0 sem nenhum contexto favoravel.

Com isso, a pluralidade defendida pelos autores é resumida ao uso exclusivo do formal
como sendo o aceito, pois ele que devera prevalecer nos usos do aluno, mesmo estando em questao
uma situacdo na qual destaca-se a informalidade.

No que se refere ao papel da fala e da escrita na visdo dos manuais analisados e, tamhém, o
lugar da giria nestas duas modalidades, os tratamentos mais marcantes que observamos nas trés
colecBes foram:

A) A questdo da terminologia, que ainda se apresenta bastante variada: o termo giria sendo
substituido, em muitos casos, por outros, todos relacionando-a a fala, ao informal, ao coloquial, ao
gue é negativo e inadequado, a jovens, a grupos fechados, conforme mostra a Tabela 4:

TABELA 4: Levantamento da terminologia utilizada para girias nas colecdes analisada

Terminologia utilizada Quantidade
Giria 08
Expresséo da fala 04
Certas palavras da fala 01
C1 Expressao da norma popular 01
Termo da lingua oral 01
Expressdo de valor negativo 01
Qutros* 06
Giria 02
Termo da linguagem coloquial 03
Recurso da lingua falada 01
C2 Linguagem informal 01
Expressao da fala 02
Expressao do nivel informal 01
Outros 02
Giria 01
Expressao da linguagem informal 01
C3 ExpressOes coloquiais informais 03
ExpressOes da linguagem coloquial 01
QOutros 06

* Termos relacionados a gramatica.
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Como se observa na Coluna Quantidade da Tabela 4 , as terminologias sdo bastante
variadas para o termo giria.

Um outro fato que podemos observar, é que a maioria dos termos e expressdes usadas para
substituir “giria” relaciona-a a fala, informalidade, coloquialismo, deixando transparecer, com isso,
a idéia clara de que o informal/ coloquial sdo usos exclusivos dessa modalidade. As atividades
propostas reforcam esta idéia e voltam-se, na maioria das vezes, para a uniformizacéo da lingua,
para o padrao, para o culto, com a eliminacéo da giria.

EXEMPLO 2

As palavras e expressfes destacadas nas frases seguintes tém valor semantico
negativo. Reescreva as frases empregando em seu lugar palavras e expressdes de
valor semantico positivo ou neutro.

a) Por ter sofrido pressdes politicas a época da ditadura militar, o compositor ndo
suportava milicos.

b) O cara € careca desde que nasceu.

¢) Outros....

(C1, v.4, p.77, grifo nosso)

EXEMPLO 3

Em um minuto ficaram ligadas nele.

A expressdo destacada faz parte de uma linguagem informal (coloquial). Como
voceé a substituiria para tornar formal (culta) a linguagem?

(C3, v.2, p.134, grifo nosso)

Como percebemos por estes exemplos, 0 que existe € uma presenca aleatoria da giria,
associada ao que é informal, negativo e ndo padrdo (ver grifos nos exemplos). Embora os MP
afirmem que a lingua é vista como pluralidade, os exemplos 3, 4 e 5 demonstram haver a
necessidade de reescrever e adaptar os usos da giria ao que € considerado padréo, correto, positivo.
Observamos, portanto, uma contradicdo bem acentuada entre o que se prop8e nos MP e os
exercicios didaticos propostos, pois se a giria perde seu espaco de uso para o padrdo, ndo ocorre 0
respeito e a valorizagdo da diversidade de uso da lingua citada pelos autores em suas propostas
pedagogicas.

N&do hé& nessas atividades a proposta de um estudo sistematico das girias, com suas
atribuic@es, suas caracteristicas, seu papel social, seu aspecto expressivo.

B) Um segundo tratamento que vimos nas propostas de trabalho com girias nas cole¢Ges
analisadas diz respeito a visao dicotdmica entre fala x escrita.

Inicialmente, é valido ressaltar que das trés colecOes analisadas, apenas a C2 apresentou
uma concepcéo clara de lingua falada. No seu MP, os autores afirmam:

E importante que o/a professor/a ndo perca de vista o fato de a lingua
falada e a lingua escrita serem sistemas que apresentam diferencas
acentuadas, o que implica objetivos e observacdes de comportamentos
especificos (p.6).

Por tal concepgdo, para estes autores, lingua falada e escrita representam dois sistemas
distintos, cada um com objetivos e usos especificos, concepcao esta que coloca as duas modalidades
em lados opostos, estabelecendo uma dicotomia clara, indo de encontro as atuais teorias que
mostram as duas modalidades como um continuum, uma com influéncia na outra, cada uma
exercendo seu papel, porém em conjunto, ndo separadas.
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As duas outras colecfes, C1 e C3, ndo apresentam uma concepcao clara de lingua falada,
esta modalidade € citada apenas como “expressao oral” e tem seu uso ligado a atividades de leitura e
discussdes orais. Porém, suas atividades revelam claramente uma visdo dicotdmica entre as duas
modalidades.

EXEMPLO 4

Nos livros de literatura, normalmente se emprega a norma culta. Entretanto, em
algumas publicacbes destinadas ao publico jovem procura-se empregar uma
linguagem mais proxima daquela falada pelos jovens. Por isso &€ comum
encontrarmos palavras e expressdes préoprias da lingua oral. Perceba as marcas
da oralidade neste texto de Fanny Abramovich:

Putz, estou exausta. Caindo de canseira. Das brabas. Andei a tarde toda, por todo o
shopping, procurando uma roupinha legal, simples, na moda. Ter, tinha, de
montdo. Experimentei umas super transadas, caindo tipo gracinha. S6 que na hora
de pagar, cadé dinheiro? Necas. Vexame total!

a) Reconheca as palavras e expressoes proprias da lingua oral dos jovens.

b) Substitua essas palavras e expressdes por outras que sejam proprias do padrao
da lingua escrita.

(C1, v.5, p.32, grifos nosso)

O que percebemos neste exemplo, é que ainda é marcante nas cole¢des analisadas a prética
do certo e do errado, prevalecendo a idéia de que a fala é o lugar do erro, do caos, do desrespeito as
normas padrdo da lingua, dai ela apresentar girias e expressdes ditas populares e coloquiais, e a
escrita o lugar do certo, do padrdo, dai ser necessario tirar a giria e substitui-la por termos ditos
formais e que transformam, assim, o ndo-padrdo em padrédo, 0 ndo-aceito em aceito.

Percebemos, também, a incoeréncia entre a concepc¢do de lingua apresentada pelos autores
em seus MP e a proposta pratica dos exercicios (como ja foi dito) que revelam, ndo a pluralidade da
lingua, mas uma concepgdo monoldgica da mesma, representada como um cédigo transparente e
homogéneo, desvinculado dos seus usuarios, autbnoma, tendo a representacdo do correto e aceito
numa Unica modalidade — a escrita — sendo as demais representantes do erro, do inadequado.

C) Como conseqliéncia dos tratamentos observados nos itens anteriores, observamos nas
colecdes analisadas a visdo da giria como a representacdo do informal, do coloquial, sempre
associada a fala, a jovens — com isso, percebemos a concepcdo de giria como sendo de grupo
fechado — ligada a usos negativos que fogem do correto, do padrdo, das regras gramaticais, da
escrita culta e do dominio do que é aceito socialmente.

EXEMPLO 5

A linguagem do dia-a dia é chamada de linguagem coloquial. A linguagem formal
é menos espontanea, mais cuidada. Reescreva as frases, empregando a linguagem
formal no lugar dos termos destacados.

a) Que mée fiteira!

b) Foram rir dela numa grande gozacéo...

(C2,v.5,p.17)

EXEMPLO 6
No texto ocorrem algumas expressfes da giria ou da linguagem coloquial.
Reescreva as frases, substituindo essas expressdes por outras equivalentes da

linguagem formal. Faca as modificagBes necessarias.
a) Entdo vamos meter o pau no governo — propds o vovo.
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b) ... e s6 abrir os olhos quando Babé e as outras voltassem a agitar.
(C2,v.5,p.203)

O que verificamos nos exemplos 5 e 6 acima €é que, enquanto informal/coloquial, aceita-se
a giria. Porém, no momento em que se refere ao padréo, ao “mais cuidado”, deve-se eliminar a giria
e substitui-la por expressdes/palavras ditas formais, ou entdo, justificar seu uso ligando-a a
informalidade da lingua.

Porém, a mera substituicdo de uma giria por outra palavra dita padréo, formal, ndo traz
nenhuma contribuicdo concreta e sistematica para o aluno no que se refere as diversas situagdes de
uso (formais e informais) possiveis da lingua e que podem ser usadas por ele (conforme se mostrou
no item 2.1 da teoria).

No caso do exemplo 5, é valido observar que as frases apresentadas para que o aluno
substituisse as girias por “termos formais” fazem parte do texto “Mdae com medo de lagartixa”, em
que predomina uma situacdo de total informalidade: a mae, devido a seu medo de lagartixas, pede a
ajuda dos filhos. A mesma informalidade ocorre no exemplo 6

Tais situacdes permitiram que na linguagem usada pelos personagens envolvidos
predominasse a informalidade, inclusive com o uso de giria. Sendo assim, substitui-las seria tornar a
linguagem dos textos inadequadas as situacoes de uso de cada um.

Tal procedimento, portanto, ndo deixa para os alunos uma idéia clara sobre o que seja uso
padrdo e informal da lingua, em quais situacBes deve-se usar um ou outro. Pelas propostas dos
exercicios, para se tornar padréo, basta substituir o dito informal — no caso, as girias — pelo formal, o
que nado condiz com as diversas possibilidades de uso da lingua.

Faraco e Moura (1999:10, grifo nosso) afirmam que:

E importante ser poliglota na propria lingua. Saber adequar o nivel de
linguagem ao destinatario do texto. Para escrever bem ndo basta saber
a norma padrdo, uma vez que esta pode estar inadequada a determinados
contextos. E preciso saber empregar as multiplas possibilidades
expressivas da lingua portuguesa.

Diante de tal afirmativa, pode-se questionar até que ponto o aluno terd condicdes de “saber
empregar as multiplas possibilidades da lingua portuguesa”, se o que prevalece nas questdes
envolvendo giria é a idéia do informal, do inadequado, do caos, do coloquial que deve sempre ser
substituido por algo aceito, padréo, culto e que nunca é representado pela giria.

A lingua “ensinada” nos LD analisados mostra-se, portanto, como sendo homogénea, com
a escrita “reinando” como o lugar Unico do padrdo e a fala, com todos os seus usos e variacoes,
incluindo as girias, como o lugar do irreverente, do desrespeito ao que é considerado padrdo e, como
tal, aceito pela sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desta andlise, pudemos observar que a giria tem estado presente nos manuais
didaticos, num ndmero que chama a atencdo. No entanto, o tratamento dispensado a ela ainda se
encontra muito longe de oferecer ao aluno uma visdo de lingua como processo dindmico de
interagdo, ligado diretamente aos seus usudrios e aos diversos usos lingisticos.

Isto pdde ser constatado através da acentuada incoeréncia entre as concepgdes de lingua
apresentadas pelos autores em seus Manuais para o Professor e as propostas praticas de exercicios.
Tais concepcdes mostraram-se fundamentadas nas teorias linguisticas atuais que analisam e estudam
a lingua no seu aspecto contextual, situacional e extralingiistico. As propostas de exercicio, no
entanto, exploraram, na sua grande maioria, o carater prescritivo da lingua.

A relagéo fala /escrita, nos manuais analisados, ainda é vista de forma dicotdmica, sendo a
escrita considerada como o lugar do certo, do padrdo, do formal e a fala o lugar do erro e da
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informalidade, sendo a giria, portanto, um uso exclusivo desta modalidade. Com isso, 0s manuais
deixaram transparecer que apenas um saber € valorizado, ndo dando ao aluno, na préatica de seus
exercicios, condicdes de desenvolver novas habilidades linguisticas, de saber adequar o uso da
lingua as varias situacdes formais e informais que esta abrange.

No que diz respeito a adequagdo do uso da lingua as situacGes reais de interacdo, o que
observamos foi 0 desrespeito aos contextos situacionais de uso da giria, pois os autores, em quase
todas as atividades analisadas, desconsideraram as situacdes nas quais as girias foram usadas,
pedindo aos alunos para tornarem formal uma situagéo que era totalmente informal.

No momento em que a escola, através do LD, s6 estimula o aluno a substituir “o errado” —
representado pelas girias e todas as demais variagdes da lingua — pelo “certo” — representado
unicamente pelo uso padrdo da lingua — ela estara apenas estimulando a permanéncia, em nosso
meio, de preconceitos linglisticos que nunca questionam as causas sociais, politicas e ideoldgicas
que promovem a escolha de um uso como o correto, enquanto todas as demais formas de uso sdo
tidas como erro, desrespeito ao idioma e que, como tal, devem ser eliminadas, substituidas,
corrigidas.
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