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Resumo: O Ensino Superior vive uma época de transformacgdes que pode ser muito favoravel
a novas posturas e propostas. Neste quadro, a monitoria € um desafio tipico do momento que
o0 setor atravessa. A singularidade do tema que abordamos aqui esta no papel do Programa de
Monitoria no aprimoramento da aprendizagem discente na licenciatura em Histéria da UFPB. O
estabelecimento de procedimentos didatico-pedagdgicos adequados ao perfil da clientela deste
Curso é a base da nossa conduta. O conteldo que o aluno deveria ja conhecer - trazido do
Ensino Médio - €, em média, bastante deficitario e limitado. Nos ultimos trés semestres, porém,
uma nova experiéncia tem amadurecido e democratizado o debate do problema, encontrando
solugdes que permitiram aprimorar parte do cotidiano das aulas no sentido de buscar um
equilibrio entre o contelddo a ser apresentado e a demanda por conhecimento que deveria ter
sido adquirido antes. Esta nova pratica didatica veio apds a ado¢ao de um arrojado Projeto de
Monitoria.
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INTRODUCAO

O Ensino Superior vive uma época de
transformactes que pode ser muito favorével anovas
posturas e propostas. Neste quadro, amonitoriaéum
desafio tipico do momento que o setor atravessa. A

singularidade do temaque abordamos agui estano pape
do Programa de Monitoria no aprimoramento da
aprendizagem discente nalicenciaturaem Histériada
UFPB. O estabel ecimento de procedi mentos didético-
pedagdgicos adequados ao perfil da clientela deste
Curso é a base da nossa conduta. O conteido que o
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aluno deveriajaconhecer - trazido do Ensino Médio -
é emmédia, bastante deficitario elimitado. Alunosde
outraslicenciaturas que estiveram em disciplinasque
ministramos apresentaram amesmadificuldade. Isto
torna a aula universitaria, originalmente repleta de
conteidos conceituai stipicosdavidaacadémica- um
misto de gpresentacdo dostemas conceltuai s presentes
nabibliografiaadotadano Programacom narrativas
histéricasfactuais que o estudante jadeveriaconhecer
dos bancos escolares que antecederam seuingresso na
Universidade. NosUltimostrés semestres, porém, uma
novaexperiénciatem amadurecido e democratizado o
debate do problema, encontrando solucdes que
permitiram aprimorar parte do cotidiano dasaulasno
sentido de buscar um equilibrio entre o contelido aser
gpresentado eademandapor conhecimento quedeveria
ter sdo adquirido antes. Estanovapréticadidéicaveio
aposaadocdo de um arrojado Projeto de Monitoria.

Nosrecessosescolaresos monitoresdeHistoria
Moderna participam de Seminario da Monitoria
promovido pelo professor orientador. O texto quesegue
resulta dos debates de um destes Seminérios e dos
relatoriosescritosparaela.

Norma mente, o graduando de Histériachegaas
disciplinasHistériaModernal ell em meadosdotempo
total do seu Curso. Trata-se de um dos contelidostidos
como centrais na concepcdo atual dos cursos
universitarios de Histéria. Quatro disciplinas estdo
marcadas pelatradiciona periodizacdo cronoldgicada
Histéria. Outras cadeiras da graduacéo ndo séo
obrigadasaseguir com tantarigidez o ditameda"linha
dotempo”. Asquatro disciplinasdurasrepresentam as
"ldades do Mundo": Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea. Esta velha periodizacdo ainda € a
espinhadorsal dos nossos cursos. E étambém estaa
base do aprendizado dos nossos estudantes em todos
osniveisdo ensino deHistoriano Pais. Fundamental,
Médio e Superior. Umamesmabase curricular, diga-se
de passagem, norteou a area desde o inicio dos anos

sessenta (1962) até 2003! 2 Somente apdsaaplicacdo
do primeiro "provao"!* do MEC é que houve forte
reacao de profissionaisdaHistoria, poisaprovatinha
sido elaboradatendo como base 0 chamado Curriculo
Minimo, que j& contava com longos 40 anos de
existéncia. Aqueeepisodio dereaciolevou arevogacao
do Curriculo Minimo e aadocéo dasatuais Diretrizes,
gue sdo um conjunto de principios norteadores para
queasfaculdadesmontem, comrel aivaliberdade, suas
propostas curriculares. Pesa, porém, ainda, aforcada
tradicdo. Esta persisténcia exagerada e inercia do
model 0 é um desafio paragquem quer introduzir novos
contetidos, impostos pelaevolucdo cientificaepelas
novidades da historiografia, além de novastécnicas
didéti castrazidas paraaatudizacao do cotidiano escolar
daclienteladenossaslicenciaturas.

Buscamos o relato daexperiénciainovadorade
trés semestres de aplicacéo do Programade Monitoria
da UFPB nas cadeiras de Histéria Moderna | e Il.
Nosso texto se divide em trés partes: (1) Orientacdo,
Pangamento e Supervisao; (2) OsDesafiosdo Monitor
no Dia-a-DiadaDisciplinae(3) A IniciacdaDocéncia
como PréticadeMonitoria.

ORIENTACAO, DIRETRIZESE
SUPERVISAO

Pelo carater do trabalho, iniciamos com um
plang amento paraasdisciplinasHistoriaModernal e
[1, duranteavigénciado Projeto de Monitoria2003. O
mesmo procedimento se repetiu na continuacdo do
projeto naMonitoria2004. Foram selecionadosefazem
parte do Projeto de Monitoriaem HistoriaModerna
alguns dos melhores alunos do Curso em termos de
rendimento escolar, transformando esse estagio num
trabalho de grande aprendizado e de bons frutos.
Contamos atua mente com umaequi pe congtituida por
5integrantes. Estegrupofoi dividido em duasequipes.
uma se encarrega de Histéria Moderna | e outra se

1 Naqguele primeiro "provao" a Graduagdo em Historia da UFPB obteve conceito "A". Tal conceito colocanosso Curso como 0 10° melhor do

Pais (1), segundo estatistica publicada pela Revista Veja.
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encarregade HistériaModernall. Osdoisgruposde
trabal ho articulam-seem sintonia, jaquetemaosreunides
freqUientes nas quai sdiscutimos as préticas docentese
discentes, dém dosproblemasesolugdesnasdisciplinas
Nestas reuni 6es fazemos as modificagtes necessarias
parao bom funcionamento do ensino.

Foram em reuni 6es como essasquefizemostodo
o plangjamento das disciplinas duas de Histéria
Moderna. Partimos da inser¢céo dos monitores no
cotidiano dadisciplina. Partilhamosent&o, detodosos
momentosque antecederam asdadeaula, ou, emoutras
palavras, todosfazem parte daguilo que é chamado téo
comumente de plangjamento de curso. Este grupo,
orientado pelo docente, planejou as escolhas
bibliograficas que seriam utilizadas, as formas de
avaliacdo, o conteudo dado, e, sobretudo, como
poderiamos direcionar tudo isso para que 0 aluno
pudesse responder de maneira precisaaos objetivos,
conseguindo assimilar aquilo que estavaelaborado nos
principiosdidético- pedagdgicosdo curso.

Os objetivos didatico-pedagdgicos foram
separados em trés, que delimitavam oS nossosansel 0s
enguanto participantes de umaeguipe que percebeu,
nas reuni des, alguns pontosfalhosno ensinoem gera
daUniversidade e, sobretudo, no curso de Histéria.

19 O primeiro objetivo dariacontadadificuldade
gue encontramos no aluno de graduagdo, em fazé-lo
ler uma quantidade minima de textos ou livros nas
disciplinas. Este problema é enfrentado no curso de
HistoriaM odernacom certaintensidade, mastambém
em outros cursos onde acargade leituratem que ser
elevada. Paraisso, estabel ecemos uma organizagéo
bibliografica que fosse mais leve e variada, onde
encontrassemos assuntosdadisciplinaemtextosmais
curtos, néo sobrecarregando os alunos, nem perdendo
adensidade e 0 aprofundamento das discussdes e dos
debates em sala. Estaprimeirasisteméticade estudo
foi resumidanaseguinte frase nasanotagtes do plano
detrabalho como objetivo assm designado: "osalunos
devemlermas’.

29 Um segundo objetivoficou caracterizado nesta
idéaforca "incentivar osalunosaescreveremmais’.
Essadificuldade demandou cuidados pontuaisno dia
a-dia do curso. Foi estabelecido um conjunto de
exerciciosquesariamfeitosem sdadeaulacomointuito
deincentivar aescritadosa unos. I niciou-seumasérie
de oficinas de textos, resenhas, resumos de
apresentacOes, além dastradicionais provas escritas.
Todas estas atividades foram feitas em sala e com
orientacao daequipe de monitores e do professor da
disciplina. Com essasistemética, buscamos osa unos
tiveram mais oportunidades paraexercitar aescritaem
variadas modalidades de trabalho, mostrando que ndo
sb a prova tradicional avalia. Também queriamos
colocar o discenteem contato com formasvariadasde
seabordar um temaem HistoriaM oderna, utilizando
mecanismosde pesquisaeleturadiferenciadosparao
cotidiano universitirio deles. No semestreatua (2004.1)
estamos adotando pesquisade campo no temaCultura
Popular presente no Programade HistériaModernal.
Os aunos entrevistardo artistas populares dentro da
tematica CulturaErudita x CulturaPopular.

3°) Comoterceiro objetivo, tentamosdiminuir a
defasagem que encontramos nas di scussdes e debates
detextosem saa, estimulando osaunosadiscutireme
exporem suaspropriasidéiasnadisciplina. Esteobjetivo
decorre da constatacdo de uma inibicdo que pode
resultar dapropriaculturaeducaciona académica. Para
isso, langcamos mé&o de momentos programados de
descontragcdo em todas as aulas, onde os alunos
pudessem expor suas opi nides sobre 0s assuntosem
questdo, abrindo para debates onde todos poderiam
se manifestar. Vale salientar que esses momentos de
interagéo em sala transcorriam com a mediagéo do
professor da disciplina, tirando davidas e tentando
explicar as questdes que tivessem sido entendidas a
contento. Essaterceiraelltimasiseméaticafol resumida
na seguinte idéia-forca nos objetivos didético-
pedagdgicos. "osaunospodem/deveminteragir mais'.
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RESGATANDO AVOCACAO DO
PROGRAMA DE MONITORIA

Mesmo queaestruturabéasi caregular construida
paraadisciplinadafuncione acontento, como sempre
tem ocorrido, a dindmica inerente ao ensino levaa
modificacdes sempre no cotidiano escolar. Por meio
de reuniGes quinzenais, avaliamos continuamente o
desempenho dasturmas, escutando cadamembro da
equipe de monitores e fazendo correcdes quando
necessario®. Estes encontros servem para o
amadurecimento daequipe. Foi nelesquereadequamos
algumasvezes o nosso Programade Curso, avaiamos
asdemandasdosaunosdasdisciplinas (diminuindo a
quantidade detextosparaleituraobrigatdria) oumesmo
mudamos certas atividades paramol dar o programaao
caendarioletivo, por exemplo.

Para além de adequacfes programaticas e
peguenas modificacdes de conteido no dia-a-diada
discipling, redlizamosatividade outraqueredimensiona
o acancedamonitoria. Trata-se do acompanhamento
continuo do aluno, muito relevante paraasdisciplinas.
Osmonitores participam dasaulasfazendo comentérios,
acrescentando observagoes, fazendo partedadisciplina
através dos debates eilacbes colocadas por todos. O
acompanhamento direto dos alunos, sobretudo para
seminérios e oficinas detexto, demandacuidadose
atencao as expectativas dos estudantes. Haumaforte
atuacdo extra e intraclasse. Essas atividades sdo
momentos de maior aprofundamento nadisciplina: o
aluno necessita de uma orientagcéo mais detida nos
assuntos aque se propde ou devetrabal har.

Osmonitoresfazem pequenas participacoesem
aulaeacompanham osaunosnosseminarioseoficinas
detexto, podendo exercer suas aspiraces docentes,
obj etivo maior dos programas de monitoria, masqueé
tantas vezes secundarizado por outros que confundem
monitoriacom programas de pesquisaou extensdo. Em
apresentacdesfeitasem salaasturmasdadisciplinaos
monitores sdo avaliados pelo docente orientador e

recebem orientagdes de aprimoramento técnico de suas
habilidadesparao ensino.

Haumavaridvel subjetivaquedeve ser levada
em contanaadogdo de Programade Monitoria: poder
contar com a experiéncia de monitores, que quase
sempre convivem no cotidiano ao lado dosaunos(seus
colegas de turma em outras disciplinas, as vezes),
significa uma ponte direta com a mentalidade do
discente. Seaproveitadadeformaobjetivaeética, esta
dimensdo, casuamente agregada, pode trazer ao
professor da disciplina uma ética diferenciada dos
desafios que fazem parte do ensino. O contato do
professor com o monitor gjudasignificativamente na
percepcdo de aspectos que, de certa forma, podem
fugir avisio do docente narelacéo com os estudantes,
posto que se coloca tendencialmente o aspecto de
autoridade inerente aatividade docente. A naturezada
relacéo professor-aluno em umalnstituicdo de Ensino
Superior no sistemaseriado facilitaum certo cortede
Visa0 que pode setransformar emilusdo de 6tica. Com
aMonitoria, o professor tem acesso aquestdesdidéticas
gue estéo sendo observadas por membros do alunado
imersos na cultura equivocada do distanciamento
docente, tdo comum ao ensino. Osalunos, em geral,
sabem das potencialidades, dos interesses, e da
capacidade suas, dos seus colegas e dos seus
professores.

A INICIACAO A DOCENCIA COMO
PRATICA DEMONITORIA

Teoricamente, a principa iniciativas das
universidadesem prol dotreinamento praticaadocéncia
éaMonitoria. Elando retirao papel queaPréticade
Ensino possui nosquadros curricularesdos cursosde
Licenciatura, mas colocaaM onitoriacomo um estégio
muito ampliado, que pde no caminho da
profissionaizacdo osaunos que estéo incluidos nesse
tipo de programa. Além disso, para alunos de

2 A equipe que compde o projeto de monitoria em historia moderna é constituida pelos seguintes monitores: em Historia Moderna | esta
Moisés Costa e em Historia Moderna |l estdo Edson Peixoto, Daniel Soares e Mayrinne Meira.
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graduagdes que ndo possuem programasdelicenciatura,
a Monitoria é a Unica experiéncia provavel que
possivelmente el eterdse quiser sededicar adocéncia.
A Iniciacdo aDocénciacolocao Monitor defronte de
problemas muito préticosdo dia-a-diadaprofissdo. E
isto ocorre, paraos monitores, aindacom o Cursoem
andamento: cerca de metade dos créditos a serem
pagos. De certa maneira, logo cedo, portanto. Vale
lembrar aqui que as Préticas de Ensino sb 8o cursadas,
emgerd, nofina doscursosdeLicenciatura. Muitos
professores, até universitérios, ndo possuem a
competénciatécnicadidaticanecessariaparasé-loem
virtude de n&o se exigir, quando do seu ingresso na
escolaou naacademia, aformacéo em licenciaturaou,
no minimo, acomprovacao de conhecimento didético-
pedagdgi co total mente consolidado pertinente afuncéo.
A docénciadeve ser profissiona ejando deveriadar
espaco para amadorismos e idiossincrasias. Muitos
docentes desenvolveram por esforgo proprio astécnicas
necessarias parao ensino, masasingituicdeseempresas
do setor de educacao ndo costumam exigir diretamente
dele estacompeténcia. Ultimamente, haavancos neste
sentido, masaindamuito timidos.

No trabalho conjunto do professor e dos
monitores, pudemosempreender em HistériaM oderna
| eIl na UFPB, um plangjamento estratégico que
beneficiando sd aosmonitores, com umagqualificacéo
profissiond valiosaparao futuro deles, mastambéma
atividade docente, que agrega outro instrumento a
condugdo dasdisciplinasministradas. M as é sobretudo
oauno, nosso publico cliente, querecebeasiniciativas
e nos daas respostas necessarias paraque o trabalho
possa ser aprimorado a cada dia. A Iniciacéo a
Docénciapoderiaser oficiamente umaacio estratégica
das | ES n&o s6 pelo envolvimento do grupo de aunos
monitores que trabalhacom um professor em salade
aula, mas por todo um processo que englobasse uma
prética docente no ensino: as préticas didaticas; o
envolvimento com os alunos; os seminarios de
orientacado; aelaboracao, enfim, deumametodologia

prépria para cada clientela de graduacéo que
conseguisse a cancar osobjetivosformulados paraas
disciplinas. A préticadeniciacdo aDocénciaremetea
um dos programas académicos de relevancia, que
colocao auno num tipo especifico de experiénciana
Universidade: desenvolve sua capacidade critica
ingtituciond epermiteaelediferenciar aqualidade das
diversas préticas didéticas que encontrara em sua
carreira

A experiénciatidananossamonitoriapode ser
observadanostrabal hos que apresentamos no tltimo
Encontro de Iniciacdo a Docéncia promovido
anud mentepelaUnivers dade Federd daParaiba Nesse
encontro sdo expostos e publicados ostrabal hosfeitos
nos Programasde MonitoriadetodaaUniversidade. A
receptividade de avaliadores, colegas e do publico
visitantenosindicaacontinuidadedotrgjetojainiciado.

CONSTRUINDOA
ACAODOCENTE

Nosso primeiro passo naafirmacdo daestratégia
deumaMonitoriacomo Iniciagdo aDocénciastrictu
sensu foi adefini¢do daslinhastematicas gerais que
titulam os dois programas. Em HistériaModernal a
linhateméticaé: Etica, Politicae Culturado Ocidente
Moderno. E naHistériaModernall: Os Paradigmas
do OcidenteModerno. Osprogramassao divididosem
partes seqlienciais agrupadas em unidades. Tendo em
vistaospressupostos de atuacdo elencadosacima, dois
conjuntos de objetivos norteiam o trabal ho.

Objetivos didatico-pedagdgicos: o falar e o
escr ever

a) desenvolver gosto e habito deleiturasacadémicase
para-académicas no corpo discente;

b) estimular e permitir a participagdo dos alunos nos
debatesenas Oficinasde Texto; e

c) consolidar a técnica de redacéo de trabalhos
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académicos com texto proprio de cadaaluno em sala
deaula

Objetivosde contetido: conceituar eassociar

a) conceituar a Histéria Moderna em seus pilares
centrais,

b) apresentar contelidos programaticos distintoscom
sentido associativo de conjunto, demonstrando a
polivalénciadeinstancias determinantesnaHistéria
(religido, cultura, politica, ciéncia, economia, vida
cotidiana, pensamento filosdfico, etc.);

c) demonstrar a importancia do periodo para o
pensamento cientifico, inclusive daHistériaenquanto
Ciéncig e

d) fazer paralelos com 0 mundo contemporaneo do
aluno, de modo a que este perceba a atualidade do
estudo daHistoriaM oderna.

Os contelidos programéti cos s8o temati camente
agrupados, evitando aexclusvidade dacronologiacomo
fio condutor dos contelidos. NaHistériaModernal,
gue segue como exemplo, as Unidades e Partes
gparecem assm congtituidas.

UNIDADE |: Renascimento e Refor ma

| - Renascimento Cultural eVidaCotidiananaEra
do Medo: doisenfoques

a) Maguiavel eaPoliticacomo Natureza; e
b) Ocidente Obsidional: O Medo | dentitario.

TEXTOS:
Machiavelli, Nicolo. O Principe. Sdo Paulo: Ediouro,
1983.

Delumeau, Jean. Histériado M edo no Ocidente. S3o
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Paulo: Cia. das Letras, 1997. Pags.: 41 a83; 107 a
112; 278 a 367.
DEBATE: Medo, Politica e Renasci mento.

Il - A Ascese da Reforma na Génese do

Capitalismo

a) o Tipo Ideal de Capitalista Ascético e a Eticano
Capitalismo Moderno;

b) aDiversidade daReforma: Seitase Denominagoes
Protestantes,

¢) Estudo Comparativo: O Conceito deAcumulacéo
PrimitivadeMarx; e

d) A Contra-Reforma.

TEXTOS
Weber, Max. A Etica Protestante e o Espirito do
Capitalismo. Sdo Paulo: Martin Claret, 2002;

Marx, Karl. A Acumulagéo PrimitivadeCapital. Rio:
Glabo, 1983.

Vainfas, Ronaldo. Trépico dos Pecados. Rio de
Janeiro: Ed. Campus, 1989, pp. 7-16.

DEBATE COMPARATIVO E ANALITICO: A(s)
Reforma(s).

UNIDADE I I; Culturaelntolerancia

[11-Alnquisicdo Moderna

a) os Tribunais M odernos, Os Estados Nacionaisea
IgrejaCatdlica; e
b) inquisi¢des: O Processo Judicia eosInquisidores.

TEXTO:
Bethencourt, Francisco. Historiadas| nquisicdes. Séo
Paulo: CompanhiadasLetras, 1999. Pags.: 219 a289.
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IV - CulturaPopular naldade M oder na

a) A Criacao do Conflito Popular versus Erudito; e

b) CulturaPopular eReligido: A ReformadaCultura.
TEXTOS

Burke, Peter. CulturaPopular naldadeM oder na.
S0 Paulo: Companhiadas Letras, 1994. pp. 231-
265.

Bakhtin, Mikhail. A CulturaPopular naldadeM édia
e no Renascimento - O Contexto de Francois
Rabelais. Sdo Paulo: Hucitec, 1987, pp. 1-50.

DEBATE: CulturaelntolerancianaHistéria

UNIDADE I 11: PoliticaeCiéncia

V - A Revolugao Inglesa e o Absolutismo

a) conceituando 0 Absol utismo;

b) as Lutas da Nobreza e a Representatividade da
Monarquig; e

c) Parlamento e Poder Redl;

TEXTO:
Hill, Cristopher. A Revolucao Inglesa de 1640.
Lisboa: Editoria Presenca, 1977.

VI - EmpirismoeCiénciaModerna

a) osHomens de Ciéncia: A Fé no Conhecimento do
Mundo; e

b) a Especializacdo dos Saberes Cientificos.

TEXTO:

Ronan, ColinA. . Histériallustradada Ciéncia- Da
RenascencaaRevolucdo Cientifica. S. Paulo: Circulo
do Livro, 1987, pp. 7-40 e 57-72.

DEBATE: Ciéncia e Poder na |dade Moderna

O desafio essencial esta em relacionar 0s
parametros didati camente escol hidos e os contelidos

programéticos. Parafinalizar esteartigo, em lugar da
tradiciona conclusdo propomosumareflexéo sobreo
desafio prético do ensino universitario. Trata-se de
compreendé-lo dentro do quadro geral da Educacéo
no pais. Aspréticasdo Ensino Superior precisamrefletir
atrgetoria anterior do aluno. Se uma das grandes
deficiénciasdas | ES é 0 seu fechamento ensimesmado,
a acdo docente deve romper esta atitude umbilical
através do reconhecimento do perfil discentede cada
graduacéo ou pos-graduacdo. Um bom comego é a
democratizagao raciona do ambiente e das condutas,
sem "populismos’. No programa acima ha duas
atividades de adocéo simples que trazem bons
resultados: (1) aindicacdo normativanoiniciodo curso
dostextosaserem lidospelosaunose (2) aadocéo de
debatesteméticosgeraisao final de cadaUnidade. Se
somarmos estas agdes smples com umacondutaética
do docente, 0 ensino jaganhardum vetor ascendente
dequdidade. Porém, se, alémdisso, o professor aceitar
a interacdo proporcionada por uma Programa de
Monitoriaaplicado nosmoldesquejareatamosneste
artigo, umasimplesdisciplinapoderaser o paradigma
profissionalizante de alunos e monitores, além deter
potencial parareciclar certos colegas que estdo ou
abatidos com a cronica crise universitaria ou
descomprometidoscom o trabal ho.
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