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Resumo

O presente estudo, alicercado na Lingtistica Aplicada, busca
investigar de que forma os professores corrigem os textos escritos de
seus alunos, qual a origem desse modo de correcao e até que ponto a
intervencdo de um curso de formacdo (inicial) pode exercer uma
influéncia na maneira como o docente pensa o trabalho de producgéao
escrita na escola. A analise do corpus, composto por corregoes de
textos em Lingua Inglesa e Portuguesa, além de questionarios
aplicados com os professores, indica que o tratamento dado as
producoes escritas dos alunos ainda privilegia o aspecto formal e
gramatical do texto e que o curso de formacéo pode (e deve) possibilitar
a (re)construcdo de concepcdes docentes sobre o trabalho com a escrita.
Palavras-chave: escrita; formacdao Docente; representacoes.

—...Eu quero saber o que é que se faz com esta palavra
digrafo...

A professora nunca se havia feito essa pergunta. Ela
ensinava porque estava no programa. Ela nunca havia
pensado no uso, na utilidade da palavra digrafo.
(Rubem Alves, 2005, p.36)
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Introducao

A escrita tem sido foco de inimeros estudos na area de
Lingtistica Aplicada, que a entendem ndo mais como apenas
coédigo a ser adquirido ou representacao da fala, mas como
pratica social (MARCUSCHI, 1999; KLEIMAN, 2005; ROJO,
2005; SOARES, 2006). Isso significa dizer que escrever bem
ndo é (ou ndo deveria ser) apenas dominar regras da lingua,
“mas é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito
de sentido pretendido numa dada situacao”. (MARCUSCH]I,
2007, p. 9)

Considerando que a escola tem um papel primordial
na introducao formal dos sujeitos no mundo da escrita
(KLEIMAN, 2005), torna-se imprescindivel um olhar sobre
como a instituicdao vem ajudando os alunos a desenvolverem
suas competéncias de escritor e como os cursos de formacéao
vém instrumentalizando o professor para, em sala de aula,
transformar seu aluno em escritor competente. Faz-se
necessario observar que crencas os professores tém sobre
escrita (sobre o que é escrever bem e qual o papel da escola
nesse processo) e de que forma os cursos de formacédo as
reforcam ou modificam.

Partimos do pressuposto de que o tratamento dado as
producdes escritas dos alunos na instituicdo escolar ainda
privilegia apenas o aspecto formal e gramatical do texto, visto
como um produto acabado, sendo esse tratamento reforcado
pelo fato de o professor, em sua pratica, reproduzir, muitas
vezes, 0 que vivenciou em sala de aula, como aluno, durante
os anos da Educacéao Bésica e, também, na formacao superior.
Os cursos de Graduacao, de uma forma geral, parecem
reforcar determinadas praticas docentes tradicionais e
crencas em relacdo a escrita, quando, apesar de apresenta-
rem, em seus curriculos, teorias e concepcoes linguisticas
mais recentes, tratam os textos dos alunos-professores,
produzidos em inumeras disciplinas de Lingua Portuguesa e
Estrangeira, de forma a contemplar, com mais freqiiéncia e
énfase, aspectos formais e gramaticais, considerando a etapa
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da correcao como o momento de tdo somente ‘higienizar’ o
texto, para que a lingua seja usada ‘corretamente’.

E valido salientar que é nesses mesmos CuUrsos, no
entanto, que estd a possibilidade de ressignificacdo dessas
crencas e representacoes sobre a escrita a partir de atividades
e discussdes que propiciem ao professor a vivéncia de outras
formas de se lidar com a lingua. E importante se levar em
conta que o aluno-professor ja chega a Graduacdo com suas
crencas sobre o que é e como se aprende e ensina uma LE,
cabendo aos professores lhes dar oportunidades de
redimensionarem essas Crencas.

O interesse em trabalhar com a producao escrita de
alunos, a partir da perspectiva da correcao das mesmas pelo
professor, vem do fato de desenvolvermos um trabalho de
formacdo inicial com um grupo de professores' de lingua e
serem freqiientes as criticas com relacdo a ‘falta de nivel’ das
producgoes, inadequadas, segundo os docentes, para as séries
em que tais alunos se encontram. Interessados em entender
melhor a que se referiam como ‘falta de nivel’ e como ela é
tratada pelos professores, propusemos ao grupo algumas
tarefas descritas na proxima secao deste texto.

Dessa forma, as seguintes questdes guiam este trabalho:
1. De que modo os professores corrigem os textos escritos de
seus alunos? Por qué?; 2. Ha alguma diferenca nas
representacoes de escrita e formas de lidar com o texto
discente entre professores experientes e em formacao inicial?
e 3. Até que ponto a intervencdo de um curso de formacao
pode exercer uma influéncia no modo como o professor pensa
o trabalho de producéao escrita com os alunos?

1 Crencas

O estudo das crencas de alunos e professores sobre o

! Apesar de ser um curso de formacéao inicial, a maior parte dos
professores ja tem varios anos de experiéncia de ensino e alguns sdo
graduados em outras areas.



130 | Letr@ Viv@, v. 9, n. 1, 2008

processo de ensino e aprendizagem de linguas (estrangeiras)
tem sido objeto de diversas pesquisas realizadas por
lingtiistas aplicados nos ultimos tempos. No que diz respeito
especificamente ao professor, iniimeros sdo os trabalhos que
vém demonstrando a importancia de se conhecer as crencas
de docentes em formacao inicial e continuada, a fim de se
possam oferecer oportunidades de ressignificacao desses
sistemas de crencas, que afetam o processo de ensino-
aprendizagem. Como colocam Meister e Santos (2002, apud
Rottava, 2004, p.116):

a relevancia em se conhecer e discutir as crencas do futuro
professor de LE, ainda durante a sua formacao, reside no fato
de que essas crencas constituem subsidios para as praticas
pedagogicas futuras.

Apesar do grande numero de trabalhos com foco em
crencas, hd, de acordo com Freudenberger e Rottava (2004, p.
30), varias definicoes e terminologias para o termo. No entan-
to, embora haja uma diversidade de nomenclaturas — sendo
crencgas, representacdes e concepgdes algumas delas —,
existem caracteristicas comuns as defini¢des de crencas, que
sdo "construidas culturalmente através da nossa interacdo
social e sdo influenciadas por nossas experiéncias prévias,
contexto e midia." (JUNIOR e BARCELOS, 2006, p.21, grifo
nosso) De acordo com Barcelos (2006, apud JUNIOR e
BARCELOS, 2006, p. 23), crencgas sao:

...uma forma de pensamento, construcdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenémenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e (re)significagdo. Como tal, crencas
sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais
e paradoxais. (Grifo nosso)

Das caracteristicas e definicdo acima, alguns aspectos
precisam ser enfatizados por terem relevancia direta para o
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nosso trabalho. Primeiramente, vé-se a crenca como uma
construcao, logo ndo é algo que existe de per si, mas surge
da interacado social, que é imprescindivel ndo apenas na
construcao, mas também na ressignificacdo do sistema de
crencas. Sendo socialmente construida, é passivel de
mudancas, ja que os aspectos sociais mudam constantemente,
como afirmam Freudenberger e Rottava (2004, p. 30). Pode-
se dizer, assim, que essas caracteristicas reforcam a impor-
tdncia de se conhecer as crencas de professores em formacéao
e de lhes oferecer oportunidades de redimensionarem essas
concepgoes.

Freudenberger e Rottava (2004), ao falarem das crencas
do professor, mostram que

tem-se observado que elas sdo influenciadas principalmente
pela experiéncia que ele teve como aprendiz de LE, tanto na
escola formal (Ensino Fundamental e Médio) quanto em cursos
livres. Isso significa que ao ingressar em um curso de
Graduacao, o aluno traz consigo suas experiéncias anteriores,
sob a forma de crencas sobre o que seja aprender e ensinar LE.

(p.29)

As autoras chamam a atencao para o fato de alguns
estudos demonstrarem que é comum tais crencgas conti-
nuarem intactas por falta de oportunidades, durante o curso,
de mudancas das mesmas. A nosso ver, isso parece acontecer
porque, mesmo em Ccursos que trazem em seus curriculos
disciplinas que apresentam novas teorias lingtuisticas e
formas de se lidar com a leitura e escrita, a conexao entre a
teoria estudada e a pratica néo é satisfatéria, havendo casos
em que a pratica desfaz o que se estuda na teoria.
Corroborando essa necessidade de se considerar as crencas
de alunos-professores e de se estreitar a relacao teoria-
pratica, Rottava (2004, p. 116) enfatiza que:

Durante a formacao, muitas vezes, os cursos de Graduacao
ignoram essa pratica que vem sendo construida pela experiéncia
desses individuos e apresentam um construto teérico sem
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estabelecer uma relacdo clara entre teoria e pratica. Sem essa
clareza, os futuros professores tendem, quando néo tém uma
formacao qualificada e continuada, a reproduzir suas experién-
cias adquiridas desde que foram alunos.

Dessa forma, parece-nos importante ressaltar que a
coeréncia entre a teoria e a pratica nos cursos de Graduacao,
desde o inicio, pode ser uma forma de se auxiliar o aluno-
professor a redimensionar suas crencas. Como nos alerta
Celani (2000, p. 25):

E refletindo sobre seu préprio processo de aprendizagem que
ele (o graduando) ird desenvolvendo a compreenséo critica de
seu trabalho futuro como educador-professor de linguaf(s).

2 Metodologia e corpus

Participaram da pesquisa 12 professores que
freqiientam um Curso de Licenciatura em Lingua Inglesa de
uma Universidade do Nordeste do Brasil e se encontram no
final do quinto periodo do curso que tem sete semestres
letivos. Desses professores, 09 ja lecionam Lingua Inglesa
em Ensino Fundamental e Médio em Escolas Publicas,
Privadas e/ou de Idiomas, enquanto 03 ndo tém qualquer
experiéncia de sala de aula?

O corpus é composto por 12 correcdes de um mesmo
texto® realizadas pelos professores, que foi produzido, em

2 Os professores experientes sdo denominados, neste estudo, de (PE)
e os alunos-professores sem experiéncia docente sdo designados pela
sigla (PFI), professores em formacéao inicial.

3 Esse texto foi utilizado, apesar de escrito em Lingua Portuguesa,
por ter sido trazido por uma aluna do Curso e ter motivado toda a
discussao sobre escrita e correcao que néao era, inicialmente, o foco
da disciplina. Partimos de algo que era uma inquietacao concreta do
grupo para, posteriormente, extrapolarmos para atividades em Lingua
Inglesa, foco do curso.
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Lingua Portuguesa, por um aluno do 2° ano do Ensino Médio
de escola particular; 12 questionarios aplicados com esses
docentes acerca de como eles corrigiam as producoes de seus
alunos, por que e de que modo essa correcao foi modificada a
partir das intervencdes feitas no curso, além de outras 12
correcdes de dois textos em Lingua Inglesa, feitas pelos
mesmos professores, apds intervencdo realizada com o
grupo*.

Apesar de alguns dados terem sido quantificados, para
se verificar quais aspectos foram privilegiados pelos
professores experientes e em formacdo inicial em suas
correcOes, a andlise foi predominantemente qualitativa,
focalizando as correcdes do texto em Lingua Portuguesa,
propostas no inicio do curso de formacéo, e aquelas dos de
Lingua Inglesa, efetuadas apds intervencao/discussdo. Essa
comparacao buscou entrever qual a influéncia das discussoes
e atividades propostas nas crencas dos professores.

3 Anadlise
As atividades realizadas com o grupo de professores,

em ordem cronoldgica, durante o processo da pesquisa,
encontram-se no quadro seguinte:

* As discussdes sobre producao escrita e correcdo na escola realizadas
com os docentes foram gravadas em dudio, mas ndo serdo utilizadas
neste trabalho.
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1. Correcao do texto de Lingua Portuguesa.

2. Discussao sobre qual seria o papel da escola no ensino da
escrita e como o professor poderia lidar com textos como o
corrigido anteriormente. (Vale ressaltar que o texto em Lingua
Portuguesa ja trazia uma correcdo que foi avaliada pelos
alunos-professores.)

3. Discussao sobre como os alunos-professores aprenderam a
corrigir baseada em respostas e um questiondrio.

4. Andlise das corregoes dos textos escritos pelos préprios alunos-
professores em disciplinas de Portugués Instrumental e
Linguas Inglesas.

5. Correcao de texto em Lingua Inglesa.

6. Correcao de outro texto em Lingua Inglesa realizada um més
apos a anterior.

QUADRO 1. Atividades realizadas com os alunos-professores

A primeira atividade realizada com o grupo de
professores foi a correcao de um texto de Lingua Portuguesa
trazido por uma aluna do préoprio curso, preocupada com a
‘inadequacéo’ e ‘baixo nivel' da producédo de um aluno do
Ensino Médio. A correcéao foi proposta sem que fosse feita
nenhuma discussdo sobre escrita e correcdo, a fim de se
verificar quais eram as crencas dos alunos-professores a partir
da correcao que fariam.

Além de verificar as crencas, intentamos também
observar se havia alguma diferenca entre as crencas dos 09
professores experientes (PE) e dos 03 alunos-professores em
formacdo inicial (PFI). O quadro a seguir resume as corregoes:
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Producoes corrigidas apenas gramaticalmente 07 PE
Producgoes corrigidas apenas gramaticalmente, 01 PE
acrescidas de comentério com foco gramatical 02 PFI

Producoes corrigidas gramaticalmente com
comentario sobre o conteudo 01 PFI

Produgbes corrigidas com foco no contetido e
coeréncia 01PE

QUADRO 2. Corregoes do texto em Lingua Portuguesa

Com base no quadro acima, verifica-se que mais de
80% dos alunos-professores (10) corrigiram as producdes de
forma a privilegiar apenas o aspecto gramatical, entendendo
0 proposito da correcao como o de higienizar o texto, ‘'riscando’
os desvios de ortografia, pontuacao e gramatica. Os 03 alunos
que acrescentaram comentdrios, sendo 01 PE e 02 PFI,
focalizaram aspectos apenas formais também, néo
contemplando aspectos além da superficie textual. A titulo
de ilustracao desses comentarios, trazemos a voz do professor
(experiente) L1° j& que mostraremos, ao longo do texto, a
sua trajetoria diante das atividades propostas. Ao final do
texto do aluno, L1 escreveu: “"Fuga da norma culta de
linguagem", como se pode verificar abaixo.

1 —— i F =" Camantiriano-fexto-comrigido pela
2 Fnrgs He  esdegan I!.ﬁ__'EeFtun-u EMpEriEnTe
i i | i'-? - |

P —— L W N I = A =& i pei |

i -‘-‘-'-'_"-'Jun-m‘hcirm do aluno-professe L1 na sea primeira corregio

E interessante notar que comentdrios dessa natureza
foram acrescidos pelo professor L1, que tem apenas um ano

° Por questdes de anonimato, a referéncia aos professores participantes
da pesquisa serd feita através das suas iniciais. Caso haja iniciais
iguais, a diferenciacdo sera feita com o acréscimo de um ntumero.
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de experiéncia, e por dois outros alunos-professores, ambos
PFI, que, aparentemente, fizeram-no porque o texto de Lingua
Portuguesa utilizado na atividade de correcéo ja havia sido
corrigido por uma professora que, abaixo do mesmo, escreveu
apenas "Erros de ortografia" (ver excerto acima). O acréscimo
desses comentdrios parece indicar uma possivel observacao
do que ja havia sido feito por uma professora experiente no
texto do aluno, indicando uma possivel modificagdao na forma
como teriam feito a correcdo caso o comentdrio ndo estivesse
no texto.

As duas alunas-professoras (uma PE e uma PFI) que
tiveram uma postura diferente nas suas corre¢coes comentaram
sobre o contetdo do texto discente. A PFI, ap6s correcao
gramatical, colocou para o aluno a seguinte pergunta:

= el Tar Tyt poeeky o pen
: £hR - ol -:".llu:rr mi! L. protessarg wiperanre

", -
£ A n

FRAL EADEE.
5 e i Tatio peka ghuna-professers FL (FFD)

Com essa pergunta, (“Aonde (sic) ficou a esperancga?"),
P1 (PFI) faz referéncia ao titulo do texto "Ainda héa esperanca”
e o fim pessimista apresentado pelo aluno. A aluna-professora
em questdo tem experiéncia com alunos especiais e, nas
discussoes, fica claro que isso parece ter despertado uma
preocupacao maior com questdoes de compreensao, com a
necessidade de se fazer entender oralmente ou através da
escrita do que com a precisdao gramatical apenas, por ela
acompanhar criancas surdas em processos de aquisicao da
escrita em Lingua Portuguesa.

A outra aluna-professora (PE) que divergiu do resto da
turma, E1, ignorou questdoes formais do texto e enumerou
comentdrio e perguntas para o aluno:
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1. Falta de coeréncia com o titulo.

Que idéias poderiam solucionar o problema, sem ter
necessidade de fechar a fdbrica visto que isso implicaria
na (sic) demissdo de muitos pais de familia?

3. Como a escola, a familia, a igreja e a prépria comunidade
poderiam influenciar tais empresas e multinacionais na
preservacdo do planeta?

4. O que vocé tem feito individualmente ou coletivamente em
relacdo a isso?(E1)

Nota-se uma concepcao de ensino de escrita preocupada
com questdes extralinglisticas também, o que difere da pos-
tura estruturalista da maioria das outras correcoes. A profes-
sora busca estabelecer um didlogo com o aluno, fazendo-o
pensar sobre as idéias/contetido que expressou em seu texto.
Essa diferenca na concepg¢ao de ensino de escrita da
professora E1 fica mais clara quando cita, em sua resposta ao
questiondrio, uma experiéncia vivenciada em uma univer-
sidade estrangeira, ao fazer um curso de lingua. Sua voz
explicita o que acredita ser correcao:
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A corre¢do das producgoées escritas depende do objetivo desejado
a que os alunos (anteriormente advertidos) deveriam chegar.
Podendo assim ser o aspecto grama-tical, o comunicativo, o
criativo e/ou até mesmo o nivel de informacgéao que o aluno tem
sobre determinado assunto, sua capacidade de opinatr,
argumentar, etc. Também poderdo ser todas essas coisas juntas.
(E1)

Verifica-se, na andlise dos questionéarios, que todos os
professores mencionam ter aprendido a corrigir textos escritos
‘copiando’ professores, além de se referirem a técnicas como
'riscar os erros' e ‘colocar conceitos como fraco, bom, muito
bom e regular', o que reforca a idéia de Freudenberger e
Rottava (2004, p. 29) de que as crencas dos professores sofrem
influéncias de sua experiéncia como aprendizes e que, ao
chegarem ao Ensino Superior, esse docentes ja tém crencas
sobre o processo de ensino-aprendizagem. Dai a importancia
de se oferecerem oportunidades nos cursos de formacao
inicial para os alunos-professores ressignificarem suas
crencas sobre o que seja escrita e, assim, redimensionarem
seu papel ao corrigir atividades escritas de seus alunos. E
interessante observar que todos que revelaram ter aprendido
a corrigir com seus professores referiram-se aos docentes da
escola regular, utilizando, inclusive, as expressdes “antigos
professores” quando “eram estudantes”, como se nao
estivessem considerando o curso superior como determinante
desta crenca, o que corrobora a afirmacao de Freudenberger
e Rottava (2004) de que algumas pesquisas indicam a néao-
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alteracao das crencas dos professores em formacao inicial por
falta de oportunidades de ressignificacdo das mesmas.
Entendemos que, considerando as vozes desses alunos-
professores, o curso superior parece apenas reforcar
representacdes que foram construidas durante anos com a
experiéncia escolar.

A andlise das corregdes dos textos escritos por eles na
Graduacao nas disciplinas de Portugués Instrumental e
Linguas Inglesas aponta para a manutencdo de uma forma
estruturalista de ver o ensino da escrita: todas as producoes
tinham apenas acréscimos ou corre¢cbes de pontuacao,
ortografia, correcdes gramaticais e conceitos como 6timo, bom
ou regular. Nao havia nenhum comentério a respeito do
conteudo do texto, nem mesmo quando os alunos-professores
escolheram descrever situacoes extremamente chocantes de
suas vidas, o que aponta para o reforco da crenca de que a
escrita na escola (em qualquer nivel) tem apenas o objetivo
de ser uma atividade destinada a fazer o aluno usar a
gramética ‘corretamente’ e a ser corrigida pelo professor,
unico leitor e juiz do texto.

Essa postura de entender a escola como o lugar em que
se escreve para se aprender a escrever corretamente a partir
das correcoes gramaticais do professor foi expressa nas
discussbdes em sala por quase totalidade dos alunos. A
articulacéo entre a concepcao de lingua como acéo social que
os alunos-professores haviam estudado e as atividades de
escrita propostas ndo parece acontecer. Encontramos a teoria
que o professor ‘deve’ saber de um lado e, de outro, o que
efetivamente os alunos-professores acreditam ser o verda-
deiro trabalho do professor em sala quando se trata de tornar
alunos bons escritores baseados na prépria vivéncia que tém
no curso de formacao.

Apbs as discussdes promovidas em sala, os alunos-
professores, nos questiondrios, expressaram suas opinides
com relacdo a como sua forma de corrigir mudou depois das
atividades e discussdes propostas, demonstrando sinais de
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uma possivel modificacdo na sua forma de entender a
correcao de um texto. De forma geral, os alunos comentaram
que antes “corrigiam por corrigir” e agora viam a importancia
de mostrar ao aluno o que esta errado para que ele ndo repita
os erros. Alguns enfatizaram a relevancia de se fazer
comentarios com relacdo ao conteudo, apesar de esse tipo de
comentdrio aparecer muito raramente nas correcoes. Os
professores parecem falar das mudancas, mas nao parecem
conseguir transpor esses novos conceitos para o trabalho
pedagégico da correcao de forma sistemaética.

O professor L1, por exemplo, diz em seu questionario
que:
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Antes de discutirmos em sala de aula sobre como corrigir
producées escritas, eu pensava que era s6 cortar os erros gramaticais
e s6, mas agora eu vejo que hd muito mais por trds disso, como, o
conceito, ver o que o aluno quis dizer em determinado ponto, observar
o sentido do mesmo. (L1)

Apesar de o professor L1 dizer que acha importante o
que o aluno quis dizer, ele ndo parece, em suas correcoes,
dar conta desse contetido do texto do aluno, explicitando a
diferenca entre o que entende agora ser corrigir e o que
verdadeiramente faz ao realizar uma correcao. Verifica-se,
assim como em todas as correcoes dos outros alunos-
professores, a adocao de bilhetes para se comunicar com o
aluno, sendo o foco, no entanto, ainda na estrutura da lingua.
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Nota-se, na verdade, um movimento de mudanca que
parece assumir a postura oposta a anterior: ao invés de se
corrigir os erros gramaticais, passa-se a aceita-los, como
mostra o comentario do professor L1, o inico que néo corrigiu
nada no texto em Lingua Inglesa, colocando apenas a
seguinte observacao:

Obs: Suas idéias estdo claras, entende-se o que vocé quer dizer,
56 deve tomar cuidado com alguns erros gramaticais que sdo simples,
nessa ocasi@o, mais informal é algo aceitavel, mas no caso de por
ex: voceé tivesse escrevendo algo mais formal, que precisasse de regras
gramaticais mais claras, isso pesaria mais. (L1)

O professor L1, nesse primeiro momento, apos as
discussoOes, mostra certa tensao entre corrigir ou nao corrigir,
numa indefinicdo de qual seria o papel da sua correcao. Na
correcdo do texto final, feita um més depois do comentario
acima, o professor parece voltar a acreditar que seu papel é o
de indicar os erros gramaticais, o que faz através de uma
nova observacao ao aluno:
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Obs: Notei em sua redacgdo vdarios erros gramaticais. E preciso
que preste mais atengéo a esse detalhe. (L1)

E possivel verificar, a partir desse exemplo de L1, com
os dados disponiveis, 0 movimento de mudanca no agir dos
alunos-professores com relacdo a correcdo a partir das ativi-
dades propostas no curso. Vé-se, nos seus comentarios e em
suas correcoes, a influéncia que a interacdo com outros cole-
gas e o contato com formas diferentes de agir tém na maneira
como vao (re)considerando determinados aspectos e préaticas,
o que reforca o carater dinamico das crencas e o fato de resul-
tarem de um "processo interativo de interpretacao e (re)signi-
ficacdo", como aponta Barcelos (2006, apud JUNIOR e
BARCELQOS, 2006, p. 23). Nota-se ainda que as (re)construcoes
que os alunos-professores vao fazendo sdo marcados por
fatores individuais, como apontam trabalhos sobre crencas.

Nao é possivel afirmar, com os dados disponiveis, que
os alunos-professores mudardo sua pratica apds o processo
de discussodes e vivéncias de ‘novas’' formas de corrigir. No
entanto, observa-se a tentativa de se acrescentar, moldar ao
que eles tém como crencas o que estd sendo vivenciado no
curso de formacédo, o que ja reforca a importancia de se
incluirem, nesses cursos, espacos para discussdo e
redimensionamento de crencas. Nota-se uma tentativa de se
colocar a teoria em préatica, apesar de esse ndo ser um processo
facil ou rdpido, por mexer com verdades em que sempre
acreditaram, que foram construidas e reforcadas ao longo dos
anos de Educacdo Basica e na Educacdo Superior de certa
forma.
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Ao finalizarmos a andlise, apresentamos um aspecto
que emergiu durante a andlise das correcdes das producdes
em Lingua Inglesa e que merece comentério: o dominio da
Lingua Inglesa por parte dos alunos-professores, que afetou
o trabalho em dois momentos. Primeiro, com relacdo a
correcdo, o nivel de conhecimento lingiiistico do professor
afetou o que ele conseguia detectar como desvio (ou ndo) no
texto do aluno. Segundo, como néo foi estabelecida a lingua
na qual os professores deveriam realizar a correcao, alguns
decidiram fazé-la na lingua estrangeira, produzindo bilhetes
de correcao que muitas vezes apresentavam desvios de
estrutura. Verifica-se, assim, a importancia de se enfatizar o
conhecimento e desenvolvimento lingtiistico dos profissio-
nais que vdo também trabalhar com a estrutura da lingua.

4 Consideracoes finais

Para concluir, voltamos as questdes colocadas no inicio
do trabalho, quais sejam: 1. De que modo os professores
corrigem os textos escritos de seus alunos? Por qué?; 2. Ha
alguma diferenca nas representacoes de escrita e formas de
lidar com o texto discente entre professores experientes e
em formacdo inicial? e 3. Até que ponto a intervencdo de um
curso de formacéao pode exercer uma influéncia no modo como
o professor pensa o trabalho de producao escrita com os
alunos? Considerando a primeira pergunta, observamos que
a correcao realizada pelos alunos-professores ainda é baseada
em uma visdo bastante tradicional de lingua e de qual seja o
papel da escola ao ensinar escrita. A crenca de que o objetivo
primordial da escola é ensinar os alunos a escreverem
‘corretamente’ e de que isso é feito através da correcado da
estrutura do texto é construida e reforcada, de acordo com as
repostas dadas ao questionario aplicado, ao longo da vida
escolar nos anos de Educacdo Bésica, podendo passar pela
Educacdo Superior sem grandes mudancas (e/ou até ser
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reforcada também), caso ndo sejam oferecidas oportunidades
de ressignificacao dessas representacdes. O curso de
Graduacdo ndo apareceu como tendo grande influéncia na
acdo dos professores por, aparentemente, nao apresentar
claramente uma ligacdo entre teoria e prética.

O fato de que nao houve diferenca significativa entre a
forma de agir de professores experientes em relacao aos
professores em formacéo inicial apenas corrobora a influéncia
bastante forte das experiéncias escolares no agir do professor:
os alunos-professores que nunca atuaram como docentes
corrigiram da mesma forma que os que j& estavam em sala
de aula. Observamos que os professores que apresentaram
uma concepcdo diferente de escrita falaram de experiéncias
praticas com outros modos de ensino-aprendizagem de
linguas diferentes dos utilizados na escola regular.

Os resultados das atividades propostas ao grupo de
alunos-professores nesta pesquisa indicam um movimento
inicial de mudanca nas crencas dos professores quando
comecaram a incluir no seu discurso uma diferenca entre o
antes da intervencao e o depois. Apesar de, como observamos
na andlise, haver nesse momento mais incertezas que
certezas, ja que se sente na voz dos professores a tensao entre
corrigir e ndo corrigir, a duvida sobre o que corrigir,
verificamos a possibilidade do redimensionamento dessas
crencas sobre escrita a partir da oportunidade proporcionada
pelo curso de formacao.

Como dito anteriormente, ndo se pode afirmar qual
serd a atitude do professor em uma situacao real de sala de
aula, j& que, para isso, seriam necessarias analises de
correcoes realizadas pelos professores com textos de seus
proprios alunos. Ndo se pode também afirmar que as crencas
dos professores foram efetivamente modificadas, pois, para
isso, teriamos que acompanhéa-los por um tempo maior. No
entanto, espera-se que o presente trabalho contribua para
enfatizar a importadncia dos estudos das crencas de alunos-
professores sobre o processo de ensino-aprendizagem, para
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que os cursos de Graduacao/Formacao possam mais
efetivamente propor atividades significativas que propor-
cionem um redimensionamento dessas representacoes
construidas bem antes da chegada a Educacado Superior. Se,
como dizem Meister e Santos (2002, apud Rottava, 2004,
p.116), “crencas constituem subsidios para as préaticas
pedagdgicas futuras”, ao se trabalhar para a ressignificacdo
das mesmas, estaremos contribuindo para um trabalho mais
consciente do professor.
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