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EDITORIAL

E com grande alegria que construimos o texto que inicia esta edicdo do periédico
cientifico, Gestdo & Aprendizagem. A génese dos artigos publicados nessa edi¢ao
foi o I Simposio Internacional Jiirgen Habermas, conduzido pela cientista
vinculada a Universidade Federal da Paraiba, Professora Doutorada Edna
Gusmao de Goes Brennand, e tratou-se de uma acdo conjunta entre a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Universitat de Valencia e Universidade Federal de Alagoas
(UFAL).

A realizacdo desse evento e da consequente publicacio de um ntmero de
periddico lastreado nas tematicas 14 discutidas traz a tona mais uma vez — talvez
estejamos sendo redundantes - a importancia atual do pensamento
Habermasiano. As contribui¢oes de Habermas para a percepcao da democracia
que emerge na esfera publica sdo seminais. Elas se fazem ainda mais importante
quando consideramos a contemporaneidade imediata, em que se persegue o
coelho branco por labirintos que desaguam em uma quimera de um multiverso
regido por uma razao instrumental que, ao invés de nos tornar mais proximos de
uma Agora ou de uma Assembleia, nos levam para um universo que aparenta ter
saido de uma distopia Orwelliana, onde imperam o tecnicismo, discursos de 6dio
e Fake News. A obra de Habermas é um elixir para que possamos compreender e
enfrentar esse cenario, trazendo mais democracia, inteligibilidade e dialogo.
Afinal, a sociedade, como se apresenta, nao converge para um futuro (presente?!)
perfeito, pasteurizado (Nao!! Rejeitamos o Triumph des Willens), e irreversivel
como sugerido pela tecno-fascismo.

Os artigos publicados, neste nimero de Gestdo & Aprendizagem, trazem
subsidios para que possamos compreender o contexto supramencionado. As
tematicas abordadas nesta edicao, de forma nao exaustiva, incluem: Habermas e
o consenso gestdo escolar. A Teoria da Acao Comunicativa no contexto da
educacao dos quilombos e na aprendizagem do texto escolar escrito; Memoria e

historia.
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Convidamos a todos(as) para lerem os artigos aqui disponibilizados e os
aproveitarem como contetidos que podem ser utilizados como fontes para a

aprendizagem e discussoes das ideias postas por Jiirgen Habermas.

Guilherme Ataide Dias, Professor Titular/UFPB
Alba Ligia de Almeida Silva, Professora Adjunta/UFPB
Editoresda G & A
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar o panorama de uma pesquisa realizada como
dissertacao de mestrado intitulada Consenso na gestdo escolar: contribuicoes para o exercicio
democrdatico, vinculada ao Programa de Po6s-graduacao em Educacao POSEDUC/UERN, cujo
foco principal foi refletir de que maneira o consenso, na perspectiva de Jiirgen Habermas,
contribui para o exercicio da gestao escolar democratica, assumindo como contexto o processo
de tomada de decisdao. Contou como colaboradores, a equipe gestora de uma escola Estadual
de Ensino Médio em Tempo Integral da cidade de Mossor6-RN, formada por quatro
profissionais: diretor, vice-diretor, coordenador pedagdgico e coordenador financeiro. Com
abordagem qualitativa, o desenho metodologico foi delineado com base nos seguintes
procedimentos: a) mapeamento bibliografico realizado nos portais de periddicos da BDTD e
da CAPES; b) questionario on-line via Google Forms; ¢) Grupo Reflexivo Remoto. Para
reflexdo analitica sobre as informacoes construidas, foram utilizados os eixos orientadores
Formacdo e ingresso na funcdo e Tomada de decisdo e, como categorias: I) gestao
democratica; IT) tomada de decisao; III) consenso. Esta pesquisa evidenciou que a gestao
escolar democratica se configura em um ambiente orientado pela razao comunicativa, em que
sdo priorizadas a participacdo e a autonomia dos sujeitos. Diante disso, foi possivel constatar,
a partir das falas dos sujeitos colaboradores, que as reunies de tomada de decisao aconteciam
essencialmente para comunicar decises ja tomadas pelo ntcleo gestor e realizarem acertos
quanto aos encaminhamentos, denominados pela autora, de acordos, mas que nao se
aproximavam do consenso na perspectiva habermasiana.

Palavras-chave: Gestao escolar democratica; Consenso; Tomada de decisao.

SCHOOL MANAGEMENT AND HABERMAS: THE CONSENSUS
IN THE DECISION-MAKING CONTEXT

ABSTRACT

This article aims to present an overview of a research carried out as a master's thesis entitled
Consensus in school management: contributions to democratic exercise, linked to the
Postgraduate Program in Education POSEDUC/UERN, whose main focus was to reflect on
how the Consensus, from the perspective of Jiirgen Habermas, contributes to the exercise of
democratic school management, taking as a context the decision-making process. It had as
collaborators, the management team of a State Full-Time High School in the city of Mossoro6-
RN, formed by four professionals: director, vice-director, pedagogical coordinator and
financial coordinator. With a qualitative approach, the methodological design was considered
based on the following procedures: a) bibliographic survey carried out in the BDTD and CAPES
journal portals; b) online questionnaire via Google Forms; c) Remote Reflective Group. For
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analytical reflection on the information constructed, the guiding axes Training and entry into
the role and Decision-making were used, and as categories: I) democratic management; II)
decision making; IIT) consensus. This research showed that democratic school management is
arranged as an environment guided by communicative reason, in which the participation and
autonomy of subjects are prioritized. In view of this, it was possible to verify, from the speeches
of the collaborating subjects, that the decision-making meetings took place essentially to
communicate decisions already taken by the managerial nucleus and to make arrangements
regarding the referrals, called by the author, agreements, but which were not approached
consensus in the Habermasian perspective.

Keywords: Democratic school management; Consensus; Decision making.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo apresentar o panorama de uma pesquisa realizada
como dissertacdo de mestrado intitulada Consenso na gestao escolar: contribuigcoes
para o exercicio democratico, vinculada a Linha de Pesquisa Politicas e Gestao da
Educac¢ao no Programa de Pos-graduacao em Educagdao (POSEDUC) da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), definindo como foco principal: refletir de
que maneira o consenso, na perspectiva de Jiirgen Habermas, contribui para o
exercicio da gestdo escolar democratica, assumindo como contexto o processo de
tomada de decisdo. J4 como objetivos secundarios: a) mapear o que tem sido discutido
sobre os consensos na gestao escolar democratica; b) caracterizar aspectos da funcao e
da atuacao dos membros da equipe gestora nos processos de tomada de decisao; e ¢)
compreender, a luz das vozes dos coparticipantes, o processo de tomada de decisao. E
contou como colaboradores, a equipe gestora de uma escola Estadual de Ensino Médio
em Tempo Integral da cidade de Mossor6-RN, formada por quatro profissionais:
diretor, vice-diretor, coordenador pedagogico e coordenador financeiro.

Assumindo uma abordagem qualitativa, o percurso metodolégico escolhido foi
baseado nos seguintes procedimentos: a) mapeamento bibliografico realizado nos
portais de periodicos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e
no Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES); b) questionario on-line via Google Forms; ¢) o Grupo Reflexivo
Remoto. Para analise das informacOes construidas, foram utilizados os eixos
orientadores Formacao e ingresso na funcao e Tomada de decisao e, como categorias
de anélise: I) gestdo democratica; 1) tomada de decisao; III) consenso. E que serao

apresentados, neste artigo, através do recurso de mapa conceitual.
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A idealizacao deste estudo surgiu de inquietagOes pessoais considerando duas
experiéncias: uma profissional, como gestora de uma escola publica, e outra,
formativa, como aluna de uma disciplina especial no POSEDUC. Nesse contexto, a
hipétese inicial era de que a Teoria da Acao Comunicativa (TAC), de Jiirgen Habermas,
em especial o consenso, contribui para o processo de democratizacao da gestao escolar,
entendendo que os gestores tém papel fundamental nessa sistematizacao de consensos,
abrindo oportunidades de debates no processo de tomada de decisao.

A gestao escolar democratica, de modo geral, est4 alicercada nos principios de
autonomia e de participacao da comunidade nos processos decisorios, no entanto,
embora essas condicoes tenham respaldo legal, na vivéncia escolar, a autonomia e a
participacao nem sempre se efetivam. A participacdo no ambiente escolar, geralmente
acontece quando se solicita a presenca da comunidade, como é o caso das eleicoes e
assembleias ordinarias, mas, quando se refere ao comprometimento, a coparticipacao,
normalmente as pessoas nao se envolvem. Nesse sentido, é preciso refletir a respeito
da participacao, por se tratar de um condicionante necessario para o fortalecimento
democratico da escola, cuja participacdo somente podera ser -efetivamente
concretizada se houver abertura e estimulo dos gestores convocando, dando
oportunidades de fala aos membros da comunidade e, acima de tudo, quando a
comunidade externa entender a importancia dessa participacdo nao apenas para a
instituicdo em si, mas como um processo formativo e de cidadania.

Para compreender a democratizaciao na escola publica, a partir do contexto da
tomada de decisao, deve-se oportunizar voz aos participantes através da abertura de
espacos dialégicos. Essa postura imperativa de muitos gestores nao estimula a atuacgao
da comunidade dentro da escola, desse modo, as decisdes acabam sendo parcialmente
alcancadas ou fracassam em sua totalidade, uma vez que nao estdo alicercadas no
entendimento ou no consenso nao coercitivo. Nesse contexto, a perspectiva da
Racionalidade Comunicativa habermasiana aponta aberturas dial6gicas para
fortalecer o processo de democratizacao na gestao escolar.

O ambiente educacional é por exceléncia um lugar de/para a comunicacao livre,
e por isso deve ser instigado a desenvolver a capacidade de refletir e agir de maneira
critica, visando uma descolonizacao do mundo vivido. Nessa perspectiva, foi possivel
constatar através deste estudo, considerando as falas dos sujeitos colaboradores, que
as reunioes de tomada de decisdo aconteciam essencialmente para comunicar as

decisdes ja tomadas pelo nucleo gestor e realizarem acertos quanto aos
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encaminhamentos, denominados pela autora, de acordos, mas que nao se

aproximavam do consenso na perspectiva habermasiana.
2 TEORIA DA ACAO COMUNICATIVA NA GESTAO ESCOLAR

A Teoria da Acao Comunicativa (TAC), de autoria de Jiirgen Habermas?, propoe
que a razao nao pode ser reduzida exclusivamente as atividades praticas, ja que ela traz
consigo uma funcao comunicativa, sendo a linguagem o elemento basico da TAC, por
meio do qual as relacoes sociais se estabelecem. O autor percebe que a ascensao da
globalizacdo, dos ideais capitalistas ganharam espaco no mundo mais fortemente
mediante técnicas de producao e expansao do consumo, fazendo com que a logica
alicercada no poder e no dinheiro enfraquecesse as relacoes sociais. A partir desse novo
olhar, o conceito de racionalidade aparece como manifestacoes simbolicas dos sujeitos
por meio da linguagem e da acdo. Habermas elabora uma nova perspectiva situada na
razao e na acao comunicativa, que se fundamenta no didlogo e na argumentacao entre
os agentes interessados em determinado contexto. Nessa perspectiva, o pensamento
habermasiano tem como cerne principal o uso da comunica¢do como possibilidade de
emancipacao. Nesse viés, apontarei alguns conceitos da TAC de Jiirgen Habermas,
discutidos no estudo ja mencionado, em especial, o conceito de consenso.

Apesar de ter trabalhado com Theodor Adorno e Horkheimer2, Habermas
questiona os principios da teoria critica quando considera a comunicacao como centro
das relacoes sociais. Ao se referir a expressao “racional”’, Habermas (1999, p. 24),
assume a estreita relacao entre conhecimento e racionalidade, ou seja, o conceito de

racionalidade habermasiano acontece por meio da comunicacao através da linguagem.

Llamo accién comunicativa a aquella forma de interaccién social, em
que los planes de acciéon de los diversos ectores quedan coordenados
por el intercambio de actos comunicativos, y ello haciendo una
utilizacion del lenguaje (o de las correspondientes manifestaciones
extraverbales) orientada al entendimiento. En la medida en que la
comunicacion sirve al entendimiento (y no s6lo ao ejercicio de las
influencias reciprocas) puede adotar para las interacciones el papel de
un mecanismo de coordinacion de la accion y com ello hacer posible la
accion comunicativa (HABERMAS, 1997, p. 418).

1 Renomado fil6sofo e socidlogo alemao, nascido em 1929, ainda contemporaneo, membro da segunda
geracdo da Escola de Frankfurt, trouxe grande contribuicdo para a teoria critica, questionando a
estruturacdo capitalista das relacoes sociais e contribuindo, com sua teoria, para uma nova concepg¢ao
de racionalidade.

2 Theodor Adorno e Horkheimer, sdo filsofos e soci6logos também nascidos na Alemanha, importantes
membros da Escola de Frankfurt e autores da denominada Teoria Critica.
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Nesse sentido, a acdo comunicativa € a relacao social através da linguagem de
diversos atores carregados de suas identidades culturais, servindo de subsidio para o
entendimento. E para compreender essa racionalidade, portanto, pressupoe estudar as
condicOes necessarias para que se possa alcancar comunicativamente um consenso,
sendo que as condicoes de validade remetem a um saber de fundo compartilhado
intersubjetivamente pela comunidade de comunicacao (PINHEIRO, 2010).

A sociedade, nos dias atuais, passa por uma crise paradigmatica oriunda do
pensamento capitalista, de modo que a gestao escolar também sofre as consequéncias
dentro desse contexto de modernidade, no qual se estabelecem outras perspectivas que
se distanciam do papel social da escola. Para Habermas, essas relacoes sociais de que
trata a TAC sao compostas por duas esferas interligadas, porém, com perspectivas
diferentes. A primeira é o Mundo Sistémico, composto por outros dois componentes,
o Estado e o mercado, que determinam a burocracia e as normas, visando sempre o
dinheiro e o poder (MEDEIROS, 2007). E nas instituicoes escolares, essa estrutura se
configura pela burocratizagdo, pela politica de metas e resultados e, ainda, pela
competitividade meritocratica imposta pelos 6rgaos de controle. O mundo sistémico
“encontra-se fundamentado na Razao Instrumental, em acoes estratégicas na busca de
sucesso em que o conhecimento e a verdade sdo relativamente direcionados” (GOES,
2019, p. 40). Desse modo, a Razao Instrumental propée um sufocamento da
intersubjetividade, ponto central da racionalidade comunicativa habermasiana
alicercada na relacdo entre os sujeitos através da linguagem, visto que sua
intencionalidade nao esta voltada para a subjetividade dos envolvidos, mas para a
manipulacdo através de suas estratégias capitalistas e mercadolégicas para conseguir
o resultado que se almeja. Esse mundo se caracteriza pela racionalidade técnica,
instrumentalizada e estratégica que se sobrepoe nas relacoes, visando a uma
dominacao.

A segunda esfera ¢ o Mundo da Vida, que, para Habermas, contempla o universo
das relacOes e construgoes sociais, culturais, das vivéncias subjetivas e intersubjetivas
dentro de um contexto. Esse conceito (mundo da vida) é bastante complexo, pois
envolve processos de compreensao empiricos, com os quais os envolvidos chegam a
um acordo ou discutem sobre algo pertencente ao mundo objetivo, ao mundo social de
que compartilham ou ao mundo subjetivo de cada um (HABERMAS, 1999). O conceito

de mundo da vida compreende o contexto e a historia dos sujeitos, onde nascem, o
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meio em que sao educados, considerando os aspectos e as normas sociais da cultura e
de sua personalidade. Por sua vez, o mundo da vida é dividido em trés eixos principais:

cultura, sociedade e personalidade.

Llamo cultura a la provision de saber de la que los participantes en la
interaccion, al entenderse entre si sobre algo en el mundo, se poveen
de interpretaciones. Llamo sociedad a los 6rdenes legitimos, a través
de los cuales los que los participantes en la interaccién regulan su
pertinéncia a grupos sociales y con ello se aseguran la solidaridad. Por
personalidad entiendo las competencias que convierten a un sujeito
en capaz de lenguaje y accion, es decir, lo ponen en situacion de
participar procesos de entendimiento y afirmar en ellos su propia
identidad (HABERMAS, 1997, p. 498).

Nessa perspectiva, o mundo da vida se caracteriza pelas relacoes que o sujeito
constitui com a cultura, a sociedade e sua subjetividade. Essa racionalidade ligada ao
exercicio comunicativo cotidiano “faz referéncia a pratica da argumentacao como
instancia em que a acao comunicativa pode prosseguir quando um desacordo que nao
pode ser absorvido pelas rotinas cotidianas é identificado” (PINHEIRO, 2017, p. 38).
Com base em tais aspectos, é importante repensar a gestao escolar e seu processo de
democratizagdo a partir das contribuicOes participativas e argumentativas nos
processos decisorios, bem como perceber a relacdo que acontece entre os dois mundos.
Para que a escola e/ou a gestao escolar fortaleca os espacos democraticos, é necessario
desenvolver suas potencialidades comunicativas por meio do entendimento
intersubjetivo, visto que é nos discursos, nas negociacbes argumentativas e na
liberdade de participaciao que o consenso se concretiza.

E preciso ressaltar que a TAC habermasiana nio considera o mundo sistémico
irrelevante ou desnecessario nas relacoes sociais, mas alerta a respeito da forca
sistémica em detrimento do mundo da vida, forca denominada por ele de colonizacao.
Considerando os dois mundos, a TAC propoe uma nova racionalidade através dos atos
de fala ndo coercitivos.

A colonizacao sistémica lancada sobre o mundo da vida é evidenciada na gestao
escolar mediante a burocratizacao e a normatizacao existentes no sistema educacional
como um todo, o que reflete também nos processos decisorios e no sufocamento da
subjetividade dos profissionais. Nesse entrelacamento dos dois mundos, a gestdao
escolar, muitas vezes, é conduzida pela perspectiva sistémica, pois atua de maneira
automatica nas exigéncias dos 6rgaos de controle. Para Pinto (1994), essa colonizacao

desencadeia uma grave alteracao na escola enquanto instituicao formadora, visto que
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sua atuacao esta imersa no mundo da vida e depende da comunicacao para transmitir
valores sociais e culturais, com vistas a emancipacdo. Ao se submeter a essa
colonizacao, a escola e/ou a gestao escolar nega-se a possibilidade de interacdo com o
outro, reduzindo as relacoes sociais a meras ligacoes individualistas e colaborando
cada vez mais para o enfraquecimento social.

Vale destacar que essas relagdoes intersubjetivas de consensos/dissensos
também sao vivenciadas no contexto da gestao escolar. Embora esse nao seja o foco da
teoria habermasiana, tais relacoes precisam ser refletidas a luz do paradigma da
linguagem, pois é nessa conjuntura que as diversas vozes sao representadas de maneira
uniforme, compreendendo o momento de tomada de decisdo na gestao escolar como
um espaco propicio para o exercicio democratico, no qual o “consenso ¢ a expressao do
coletivo escolar” (MEDEIROS, 2007, p. 156). A partir desse entendimento, os sujeitos
usam a fala (argumentacao) para entrar em um consenso (ou nao) e transmitem entre
si sentidos e significados dentro de um contexto.

Habermas critica o cientificismo e o tecnicismo, que, a seu ver, reduzem o
conhecimento humano ao dominio da técnica e ao modelo das ciéncias empiricas,
limitando o campo de atuacao humana ao conhecimento positivista. Um diferencial da
TAC habermasiana é que, apesar de fortes criticas, nao descarta essa visao positivista,
mas propoe uma possibilidade democratica de entendimento através da linguagem
entre o mundo vivido e o mundo sistémico. Como mencionado anteriormente,
Habermas considera que a sociedade estid dividida entre dois mundos: o mundo
sistémico (Estado e mercado) e o mundo vivido (cultura, sociedade e personalidade),
de modo que esse ultimo estd sendo asfixiado pelo sistema, posto que sua
Racionalidade Instrumental (RI) visa o dinheiro e o poder. Diante da constatagao dessa
colonizacdo, Habermas sugere uma reconstrucdo da modernidade, considerando a
Racionalidade Comunicativa (RC) presente no mundo da vida como possibilidade de
emancipacao, no qual os sujeitos usam a linguagem para enfrentar as relacoes
conflituosas do mundo sistémico.

Gomes (2007) apresenta o conceito de Racionalidade Comunicativa (RC)
habermasiano ressaltando que o autor nao pretende abandonar o modelo
instrumental, mas considera-lo numa perspectiva mais ampla, promovendo a
integracao das racionalidades instrumental e comunicativa, considerando, também, as
normas e as experiéncias intersubjetivas por meio da linguagem e buscando um

entendimento reciproco. Estamos vivendo um momento em que a Racionalidade
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Comunicativa (RC) precisa ser evidenciada, principalmente no campo da educacao,
visto que é urgente debater sobre a praticas gerencialistas e centralizadoras latentes no
contexto educacional, que cada vez mais sufoca a capacidade refletir, discutir e tomar
decisOes no ambito educacional.

Essa visivel predominancia de uma racionalidade em detrimento da outra gera,
consequentemente, discordancias e desequilibrios. Em outras palavras, o mundo
sistémico tenta a todo custo colonizar o mundo da vida por meio de suas estratégias de
manipulacdo cada vez mais visiveis, como o avanco da globalizacao e das novas
tecnologias, que agucam o consumo desenfreado e a crescente desigualdade social e,
consequentemente, “tem inviabilizado a possibilidade do reconhecimento
intersubjetivo das pretensoes de validade que formam argumentativamente os
consensos” (GOMES, 2007, p. 35). Essa colonizacao também ocorre no campo das
ideias, por meio da manipulacdo dos discursos, resultando em um conformismo
alienador.

Para Habermas, a verdade e a razao nao sao absolutas, mas construc¢ao coletiva
entre as partes de uma mesma sociedade, tornando o didlogo um exercicio democréatico
e trazendo a Racionalidade Comunicativa (RC), centrada no entendimento reciproco,
como contraponto a Racionalidade Instrumental (RI), centrada na légica capitalista.
Sendo assim, “a verdade deixa de ser um fato consumado, comprovado
matematicamente, para se tornar um processo em constru¢ao” (MEDEIROS, 2007, p.
32).

Mas o que seria essa pretensao de validade? Como ela se articula nos atos de
fala? Qual a relacao que se faz dessa validez com o consenso no processo de tomada de
decis@o na gestao escolar? Considerando a densidade dos pressupostos da Teoria da
Acao Comunicativa (TAC) habermasiana, abordarei apenas alguns, dada sua
densidade e relevancia para a discussao sobre o consenso no contexto da tomada de
decisao no eixo da gestao escolar. A partir desse ponto, apontarei as caracteristicas da

pretensao de validez, situacao ideal de fala, entendimento e consenso.

3 O CONSENSO COMO POSSIBILIDADE DE EXERCICIO
DEMOCRATICO NA GESTAO ESCOLAR.

O desenvolvimento gerado pela globalizacao causou na sociedade preocupacoes

e problemas conflituosos no que tange a aspectos politicos, sociais e religiosos, de
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maneira crescente e desenfreada, que despertaram a necessidade de refletir e buscar
alternativas para resgatar valores sociais fundamentais que nao estejam dentro da
perspectiva neoliberalista. Percebendo essa crise de consensos e, consequentemente,
os distarbios comunicativos, Habermas se propode a identificar outras possibilidades
para enfrentar essa conjuntura, ampliando o debate sobre a crise da modernidade e
assumindo a postura de encarar a crise nao apenas no ambito da consciéncia cultural
do sujeito, mas também no seu aspecto sistémico. Desse modo, o autor salienta que as
crises nao necessariamente estdo relacionadas ao sistema, pois podem ser
desencadeadas a partir dos conflitos entre dois mundos: o mundo sistémico e o mundo
vivido.

Diante disso, a comunicacdo, viabilizada pela linguagem, se configura como
principio basilar da TAC, por meio da qual os sujeitos dialogam e chegam a um
entendimento e ao consenso. O conceito de consenso habermasiano se efetiva tendo
como referéncia o desempenho discursivo de pretensoes de validez, tratando-se como
um reconhecimento coletivo, no qual a argumentacao sustenta essa validacao. Nesse
sentido, “entender” nao significa um processo empirico que dé origem a um consenso
verdadeiro, mas um processo de conviccao reciproca que coordena as acoes dos
diferentes participantes com base em razoes motivadas. Entender, portanto, significa
comunicac¢ao destinada a um acordo valido (HABERMAS, 1999). Os argumentos fazem
parte do mundo da vida e formam a identidade dos sujeitos envolvidos, visando o
consenso e o entendimento reciproco, ou seja, a intersubjetividade experimentada pela
linguagem traz consigo uma bagagem cultural e uma intencionalidade individual.
“Mas, na verdade, os modelos que representam conflito e consenso nao podem ser
considerados como formas comparaveis de organizagdo, localizadas no mesmo
sentido” (HABERMAS, 1999, p. 59).

Buscando me aprofundar nas contribuicoes da acao comunicativa de Jiirgen
Habermas, em particular na proposicao de consenso, que, no exercicio de gestao
escolar democratica, adquire validade pelo processo discursivo de argumentacao e

contra-argumentacao em situacgoes ideais de fala. Para Habermas (1997, p. 506):

El concepto de racionalidad comunicativa lleva consigo connotaciones
que en ultima instancia se remontan a la experiencia central de la
capacidad de aunar sin coacciones y de fundar consenso que tiene un
habla argumentativa en la que distintos participantes superan la
subjetividad inicial de sus concepciones Y merced a la comunidad de
convicciones racionalmente motivadas se aseguran simultaneamente
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de la unidad del mundo objetivo y de la inter subjetividad del plexo de
vida social en que se mueven.

A teoria habermasiana conforme reflete Medeiros (2007) lanca um desafio aos
gestores, para que compreendam a racionalidade sistémica e busquem mecanismos
para a efetivacao da Racionalidade Comunicativa (RC) nas relacées decisorias dentro
da escola, com vistas a concretizacao da democracia, superando os dominios do poder
e possibilitando a constituicao de consensos. Essa mediacdo comunicativa acontece
para a resolucdo de um conflito, tendo como fundamento a pratica dialogal, sem,
contudo, fazer uso da forca coercitiva.

Uma gestdo democratica pressupde um contexto participativo de cooperacao,
de modo que a comunidade escolar possa opinar de forma ativa nos processos
decisorios. Na realidade brasileira, ainda é necessario um esforco continuo no sentido
de conscientizar sobre a importancia da participacao. Contudo, “é preciso verificar em
que condicoes essa participacdao pode tornar-se realidade” (PARO, 2016, p. 52), visto
que projetamos um estereotipo ideal de participacao coletiva da comunidade que, de
fato, ainda nao se percebe nas instituicoes escolares. Isso ocorre, porque ainda estamos
longe de chegar a uma gestao verdadeiramente democratica, na qual as relacoes sociais
possibilitem o envolvimento de todos nas decisdes. A democracia deliberativa
habermasiana se estabelece através de uma gama de atitudes, tendo como alicerce o
discurso racional e sua efetiva concretizacao, visto que a legitimidade desse discurso
esta na participacao nas decisoes que afetam, direta ou indiretamente, os envolvidos
(GOMES, 2013).

Nesse viés, as pretensoes de validade e os atos de fala sdo critérios que estao
presentes em uma acao comunicativa, visto que sao dirigidos a alguém para que haja
uma compreensao, ou seja, aquele que fala pretende ser entendido pelo que ouve.
Desse modo, constroi-se através da linguagem uma pretensao de validez, mas essa
possivel “verdade” estd sujeita a criticas. O autor considera trés aspectos
condicionantes da pretensao de validez: a) de verdade (de que a afirmacdo é
verdadeira); b) de sinceridade (que o ato de fala é correto em relacdo ao contexto
regulatorio atual); e ¢) de honestidade3 (que a intencao expressa pelo palestrante
coincide realmente com o que ele pensa) (HABERMAS, 1999). A partir dessas

caracteristicas, a pretensao de validez se materializa nas relacoes intersubjetivas entre

3 Utilizo a palavra honestidade para fazer referéncia a uma pretensao que considere as normas sociais.
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o falante e o ouvinte, visto que aquele que fala procura justificar sua pretensao, que
pode ser aceita ou nao pelo que ouve.

Para se chegar a um entendimento e a um consenso, é preciso considerar os
aspectos de pretensao de validade, como a clareza na argumentacao, a nao contradicao
e a veracidade, em que os individuos compartilham de argumentos divergentes (ou
nao) sobre um assunto comum. Nesse contexto intersubjetivo, os atos de fala sao
concebidos como forma de acdo, de modo que os sujeitos apresentam seus discursos
argumentativos visando atingir o consenso. De acordo com Medeiros (2007), o
consenso nao é a auséncia de conflitos, porém, ganha sentido nos contextos de
construcao processual e argumentativa.

Na Racionalidade Comunicativa (RC) habermasiana, ocorre uma mudanca
estrutural de paradigma quando se descola o entendimento que estava centrado no
sujeito para um acordo intersubjetivo, no qual cada um, movido por suas proprias
razoes, usa a linguagem para entrar em consenso. Essa nova maneira de compreender
a funcao comunicativa requer, por sua vez, uma situacao ideal de fala, na qual o falante
quer dizer “com seu pronunciamento depende do conhecimento acumulado e realiza-
se sob o pano de fundo de um consenso cultural anterior” (PINTO, 1994, p. 81).

Existem varios atos de fala, no entanto, a situacao ideal de fala se caracteriza por
um contexto de acdo dialética entre pessoas que buscam um entendimento mutuo.
Esse contexto intersubjetivo se d4 no mundo da vida, em que os participantes acolhem
reciprocamente as pretensoes de validez. A situacdo ideal de fala se d4 quando todos
os participantes tém as mesmas condicoes de falar, ouvir e chegar a um entendimento.

Nesse contexto, a argumentacao, como centro das relacoes, deve estar isenta de
qualquer dominacdo, ja que os sujeitos discutem sobre o dever moral de forma
espontanea, facilitando, consequentemente, a existéncia de consensos. Diante do
exposto, o entendimento reciproco é compreendido como a “relacao intersubjetiva
entre individuos que, socializados por meio da comunicacdo, se reconhecem
reciprocamente” (HABERMAS, 2000, p. 431). Sendo assim, o consenso € o resultado
de um entendimento dialogicamente alcan¢ado, havendo primeiro um entendimento
do que cada um propoe, para, entdo, discutirem e entrarem em um consenso, ou nao.

Diante disso, entendo que o consenso, resultado de uma argumentacao entre as
partes, tem mais possibilidade de se efetivar se adquirida legitimidade por parte dos
que nele argumentaram. Esse é um dos principais desafios para a gestao escolar, o de

oportunizar espacos para o debate, organizando as falas para um possivel consenso, e,
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em seguida, tentar efetivar as decisoes deliberadas. Essa mediacao precisa ser feita
entre os pares dentro da escola, especialmente a gestao, que media as demandas dos
orgaos de controle, e 0s que compoem a instituicao escolar, tendo em vista que algumas
decisbes nao sao realizadas pela equipe escolar e acontecem de maneira vertical. Em
face desse contexto, no agir comunicativo orientado para o entendimento mutuo, a
Unica coacao possivel deve ser a do melhor argumento, caracterizando-se justamente
como o oposto da forma vertical de decisao (MELO, 2013).

O ambito educacional também apresenta suas limitacbes ao processo
democratico, levando em consideracao o mundo vivido, na medida em que ao longo de
sua trajetoria adquiriu elementos do mundo sistémico, com o engessamento de tantos
postulados como a categorizacao dos sistemas de ensino, das cargas horarias, dos
curriculos, como também na hierarquizacao das relacoes institucionais, dentre outros

aspectos.

4 PERCURSO METODOLOGICO

A obtencao dos resultados de uma pesquisa esta diretamente ligada ao modo
como ela se desenvolve, nesse sentido, os subsidios metodolégicos escolhidos para
desenvolver o estudo aqui apresentado estao apoiados na abordagem qualitativa, tendo
em vista o rigor e a flexibilidade intrinsecamente ligados ao processo de investigacao,
visto que a qualidade da pesquisa nao estd apenas nas regras ou instrumentos
utilizados, mas também na reflexdo que se faz acerca das relacdes durante o decorrer
da investigacao (GALEFFI, 2009).

Inicialmente, foi idealizado um trajeto metodolégico, no entanto, devido as
medidas temporarias para o enfrentamento da situacao emergencial de Satide Publica
provocada pelo novo coronavirus (COVID-19)4, a parte empirica precisou ser
reordenada. Desse modo, para apresentar o percurso metodolégico de maneira clara e
sintética, utilizarei o recurso do mapa conceitual5, uma vez que representa visualmente

as relacoes entre os principais conceitos abordados no estudo.

4 No estado do Rio Grande do Norte, o Decreto n. 29.524, de 17 de marco de 2020, determinou
isolamento social e fechamento das escolas, o que inviabilizou a trilha metodoldgica inicialmente
idealizada.

5 O mapa conceitual é uma ferramenta que permite organizar e representar graficamente uma
informacao, e surgiu na década de 1960, com as teorias sobre a psicologia da aprendizagem propostas
por David Ausubel. E foram desenvolvidos em 1972, no programa de pesquisa realizado por Joseph
Novak na Universidade de Cornell.
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Conforme apresentado no mapa conceitual a seguir, o percurso metodologico
escolhido foi direcionado pela pergunta norteadora da pesquisa, dentro da perspectiva
qualitativa. Nesse sentido, a pesquisa teve como como l6cus empirico, uma escola de
Ensino Médio em Tempo Integral, situada na cidade de Mossord, ofertando o Ensino
Médio em Tempo Integral. A escola estd vinculada & 122 Diretoria Regional de
Educacao e Cultura (DIREC) e a Secretaria da Educacao, da Cultura, do Esporte e do
Lazer (SEEC) do estado do Rio Grande do Norte (RN).

Mapa Conceitual ]

Pergunta de Partida: De que maneira o consenso
contribui para a gestdo escolar democratica?

Pesquisa qualitativa l

Realizada em:

Colaboradores

A

Escola Estadual de Ensino Equipe Gestora: Diretor. Vice-

Meédio em Tempo Integral diretor, Coord. Adm. Financeiro

Mossor6-RN e Coord. Pedagdgica
Por meio de:
Y
Levantamento bibliografico Questionario no Grupo Reflexivo
nos Portais de Periodicos Google Forms Remoto
N ¥| Gestao Democratica
Formacaoe J v ;
— 5 : - Categorias
Ingresso na Funcao i Anilise de " & Aniiiss -
Indicadores | Contetido ~ —*| Tomada de Decisao
’ Tomada de Decisdo |+ N } Consenso

“
Aspectos Evidenciados
(a partir da analise de contetido)

Fonte: Elaborado pela autora, (2022).

Assim, a trilha metodologica foi elaborada a partir de trés procedimentos. O
primeiro, o mapeamento bibliografico realizado nos portais de perioédicos da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e no Portal de Peridédicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a fim de
mapear o que tem sido discutido sobre os consensos na gestao escolar democratica.
Utilizei como descritores e recursos booleanos (“CONSENSO” OR “HABERMAS”)
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AND (“GESTAO ESCOLAR” OR “GESTAO DEMOCRATICA”), com filtragem dos
ultimos dez anos (2009-2019), bem como as produgoes revisadas por pares e que
traziam no titulo ou no resumo alguma aproximacao com o tema da minha pesquisa.
Resultando em um quantitativo de vinte e trés producoes, o que foi necessario eleger
critérios de relevancia (consideraveis e nao-consideraveis), que me ajudaram a
identificar seis trabalhos Bianchini (2011), Caires (2010), Pinheiro (2010 e 2017),
Gomes (2013), Goes (2019). A partir desse mapeamento foi possivel estabelecer
algumas consideracoes a respeito das producoes académicas relacionadas a gestao
escolar democratica e os pressupostos da TAC, no entanto, nao foi identificado nenhum
trabalho que dialogasse com a perspectiva habermasiana de consenso no processo de
tomada de decisao da gestao escolar.

O segundo recurso utilizado foi o questionario on-line via Google Forms, com
perguntas abertas e fechadas, oportunizando aos colaboradores manifestar suas
opinides sem interferéncia, como intuito de caracterizar o perfil profissional dos
colaboradores, utilizei questdes pontuais, organizados em trés temas geradores: a)
Caracterizacao dos colaboradores; b) Aspectos da funcdo; e ¢) A gestdo escolar e o
processo de tomada de decisao. Entretanto, antes de disponibilizar o questionario aos
colaboradores, submeti esse recurso a um pré-teste para a validacao de suas perguntas
no tocante a clareza, concisao e pertinéncia. Para essa visao preliminar, convidei outro
nucleo gestor, composto por trés representantes (gestor, vice-gestor e coordenador
pedagogico) escolhidos por atuar na rede estadual de ensino, na modalidade Ensino
Médio em Tempo Integral, mas em escolas diferentes. Posteriormente, perguntei aos
participantes do pré-teste, se as perguntas estavam claras e se houve alguma davida ao
responder, obtendo respostas positivas a respeito desse recurso o que validou sua
utilizacdo. Em seguida, contatei os colaboradores convidados para participar da
pesquisa, voluntariamente, com a garantia de que nao teriam nenhum custo ou
prejuizo. Para tanto, apresentei os objetivos da pesquisa e eles assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE), enviado por e-mail, como também
disponivel na primeira parte do questionario on-line. Buscando assegurar o anonimato
dos participantes, neste estudo, utilizei siglas proprias criadas para identificar a funcao
de cada colaborador (DIR, V-DIR, CPED E CFIN). Dos quatro membros da equipe
gestora, apenas o coordenador pedagogico (CPED) nao se dispds a participar, alegando

motivos pessoais e de saude na familia, embora tenha sido contatado intimeras vezes.
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Como terceiro procedimento, utilizei o recurso metodologico Grupo Reflexivo
Remoto, a fim de promover um momento propicio para refletir sobre as vivéncias no
cotidiano da gestao escolar. Essa proposta metodologica tem como fonte de inspiracao

a experiéncia de Barbosa e Formiga (2008, p. 89).

Tal proposta tem, no horizonte, parentesco com as proposicoes
apresentadas por Szymanski (2002), sobre entrevista reflexiva; por
Codo et ali (2002), quando se refere ao significado e diferenca entre
metodologia e técnicas; Gil (1999), ao tratar da entrevista coletiva e de
entrevista focalizada e, por fim, Barbosa (2006), ao apresentar sua
concepcao de formagao, em profundidade, do pesquisador.

Esse recurso propoe aos colaboradores uma experiéncia agradavel e inovadora
em um ambiente de falas livres, no qual as opinides serao desveladas assim como elas
sdo, sem a necessidade de esconder as variantes de suas personalidades. Em face da
impossibilidade de realizar esse momento presencialmente, foram pensadas outras
maneiras de promové-lo a distancia, por meio do recurso da videoconferéncia, razao
pela qual denominei, nesta pesquisa, de Grupo Reflexivo Remoto. O carater reflexivo
que se estabelece nas relagdes intersubjetivas experimentadas no Grupo Reflexivo
oportuniza aos participantes um espaco de interlocugoes e reflexibilidade através da
fala sobre suas relacoes diarias dentro da funcao que ocupam na escola.

A proposta de Grupo Reflexivo nao se trata apenas de perguntas-respostas, uma
vez que esse subsidio acontece por meio de um dialogo aberto, sem a necessidade de
se ater a perguntas elaboradas. Além disso, proporciona ao pesquisador compreender
aspectos historicos e contextuais da gestdo, na medida em que busca nos sujeitos
participantes das interlocucoes suas respostas, que trazem consigo as emocoes € oS
sentimentos. Por esse motivo, as questoes aproximam-se cada vez mais da realidade
descrita, tendo como ponto de partida a tomada de decisdao. Desse modo, é importante
que o pesquisador conduza essa etapa com maior rigor, para que esses momentos nao
se transformem em ambientes de polémicas e/ou denuncias das relacées conflituosas
do cotidiano escolar.

O encontro do Grupo Reflexivo Remoto, aconteceu no dia seis de agosto de
2020, as 15h3omin, por videoconferéncia via Google Meet, e tinha como objetivo:
compreender, a luz das vozes dos coparticipantes, como acontece o processo de tomada
de decisao, utilizando um ambiente para que se expressassem abertamente sobre as
questoes levantadas. Nesta ocasiao, participaram dois colaboradores: o diretor (DIR)

e o vice-diretor (V-DIR), bem como o orientador da pesquisa. Os demais colaboradores
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justificaram sua auséncia. Nesse viés, as questOes utilizadas norteadoras desse
momento versavam sobre como acontecia o processo de tomada de decisao na gestao
escolar. Em seguida, as falas foram transcritas, de maneira manual, sem a utilizacao
de programas ou ferramentas de transcricdo automatica, e posteriormente enviadas
por e-mail aos colaboradores, para que autorizassem o seu uso. Esse espaco de
interlocucoes e reflexibilidade entre os participantes da pesquisa foi muito importante
para o desenvolvimento deste estudo, pois os colaboradores comentaram sobre suas
vivéncias, suas motivacoes e seus momentos de tomada de decisoes na gestao da escola.

Isto posto, as informacoes construidas durante o percurso deste estudo foram
refletidas de acordo com a perspectiva teérico-metodologica de anélise de Laurence
Bardin (2016). Trata-se de uma proposta de tratamento de dados que requer muito do
pesquisador, visto que esse tipo de analise é bastante utilizado nas investigacoes
qualitativas. Desse modo, a autora apresenta trés fases para seu desenvolvimento: 1)
pré-analise, 2) exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacao (BARDIN, 2016).

Na primeira fase, denominada de pré-analise, organizei o material pertinente a
este estudo e criei critérios de relevancia na escolha dos trabalhos publicados nos
portais da CAPES e BDTD, em seguida, realizei a leitura flutuante dessas producoes,
dos pressupostos habermasianos, bem como das respostas dos colaboradores contidas
no questionario on-line e do Grupo Reflexivo Remoto, a fim de identificar os aspectos
relevantes para a construcdo deste estudo. Essa leitura preliminar foi realizada
seguindo regras de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia, o
que me ajudou na escolha dos documentos e, consequentemente, me permitiu perceber
algumas nuances, ou seja, formulacdo de hipoteses e eixos orientadores (provisorios)
sobre os discursos e a vivéncia da democratizacdo da gestao escolar (BARDIN, 2016).
Elegi como eixos orientadores questoes sobre formacao, ingresso na funcao e processo
de tomada de decisao. Para realizar a analise das falas dos colaboradores nos recursos
adotados (Questionario e Grupo Reflexivo Remoto), construi os seguintes eixos
orientadores: 1) Formacao e ingresso na funcdao e 2) Tomada de decisdo, que serao
mais bem discutidos no capitulo IV.

Na segunda, a exploracao do material, Bardin (2016) lembra que, se as
diferentes operacoes da pré-analise foram convenientemente concluidas, a fase de
analise propriamente dita ndo é mais do que a administracao sistematica das decisoes

tomadas. Mediante procedimentos aplicados manualmente ou operacoes efetuadas
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pelo ordenador, o decorrer do programa completa-se mecanicamente. Essa fase
consiste essencialmente em operacoes de codificacdao, desconto ou enumeracao, em
funcao de regras previamente formuladas. Bardin (2016, p. 104) traca um esboco para
facilitar a identificacdo dos aspectos relevantes para o pesquisador, denominado
Unidades de Registro (UR) e Unidades de Contexto (UC), o que permitem agrupar as
variaveis em categorias iniciais, em face da frequéncia com que elas aparecem nas falas,
bem como identificar as principais relacoes do que foi dito com o lugar de fala do
colaborador. A esse respeito, Bardin (2016, p. 107) assevera que “a unidade de contexto
serve de unidade de compreensao para codificar a unidade de registro e corresponde
ao segmento da mensagem, cujas dimensodes [...] sdo Optimas para que se possa
compreender a significacdo exacta da unidade de registro”. Nesse sentido, para
organizar as Unidades de Registro (UR), optei por utilizar a recorréncia das falas dos
colaboradores, ndo com uma contagem numeérica, mas como a repeticio de temas
gerais. Dessa maneira, os temas encontrados envolvem “nao apenas componentes
racionais, mas também ideolégicos, afetivos e emocionais” (FRANCO, 2008, p. 43). E
para as Unidade de Contexto (UC), elegi o processo de tomada de decisdao que foi
descrito em varios momentos pelos participantes desta pesquisa.

Na terceira fase, realizei o tratamento dos resultados, refletindo
cuidadosamente sobre a contextualizacdo entre as constatacées e o corpus teodrico
estudado, para dar mais sentido a essa investigacdo, levando em consideracao os
objetivos deste estudo e, ainda, a interpretacao que tive acerca dos acontecimentos
vistos e vividos no desenrolar deste estudo. Vale salientar que alguns procedimentos
da analise de conteido de Bardin passaram por reformulacdo com o auxilio das
tecnologias, como a criacdo de programas especificos que auxiliam na andlise dos
dados. No entanto, é importante destacar que neste estudo nao foi utilizado esse tipo
de subsidio automatico para realizar as analises. Com o intuito de eleger categorias
para auxiliar na reflexdao acerca das falas dos colaboradores e que viessem a atender os
objetivos inicialmente propostos para este estudo, identifiquei que suas respostas
circulavam em torno da gestao democréatica, do processo de tomada de decisao e da
busca pelo bem-estar comum na escola (consenso). Desse modo, contextualizei as
respostas mais significativas com as concepcoes dos autores trabalhados ao longo deste
estudo.

E importante salientar que, de acordo com Bardin (2016), essas categorias

podem ser definidas a priori ou a posteriori. Neste estudo, foram desenhadas da
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seguinte maneira: a priori, selecionando os temas recorrentes que se relacionavam
com os objetivos do estudo, identificando os assuntos que apareciam com maior
frequéncia na fala dos colaboradores e levando em consideracao os pressupostos
habermasianos e da gestao escolar democréatica. Cabe ressaltar que as categorias foram
construidas a partir da organizacao das unidades de contexto e de registro, bem como
baseadas nos critérios de “exclusao mutua, homogeneidade e pertinéncia” (BARDIN,
2016, p. 120), ficando organizadas da seguinte forma: Gestao Democratica; Tomada de
Decisao; Consenso.

Apbs a construcao das categorias, a analise de conteddo de Bardin (2016)
orienta que o pesquisador realize as inferéncias. Desse modo, as inferéncias e as
interpretacoes a partir das falas dos colaboradores, tanto no questionario como no
Grupo Reflexivo Remoto, foram discutidas no altimo capitulo da dissertacao, e para

este momento elencarei alguns destaques desta analise a seguir.

5 ANOTACOES FINAIS

Inicialmente ressalto o grande desafio de entender os textos habermasianos, por
sua densidade e aspectos peculiares do autor, sendo preciso recorrer muitas vezes a
outros autores que abordam suas teorias para buscar compreender seus conceitos com
mais clareza. E ainda ressalto o desafio de utilizar os pressupostos habermasianos para
compreender e interpretar a pratica do diretor escolar das instituicoes publicas de
Educacao Basica neste pais.

A experiéncia da pesquisa me ajudou a refletir algumas concepcdes que tinha
sobre a participacdo nos processos decisorios e do papel dos gestores no estimulo e
abertura de espacos coletivos para o debate. Percebo que quando exercia a funcao de
gestora tinha um ponto de vista linear, acritico, o que dificultou bastante minha
atuacao no sentido de viabilizar momentos dessa natureza. Essa maneira de pensar
revela para mim a caréncia de uma formacdo para atuar na gestao, ndo numa
perspectiva instrumentalista, funcionalista, de treinamento gerencialista, mas no
sentido mais profundo, estimulando que aqueles que exercem essa funcao reflitam
sobre seu papel no processo de democratizacao da gestao. Acredito que minha atuacao
como gestora seria um tanto diferente apos ter compreendido a importancia da

argumentacao e contra-argumentacao para se chegar a um consenso legitimo.
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A partir dos procedimentos metodologicos, identifiquei alguns achados que
considero relevantes para examinar se a pergunta norteadora foi respondida. Mediante
o que foi dito pelos colaboradores, percebi que mencionam duas realidades de gestoes,
a anterior (até 2019), na qual o vice-diretor e o coordenador financeiro atuavam como
professores e o diretor como presidente do Conselho Escolar, e a atual (2020), na qual
os participantes deste estudo integram a equipe gestora. Relatam, ainda, que houve
uma ruptura na maneira de conduzir a instituicdo, ao descreverem situacoes
conflituosas de uma gestao diretiva e a passagem para a atual, que, a partir de seus
discursos, prima pelo dialogo e pelo bem-estar daqueles que fazem a escola.

Nos discursos dos colaboradores, identifiquei que o vice-diretor foi indicado
posteriormente ao pleito eleitoral, revelando a fragilidade na concretizacao da lei de
gestao democratica estadual, a LC n. 585/2016, mais precisamente no Artigo 42, que
trata das eleicOes diretas para a escolha dos diretores escolares. Com isso, percebo que
a gestao escolar democratica no Brasil tem ampla base legal, mas, por vezes, nao é
comprovada no cotidiano das escolas, evidenciando assim a atual crise da educacao
publica, de desrespeito histérico do poder ptiblico e de despreparo administrativo. E
preciso deixar claro que essas falas também apresentam fragilidade na concretude de
uma democratizacdo da gestdo escolar, visto que as informacOes sao apenas
comunicadas aos demais, sem a oportunidade de haver um debate sobre os assuntos
em pauta.

O ambiente educacional é por exceléncia um lugar de/para a comunicacao livre.
Por essa razdo, deve ser instigado a desenvolver a capacidade de refletir e agir de
maneira critica, visando uma descolonizacao do mundo vivido. Nessa relacao latente
entre o mundo da vida e o mundo sistémico presentes nos relatos, percebo que a escola,
por si sO, ndo é a Unica responsavel pelas transformagoes sociais necessarias que
objetivem a emancipacdo dos sujeitos, posto que ela (a escola) esta dentro de um
sistema que sufoca as relacoes dialogicas. Nesse sentido, a Teoria da Acao
Comunicativa habermasiana nao tem a pretensao de transformar drasticamente a
sociedade, mas de impulsionar novas maneiras de pensar, agir e se comunicar
livremente em busca de uma sociedade mais dialogica, participativa e igualitaria,
superando, assim, as limitacdes impostas pelo mundo sistémico. E urgente refletir a
respeito da importancia da comunicacao como possibilidade de abertura para um

pensamento critico-reflexivo nos processos decisorios da gestao escolar democratica.
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De modo geral, ndo identifiquei nas declaracées dos colaboradores o que
Habermas propbe por consenso, pois o que percebi foram reunides que mais
comunicavam do que deliberavam, por isso denominei tal procedimento como
“acordo”. Considerando o consenso como resultado de um dialogo livre, compreendo
que a pergunta de partida: de que maneira o consenso contribui para a gestao escolar
democratica? foi respondida no sentido de que, nao sendo identificados espacos
dial6gicos para a obtencdo de consensos, justifica-se a necessidade do debate no
processo de tomada de decisdo para a construcao de entendimentos e consensos
racionalmente motivados. Ficou evidente que uma gestao escolar democratica somente
€ possivel em um ambiente orientado pela razao comunicativa na qual s3o priorizadas
a participacao e a autonomia dos sujeitos.

Como fragilidade deste estudo, compreendo que, embora a leitura do consenso
habermasiano no processo de tomada de decisao na gestao escolar devesse contemplar
as falas dos colaboradores e a pratica, nas relacoes intersubjetivas, isso nao foi possivel
devido ao contexto atual imposto pela Covid19. Portanto, é preciso assumir que todas
as consideragOes aqui apresentadas se dao a partir do discurso de uma equipe gestora
empossada recentemente.

Por fim, espero que o presente estudo contribua para o exercicio reflexivo no
que concerne a necessidade de tomadas de decisdao dialdgicas na gestao escolar, nao
somente para mim enquanto pesquisadora, mas para todos que atuam no cotidiano da
escola referente a uma gestao participativa. Entendo como relevante considerando o
contexto que se constata na atual conjuntura sociopolitica da sociedade, que passa por
forte crise dos/nos processos democraticos, impondo a necessidade de se refletir
densamente sobre como acontece a participacdo nos processos decisorios na gestao
escolar. Nessa perspectiva, serdo bem-vindos novos estudos que possibilitem refletir
sobre a contribuicdo apresentada pela Teoria da Acdo Comunicativa de Jiirgen
Habermas no contexto da gestao escolar, visto que o campo educacional é
extremamente fértil para se exercitar uma praxis social alicercada na busca da

emancipacao através do didlogo e da participacao efetiva.
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RESUMO

O ensaio busca refletir sobre as violéncias e silenciamentos sofridas em territorios
quilombolas, considerando esses como espacos de aprendizagem e tendo a Teoria da Acao
Comunicativa (TAC) como abordagem epistemoldgica. Esse incurso sera realizado com base
na relevante atuacdo do Movimento Negro, como agente educador e reflexivo na resisténcia a
violéncia e enfrentamento aos silenciamentos historicos e culturais. As ideias norteadoras da
Teoria do Agir Comunicativo de Habermas serao balizadoras para as discussoes apresentadas,
a partir de uma metodologia de cunho hermenéutico-interpretativa das informacoes. O texto
considera o percurso de educacdo pensada em aspectos multiculturais que foram aflorados
com a implementacao das Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola e como se
efetiva a educagdo nos quilombos do Brasil. Dessa forma, justifica-se ao sinalizar questoes
urgentes, com vistas para uma educacao plural e emancipadora.

Palavras-chave: Habermas; Educacdo Escolar Quilombola; Violéncia; Aprender;

Emancipacao.
EDUCATION IN QUILOMBOS: A HABERMASIAN REREADING

ABSTRACT

This essay aims at reflecting on the violence and silencing suffered in quilombola [maroon
peoples] territories, by considering them as spaces for learning and having the Theory of
Communicative Action as an epistemological perspective. This incursion is developed
according to the Black Movement performance as an educative and reflective agent for
resistance against violence and historical and cultural silencing struggles. The guiding ideas of
Habermas’s Theory of Communicative Action are fundamental to the discussions, based on a
hermeneutic and interpretive methodology of information. The text considers both the path of
education as designed in multicultural aspects that were brought out by the implementation of
the National Guidelines for Quilombola School Education, and how it is carried out in the
quilombos of Brazil. Thereby, it is justified by signaling urgent questions to the means of a
plural and emancipatory education.

Keywords: Habermas; Quilombola School Education; Violence; Learning; Emancipation.
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1 ASPECTOS INTRODUTORIOS

Como filésofo e socidlogo, Jiirgen Habermas é um dos maiores intelectuais dos
séculos XX e XXI, membro da segunda geracdo da escola de Frankfurt de Teoria
Critica. Esse teoérico tem uma ampla bibliografia e a excelente contribui¢ao para a
linguagem, comunicacao e justica, a Teoria do Agir Comunicativo. Neste estudo, essa
teoria é o eixo norteador para uma sucinta releitura da educacao escolar nos quilombos
do Brasil.

Com o objetivo de refletir sobre as violéncias e silenciamentos sofridas em
territorios quilombolas como espacos de aprendizagem, tendo a Teoria do Agir
Comunicativo (TAC) como abordagem epistemoldgica. Buscamos dialogar e
compreender como a TAC corrobora para entendimentos e reflexdes no ambito das
relacboes étnico-raciais, que sinalizam a urgéncia e emergéncia em debates
enriquecedores e nutridos do saber cientifico. Para Munanga (2020, p. 19), a negritude
nao se refere apenas aos povos, mas “as vitimas das piores tentativas de desumanizacao
e de terem sido suas culturas ndo apenas objeto de politicas sistematicas de destruicao,
mas, mais do que isso, de ter sido simplesmente negada a existéncia dessas culturas”.
Nesse sentido, pensando nos nebulosos tempos politico-administrativos do nosso pats,
€ necessario o avivamento de teméaticas como essa e ainda trazer outras visoes para que
esses topicos se revitalizem e resistam a tamanho desmonte educativo e cultural.

Posto que, ao levantarmos essas questdoes ampliamos o horizonte para a
efetivacdo de uma educacao universal, o que justifica esse estudo, que pretende
sinalizar questoes urgentes com vistas para uma educacao plural e emancipadora. E,
para isso, se utiliza de uma metodologia hermenéutico-interpretativa, pois vem ao
encontro da razao discursiva, critica e filosofica, que reflete sobre as contradicoes e
conflitos politicos e sociais como representacio de uma forca libertadora (CHAUT,
2000, p. 103).

Nessa incursao, o percurso teoérico aborda a importancia do movimento negro
como agente educador e problematizador, com vistas para uma compreensao dos
saberes que foram construidos e socializados durante séculos. Ademais, quanto a
imersao dos movimentos sociais destacam decolonizacao das formas de vida e dos
curriculos educacionais. O movimento negro também impactou nas buscas por

reconhecimento das identidades, na ressignificacao dos quilombos e na compreensao
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de que uma educagao universal se justifica com a abertura e abrangéncia que
contemple as particularidades.

A partir dessas indagacoes, foi construido um percurso para que houvesse a
efetivacdo, em 2012, das Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola,
que normatiza uma educacao especifica no que tange a territoriedade, aos conceitos e
desdobramentos, as tensoes, lutas, desafios e as bases pedagogicas que incidem sobre
o material didatico, a gestao e a organizacao das escolas, projetos e formacao de
professores. Nesse sentido, ha todo um aparato legal que, por vezes, tende a ser
despercebido pelo despreparo administrativo e a burocracia que impera na pratica de
uma pedagogia, eminentemente tradicional, de uma base tinica e engessada.

Essas questOes nao sao recentes, mas por nao apresentarem avancos sao
sempre atuais. Por esse motivo, buscamos aprofundar as discussoes nos utilizando de
conceitos que possam justificar nosso trabalho e buscar possiveis solugoes a curto,
médio e longo prazo, funcdo da pesquisa social cientifica. Assim, iniciamos um
processo objetivando organizar um campo de visdo a respeito da tematica com as lentes
da violéncia, do multiculturalismo, da aprendizagem e dos conflitos sociais.

Cada conceito abordado constitui uma expressao construida, um conflito social,
a negacao da diversidade cultural e do direito a educacao. Para cada um, inimeras
formas de violéncia acontecem, temos medo da violéncia e medo de discutir sobre ela,
pois conhecé-la exigira de n6s outras posturas frente a realidade.

As categorias habermasianas possibilitam essas releituras e abrem um leque
para que outras questoes sejam revisitadas. Para o autor, a democracia é deliberativa e
procedimental de normativos que incluem a participacao de todos, capaz de trazer
equilibrio a vida coletiva como um direito humano. A racionalidade é fundamentada
dentro de um contexto especifico e tem a comunicagao como fio condutor da linguagem
nao coagida. A cultura, considerada uma producdo e reproducdo dos saberes
simbolicos no Mundo da Vida. O consenso, uma argumentacio racional critica e
mutua, a culminancia da comunicacdo. E, desse modo, o Agir Comunicativo se
consolida em todas essas etapas e agrega validade a releitura proposta ao longo do
ensaio.

As tensoes entre a violéncia e os territorios remanescentes de quilombo, com
vistas a Teoria do Reconhecimento e a Teoria do Agir Comunicativo, dialogam com a

educacao e a educacao escolar quilombola, mais especificamente, num repertério de
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conflitos, distanciamentos e aproximacoes, que inserem contribuicées para o campo

das relacoes étnico-raciais com novos e outros significados da democracia e do direito.
2 OS QUILOMBOS: ENTRE VIOLENCIA E SILENCIAMENTOS

Na década de 1970, juntamente com os outros movimentos sociais, surge o
Movimento Negro. Emergiu no cenario nacional na busca por problematizar as
questoes relacionadas a raca e as formas de viver e de ser visto como negro em nosso
pais. Assim, essa organizacao

Ressignifica e politiza a raca compreendendo-a como construcao
social. Ele reeduca e emancipa a sociedade, a si proprio e ao Estado,
produzindo novos conhecimentos e entendimentos sobre as relacoes

étnico-raciais e o racismo no Brasil, em conexdo com a didspora
africana (GOMES, 2017, p. 38).

O movimento negro, como um agente educador, ressignifica o lugar de fala do
negro, que durante séculos esteve aprisionada em presencas ausentes. Estava nos
livros didaticos, porém assumindo papel de escravo, tendo sua cultura silenciada e
omitida. Ocupava os papéis de escravos e empregados. Nas religiosidades era
inferiorizado, ridicularizado e excluido. Nas relacoes culturais omitido e negligenciado,
por meio de falas pejorativas e preconceituosas que associam ao negro o lugar da
escoria social, num mar de renegacao e obscuridade que desiquilibrou as relacoes
identitarias em nosso pais. Afinal, quem queria que sua ancestralidade estivesse
relacionada a escravidao, a derrota e a humilhacao? Um debate que ainda tem muito a
ser amadurecido em todos os espagos de aprendizagem, pois esses tracos e
caracteristicas desvelam uma forma explicita de violéncia e silenciamento.

Os quilombolas e indigenas estao incluidos nessa forma folclorizada de ver o
povo brasileiro, esses enfrentaram e enfrentam uma violéncia social histérica, marcada
pela imposicao cultural. Os quilombos deveriam ser um exemplo de organizacao social,
de vivéncia em comunidade e de partilha. Lugar onde aplicavam seus saberes e
linguagens, subtraiam da natureza o essencial para a subsisténcia, plantavam, colhiam,
cacavam, manifestavam livremente suas religiosidades e acolhiam os recém-chegados.
Infelizmente, essa parte da historia foi devorada e tudo o que temos hoje sobre os
quilombos ¢ escasso, encontrado em fontes de pesquisas, em sites e dicionarios. A
titulo de exemplo, usamos o conceito, que foi encontrado no Dicionario Online de

Lingua Portuguesa, e que nao difere muito de outros dicionarios: “Lugar secreto em
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que ficavam ou para onde iam as pessoas escravizadas que fugiam das fazendas, minas
e casas de familia, onde eram exploradas e sofriam maus tratos; normalmente
encoberto ou escondido em meio ao mato: quilombo dos Palmares?”.

De fato, o quilombo surge pela necessidade de fuga pela recusa a escravidao,
mas nao se resumiu apenas a ela. Assim como, nao resumiu apenas a Palmares, embora
ele tenha sido, naquele momento, o maior. Com a base territorial de 2010 e proposicoes
para 2019, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estima que existam
no Brasil 5.972 localidades quilombolas (entre as certificadas, em processo de
certificacdo e autodenominadas). Cientes que o Movimento Negro acresce acoes
afirmativas, para os negros e quilombolas, e reflexivas para todos que discutem entre
outras tematicas a democracia, o direito e o reconhecimento, mesmo que imersos em
processos historicos de violéncia, negacao e descompassos politicos. Nesse sentido, é
essencial uma busca constante para a discussao sobre a negritude e tudo que dela faz
parte, pois em todo momento que trazemos a tona essas questoes, estamos saindo das
margens, do silenciamento, da invisibilidade e da opressao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n°. 9.394/96, abre um espago
dial6gico no curriculo, entre a parte comum e a parte diversificada. com vistas as
particularidades regionais, étnicas e culturais. De forma muito timida, a educacao
escolar nos quilombos passa a ser considerada legal na LDB. Além disso, conquista
outra ponte como tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ao
defender a pluralidade cultural.

Efetivamente, ao ser promulgada a lei n°. 10.639/03, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", acontece
uma efervescéncia a nivel nacional e o Conselho Nacional aprova o parecer que propoe
as Diretrizes Curriculares para e Educacdo para as Relacoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Africanas e Afro-Brasileiras em 2004. Destarte, com essas
iniciativas politicas, ocorre o amadurecimento curricular para que em 2012 seja
homologada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola
(DCNEEQ). Uma vitéria das comunidades e resposta a luta constante do Movimento
Negro.

Esperava-se que com o nascimento das DCNEEQ fosse extinguida toda as

formas de violéncias direcionadas a essas comunidades, a sua cultura e educacao, mas

1 Pesquisa realizada em 12 de abril de 2022 em: https://www.dicio.com.br/quilombo/
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aconteceu justamente o contrario. Foram escancaradas todas as formas de violéncias e
uma normalizacao da contramao do direito e da democracia. Para Habermas (1995, p.
46), “a democracia é o sinonimo de auto-organizacao politica da sociedade”. Portanto,
considerando que a democracia se fundamenta nos direitos e na garantia deles, o autor
insere que essa garantia nao isenta os cidadaos da luta, uma afirmativa que explica
como as DCNEEQ estao situadas no campo das tensoes entre as questoes de direito, da
democracia e das violéncias, que surgem como enfrentamentos teoricos e praticos.

Sobre esses direitos, o autor acrescenta que

Eles nao garantem a liberdade de coacOes externas, mas sim a
participacao de uma pratica comum, cujo exercicio é o que permite aos
cidadaos se converterem no que querem ser: autores politicos,
responsaveis, de uma comunidade de pessoas livres e iguais
(HABERMAS, 1995, p. 41).

De tal maneira, a luta por uma educacao quilombola, que atenda aos anseios
dessas comunidades, é constante e a participacdo, conscientizacao e manutencao sao
imprescindiveis para sua efetivacdo. Algo que nao se esgota e nao esta livre de
negacoes, interrupcoes, silenciamentos e outras formas de violéncia. Dessa forma, é
possivel afirmar que existem congruéncias entre direito, poder e suas relagoes com a
violéncia. As raizes da violéncia estdo arraigadas na nossa cultura, embora a violéncia
nao seja eminentemente cultural, mas politica e ideoldgica. Cientes de que a violéncia
na educacao escolar quilombola é um problema social, é possivel neutralizar essa
violéncia?

Analisar a violéncia é um exercicio filoséfico, que se constitui por muitas
indagagoes e procura de respostas, que contribuem para tais reflexées, pois nunca se
parou de buscar situacoes relacionadas a essa tematica para serem problematizadas.
Para Benjamin (2011, p. 136), “toda violéncia como meio é ou instauradora ou
mantenedora do direito. Se ndo pode reivindicar nenhum desses predicados, ela
renuncia por si sé6 a qualquer validade”. O autor compreende essas questoes como
relacoes humanas e nos permite interpretar que existe uma multiplicidade de
violéncias. Sendo assim, conhecé-las amplia as formas de saber como acontecem, o que
nos coloca numa situacao de consciéncia e postura ética. Na perspectiva de Benjamin
(2011), a violéncia é dual e se perpetua numa luta entre a manutencao do poder e do
direito. Dessa forma, na mesma medida que é implementada as diretrizes para uma
educacao escola quilombola, é dada a largada para a uma luta pelo seu reconhecimento
a cada violacao (HONNETH, 2003).
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Ainda sobre as inserc¢oes benjaminianas acerca da violéncia, Perius (2020)

acrescenta que:

A critica da violéncia, assim, precisa se tornar uma critica da propria
racionalidade. A forma como as sociedades sao organizadas e como a

7

vida humana é controlada no interior delas constitui uma longa
histoéria de violéncia que a racionalidade nao pode reprimir. Olhar para
o horror e para a morte que resultaram e resultam das politicas de
controle da vida é um gesto necessario e urgente (PERIUS, 2020 p. 66).

Nesse sentido, a violéncia esti na base da sociedade, produzida e controlada por
ela. Para a ampliacao dessas lentes, é importante descentralizar as relacoes de poder
com vistas a elaboracao de politicas que possam contemplar as especificidades dos
grupos sociais. Dualidades de uma violéncia que surge da sua critica para a

racionalidade. Assim,

Racionalizar significa aqui o cancelamento das relacoes de coercao que,
penetrando imperceptivelmente nas estruturas comunicativas,
impedem — através de bloqueios intrapsiquicos e intrapessoais da
comunicacao — que os conflitos sejam afirmados conscientemente e
regulamentados de modo consensual (HABERMAS, 1990, p. 34),

Os contributos habermasianos balizam os entendimentos sobre raziao e
corroboram com a critica a violéncia, apreciada pela lente da Filosofia e do dilogo.
Desse modo, “o pensamento filosofico nasce da reflexao sobre a razao corporificada no
conhecimento, na linguagem e na acao. O tema fundamental da filosofia é a razao”
(HABERMAS, 1987a, p. 15). Para o autor, a Filosofia é o fio condutor da razao e, nessa
perspectiva, a linguagem € um recurso pratico para as relacoes intersubjetivas. A razao
comunicativa habermasiana se apresenta na contramao da violéncia, com o objetivo de
alcancar um entendimento sem coacao como alternativa critica do conhecimento pela
educacao e cultura.

A educacao escolar quilombola se alimenta, entre outros aspectos, dos
repertorios orais, da memoria e sua territoriedade. Elementos relevantes circundam
suas praticas culturais, ademais, democraticamente o marco legal apresenta tais
garantias, perpetuadas com participacao ativa dos atores envolvidos. Quando essa
participacao nao se efetiva, a educacgao e a cultura sao mercantilizadas, tal inversao
empobrece a realidade, desestimulando as identidades em questao.

Na conquista cultural, existe o direito de exercer e o movimento de ser
reconhecido como uma estima social em sua comunidade de valores, esse potencial

evolutivo abre a igualizacdo e o respeito a individualizacao (HONNETH, 2003). O
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teorico considera a importancia dos movimentos sociais na esfera da solidariedade e
como a representatividade valida a educacao, pois quando quem pensa a educacao nao
faz parte dela “tornam consciente o fato de que nao é possivel produzir uma
legitimidade cultural pela via administrativa” (HABERMAS, 1990, p. 102).

A trajetoria do negro e do quilombola no Brasil é marcada por violéncias
multiplas, enquanto grupo social, e conquistas, pelas contribuicoes do Movimento

Negro, no limiar entre a violéncia e a conquista cultural. Habermas acrescenta que,

A medida que a cultura se torna mercadoria, e isso ndo s6 por sua
forma, mas também por seu contetdo, ela se aliena aqueles momentos
cuja recepc¢ao exige uma certa escolarizacao — no que o ‘conhecimento’
assimilado por sua vez eleva a propria capacidade de conhecer. [...] A
intimidade com a cultura exercita o espirito, enquanto que o consumo
da cultura de massas nao deixa rastros; ele transmite uma espécie de
experiéncia que nao acumula, mas faz regredir. (HABERMAS, 1984, p.

196)

Segundo o autor, a cultura ensina, quando produzida criticamente em sua
génese, a0 mesmo tempo que aliena, quando mercantilizada e utilizada como massa de
manobra. Nesse sentido, a inclusao da realidade dos individuos e suas respectivas
producoes historicas e culturais impulsionam propostas pedagogicas que resultam em
processos positivos de ensino e aprendizagem. Nesta proposta, pensamos numa
educacao escolar quilombola para além da escola, a partir dos desdobramentos dos
quilombos atuais trazer uma perspectiva que amplie sua atuacao e transforme o espaco
da educacao colonizadora, visto que acompanhamos nos livros didaticos e nas formas
de pensar as escolas como espacos comuns, onde nao hé lugar para um curriculo
diverso e que condiz “com o branqueamento da populacdo e das tentativas de
apagamento da memoria afro-brasileira e africana imposta pelo racismo” (BRASIL,
2012, p. 429).

Segundo Dutra (2021), historicamente a diversidade religiosa teve mais atencao
que a diversidade cultural, isso se deve ao fato de que a tolerancia religiosa motivou
desentendimentos e guerras, enquanto a diversidade cultural seguiu um percurso de
silenciamento, que despertou a atencao da Filosofia no século XX. Com a propositura
de um problema filosofico, a resposta foi a abertura para o didlogo sobre o
multiculturalismo. Para Habermas (1984), a cultura nao pode ser pensada
isoladamente, para que os conflitos nao caminhem para a guerra. Sobre essa insercao

habermasiana, Dutra acrescenta que

G&A, Joao Pessoa, v.11, n.1, p.26-42, jan./jun. 2022



JAQUICILENE FERREIRA DA SILVA ALVES [

[...] o multiculturalismo respondeu pelas demandas da cultura, por
exemplo, a linguagem, os habitos, a religido, o curriculo escolar, cujo
foco é a identidade em busca de reconhecimento e diferenciacao,
visando a nao interferéncia ou a sua acomodacao por parte dos Estados
(DUTRA, 2021, p. 922).

As construcoes multiculturais agregam arestas que se entrelacam, mesclando-
se na formacao dos seres humanos. Essa compreensao filoso6fica amplia as formas de
pensar e viver, as nocoes de democracia, direito, justica e reconhecimento. Além de
dialogar com “uma interdependéncia entre a identidade individual e a identidade
coletiva, ja que o processo de individualizacao ocorreria no ambito do mundo vivido,
que é sempre uma comunidade de linguagem” (DUTRA, 2021, p. 926). As relacoes
identitarias, alicercadas nas relacoes sociais, atentam para a tolerancia, a solidariedade
de formas de reconhecimento, e representam ganhos indiscutiveis para a
intersubjetividade.

Sobre as tensoes entre as relacoes sociais de reconhecimento intersubjetivo e a
violéncia, Honneth (2003, p.78) afirma que “isso s6 pode significar que esta embutida
nela, de certo modo, uma pressao para a reciprocidade, que sem violéncia obriga os
sujeitos que se deparam a reconhecer também seu defronte social de uma determinada
maneira”. Nos quilombos, as identidades de grupo e seu reconhecimento demandam
da justica, da luta por iguais direitos e da empatia como normativos universais
complementares.

Na obra O Direito da Liberdade, de Axel Honneth, é questionada a separacao
entre a filosofia politica e a andlise social a partir de principios normativos estagnados
“estabelecidos isoladamente em relacdo a eticidade de praticas e instituicoes dadas,
para entao serem ‘aplicados’ de maneira apenas secundaria” (HONNETH, 2015, p. 15).
O autor atenta para a vinculacao entre a teoria da justica e a teoria social, levando em
consideracgdo a aproximacao da realidade.

Destarte, a luz da educacdo escolar quilombola, da conservacio para a
libertacao, existe uma imensa fragilidade. Embora seja imprescindivel tal
aproximacao, tais fundamentos se deparam numa realidade pouco problematizada,
com identidades individuais e coletivas que se esbarram num curriculo comum e em
engessamentos que nao atendem a questoes plurais. As evidéncias tedricas somente
encontram sustentabilidade com as experiéncias vivenciadas, que s6 podem acontecer

com as devidas aberturas curriculares e por meio do didlogo, fundamentado em
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Habermas, para que, dessa forma, os processos educativos nos quilombos ultrapassem

a violéncia e o silenciamento.

3 O AGIR COMUNICATIVO COMO RESISTENCIA E O APRENDER EM
COMUNIDADES QUILOMBOLAS

A ideia de Habermas sobre a educagao remete a uma pedagogia Kantiana e se
refere aos cuidados, a moral e a liberdade. Para o teérico a educacao faz o homem livre
e esclarecido. Uma assertiva que vai de encontro ao modo de producao vigente e, por
conseguinte, instrumentaliza os processos educativos numa tendéncia a reificacao ou
coisificacdo, que ocorre quando os individuos sao reduzidos a coisas. Nesse contexto,
educar é uma luta constante contra um mundo insensivel e técnico, e contra a barbarie.
Tal perigo se d4 quando o Mundo dos Sistemas, regido pelo dinheiro e poder, tenta
colonizar o Mundo Vivido, que é nutrido pela cultura, sociedade e a solidariedade.

Pensar a educacao para a emancipagao requer compreender em qual contexto,
tempo e sociedade estdo inseridos. Tomando como ponto de partida a educagao
quilombola, escolar ou nao, e todos os processos de violéncias e silenciamentos que
estdo imersos, desvelar algumas nuances que marcam tal invisibilizagdo requer
expertise. Cientes da amplitude do Brasil e da diversidade que comporta, justifica-se
que para termos uma educacao universal é relevante atentar para as particularidades
que as torna diferente, mas nao desigual.

A Teoria do Agir Comunicativo habermasiana nos possibilita uma leitura teérica
da educacao escolar quilombola, subsidiada pela racionalidade comunicativa através
da linguagem e comunicagdo, como uma forma de alcancar o entendimento. Para o
autor,

[...] Na acdo comunicativa, os participantes nao estao orientados
primeiramente para o seu proprio sucesso individual, eles buscam seus
objetivos individuais respeitando a condi¢cao de que podem harmonizar
seus planos de acao sobre as bases de uma definicio comum de
situacao. Assim, a negociacao da definicao de situacao é um elemento
essencial do complemento interpretativo requerido pela agao
comunicativa (HABERMAS, 1987, p. 285-286).

Assim, a luz de Habermas, a acdo comunicativa € interseccionada com a
racionalidade e a linguagem, no panorama da educacdo no e para os quilombos, a
escuta dos envolvidos nesse processo atende nao somente as tematicas relacionadas a

essa realidade, mas fortalece a criacao e, consequentemente, a emancipacao. A razao
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instrumental nao é objeto desse estudo, porém cabe salientar que quando nao hé essa
aproximacao, também nao existe a legitimacdao do fazer educativo, garantido nas
DNEEQ e no territorio, propriamente dito.

Os processos de luta pelo reconhecimento se dao, em todas as esferas, quando
os individuos percebem uma acdo violenta gerando conflitos sociais (HONNETH,
2003). Nessa perspectiva, dentro das comunidades existe o conhecimento e a voz do
curriculo real, mas a abertura para torna-lo efetivo vem da legislacao, de uma acao
comunicativa que propicie uma reflexao introspectiva, que deveria aumentar o poder
critico do pensamento, constantemente em progressio (MEDEIROS; BRENNAND,
2021, p. 3).

Para Habermas, o problema n3o se limita no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, mas como isso migra para os descompassos sociais e a mecanizacao das
relacoes sociais e humanas, que sdo confundidas com a liberdade e a subjetividade
numa direcao na qual “a educacdo moderna cai na teia invisivel do poder que a coloniza
e passa a geri-la com manipulacbes econdmicas e politicas” (MEDEIROS;
BRENNAND, 2021, p. 4).

Por essa via, pouca atencao é atribuida aos aspectos sociais da aprendizagem.
Instituicoes educativas escolares e nao escolares dividem com as familias
responsabilidades de wuma educacdo integral e integrada. Na prética,
desentendimentos circundam essas relagoes sem a consciéncia de uma continua
corresponsabilidade. Todos os envolvidos exercem um papel fundamental nesse
movimento e quando essa articulacao é interrompida ocorre uma quebra na interacao
social, dialogica e comunicativa. Nos quilombos, reconhecer esse lugar de fala é
renunciar ao curriculo comum, que desvaloriza espacos problematizadores de
aprendizagem e perpetua a individualizacao. Sobre as rela¢oes entre familia, educagao

e 0 Mundo dos Sistemas, Habermas acrescenta a seguinte contribuicao:

Com as funcoes de formacao de capital, a familia também perde cada
vez mais fung¢des como a de criar e de educar filhos, fungoes de
protecdo, de acompanhamento e de guia, em suma, funcoes
elementares de tradicao e orientacao; ela perde o poder que tinha de
determinar comportamentos, sobretudo em setores que, na familia
burguesa, eram considerados como o ambito mais intimo e privativo.
De certo modo, portanto, também a familia, esse resquicio do privado,
¢ desprivatizada através das garantias publicas de seu status
(HABERMAS, 1984, p. 185).
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Ainda sobre a corresponsabilidade na educagao, Habermas inicia uma discussao
fundamentada nos impactos do capitalismo em organismos sociais. Logo, as garantias
publicas nessa participacao e a distribuicao do que deveria ser um “dever de todos” é
confundida com uma educacao universal. Assim, as familias perdem, no sentido de
serem as Unicas responsaveis por essa funcao elementar. Na realidade de nosso pais,
quando as partes se isentam dessa responsabilidade, a educacao entra em desarmonia
e o0 que deveria ser para todos, passa a ser para poucos. Uma vez que as familias com
mais recursos financeiros e capital cultural, sente menos esse desiquilibrio.

Nesse sentido, panoramicamente, pode acontecer uma inversao de valores
éticos e estéticos, considerando que as garantias pablicas, em paises como o Brasil, ndo
comportam essa legitimacao. De modo grosseiro, pode-se afirmar que a incapacidade
administrativa, a auséncia de politicas publicas efetivas e a sobrecarga econdémicas
sobre as familias, em suas multiplas organizacGes, associam a educacdo a um
movimento desintegrador. E, por conseguinte, o que deveria ser o sustentaculo para as
mudancas sociais, passa a ser um problema de dificil solugao.

Habermas ao criar o conceito de agir comunicativo e esfera publica busca um
entendimento universal dos individuos nas acoes comuns cotidianas. Suas estruturas
e significados sao acoplados a subjetividade. Na esfera publica, os cidadaos exercem
seus direitos politicos, deliberam e reivindicam coletivamente. O que justifica, para
Habermas, que o agir comunicativo tem como prioridade o didlogo e a busca pelo
consenso, e é completamente isento de dominacao. Essa perspectiva se mantém
também sobre a educacao escolar quilombola. Cabe acrescentar que se trata de uma
aprendizagem que transcende o cognitivo, pois impera uma acao critica alicercada na
liberdade, uma vez que “a liberdade é uma condicdo imprescindivel para a
emancipacao” (MEDEIROS; BRENNAND, 2021, p. 11). A liberdade transita no pensar
habermasiano e estd interligada a emancipacdo. Nesse sentido, a educacio
emancipatoria

[...] consiste no atributo da liberdade como condi¢do universal da
existéncia humana, devido aos valores éticos e aos processos
autonomos de ser e de estar no mundo apreendido, como matriz de
sociabilidade, como germe da comunicacao entre diferentes e como
raiz constitutiva da democracia (MEDEIROS; BRENNAND, 2021, p.
11).

Seguramente a universalidade é um aspecto forte na teoria habermasiana, que
compreende que a consciéncia cidada passa pelo reconhecimento mutuo, a ética e a

cultura. As referéncias de Habermas na educacao sao remetidas a universalidade, com
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equiparacoes cabiveis a realidade educacional em sua totalidade. A dialética da
racionalidade revitaliza a interacao de acGes que priorizam normas sociais e que
dignificam a reciprocidade e a solidariedade. Essa manutencao é constantemente
necessaria e sua quebra gera uma violacao que potencializa o agir instrumental, e toda
uma industria de reproducao de interesses individuais e de mercantilizacao da cultura.

A cultura construida com a convivéncia, em sua dimensao politica, colabora com
a representacao de que “a descentracao da compreensao do mundo e a racionalidade
do mundo da vida sdo condigcOes necessarias para uma sociedade emancipada”
(HABERMAS, 1987, p. 110). Sendo assim, separar a cultura da educacdo e demais
interacgoes € insciente, pois a cultura esta subscrita no seio das relacoes sociais em que
a educacao é parte estrutural. A crise da sociedade, a burocratizacao da comunicacao e
os retrocessos democraticos desacoplam os principios comunicativos e culturais do

mundo da vida. Dessa forma,

A medida que a cultura se torna mercadoria, e isso ndo s6 por sua
forma, mas também por seu contetdo, ela se aliena aqueles momentos
cuja recepcao exige uma certa escolarizacao — no que o “conhecimento”
assimilado por sua vez eleva a propria capacidade de conhecer. Nao ja
a estandardizacao enquanto tal, mas aquela pré-formacao especifica
das obras criadas é que lhes empresta a maturidade para o consumo,
ou seja, a garantia de poderem ser recebidas sem pressupostos
rigorosos, certamente também sem consequéncias perceptiveis: isso
coloca a comercializacdo dos bens culturais numa proporc¢ao inversa a
sua complexidade. A intimidade com a cultura exercita o espirito,
enquanto que o consumo da cultura de massas nao deixa rastros; ele
transmite uma espécie de experiéncia que nao acumula, mas faz
regredir (HABERMAS, 1984, p. 196).

Os elementos culturais inferem particularidades de maior a menor
especificidade, com variada intensidade nos grupos sociais, mas nao menos
importante. E valido salientar que preconizar uma educacdo com tracos culturais
identitarios, a partir da construcao de um entendimento sobre as contribuicoes
habermasianas, envolve um mutuo processo de comunicacdo, que se verifica pelo
discurso, interacao, participacao, comunicacao e consenso.

A chave habermasiana compreende que pela comunicacao bem-sucedida o
homem pode retomar seu papel de sujeito, o que requer um alto grau de maturidade
intelectual. Todavia, esse volume de processos criticos e reflexivos se esbarram no
mundo sistémico, onde prevalece o agir instrumental e acaba impedindo o consenso.

Outro fator que inibe o consenso, no ambito da razao comunicativa, ocorre

quando a comunicacao é confundida com uma mera distribuicao de informacoes. No
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século XXI, os recursos das tecnologias digitais dao velocidade e fluidez a comunicacao,
que se espalham sem que haja uma constatacido sobre o que é verdade ou mentira.
Nesse sentido, ocorre um incentivo a violéncia, através da manipulacdo do poder
midiatico, que tensiona o agir comunicativo e precariza as formas de educar.

Em Habermas, o aprender é mediado pela linguagem e “possibilita uma relacao
intrinsecamente identitaria, ja que o saber-objeto é uma das formas do aprender que
se d4 mediante a relacdo, no caso habermasiano, mediante a interacao dos sujeitos”
(MENEZES, 2012, p. 11). Na educacao escolar quilombola essa interacao precisa
acontecer entre os sujeitos, seu territério e sua ancestralidade numa perspectiva
interdisciplinar e condizente com cada realidade. Usar a comunicacdo de forma a
potencializar a compreensao e promover a problematizacdo, consiste em modos de
preservar as identidades quilombolas sem medo ou opressao, ciente que sempre
haverd uma luta pelo seu devido reconhecimento. Pois, mediante a escravidao,
depreciacao social e a discriminacao, que ocorreram e ainda ocorre, é preciso que se
busque a visibilidade de “um conjunto de valores do mundo negro, que devem ser
reencontrados, definidos e mesmo repensados” (MUNANGA, 2020, p. 59).

Em vista disso, a educacao em Habermas reflete uma educacao em direitos
humanos, “que se convertem numa plataforma emancipatoéria em reacao e em repudio
as formas de exclusdo, desigualdade, opressao, subalternacao e injustica (CANDAU,

2013, p-47). Dessa forma, para que se limite a um pensamento utépico

[...] é preciso identificar o que esti presente e o que estd ausente
no desenho curricular e na pratica pedagogica na educacao formal e na
educacdo nao formal em relacdo, por exemplo, aos processos
histéricos e politicos que originaram uma ruptura institucional,
dando lugar ao terrorismo de Estado e as massivas violagcoes de
direitos humanos; como também entender a razao dessas escolhas,
que via de regra nao sao neutras e nao ocorrem por casualidade ou
simples esquecimento (TAVARES, 2022, p. 6).

Destacamos a paridade das ideias freirianas e habermasianas sobre a educacao.
Em primeiro lugar, por uma educacdo menos bancaria e menos passiva (FREIRE,
1987). Em seguida, devido a uma educacao mais humanizadora, em que o individuo
deixa de ser objeto, para torna-se sujeito da sua educacao, pois quando “compreende
sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solucoes” (FREIRE, 2018, p. 38). Para ambos, educacao é libertacao e seu produto tem

como eixo reflexivo a realidade, o didlogo e a comunicacao.
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Assim, faz-se necessario produzir legitimidade cultural consciente, com formas
de educar instigantes que permeiam uma “comunicacao criadora de normas e valores,
que se inicia entre pais, professores e estudantes, e que poe em movimento”
(HABERMAS 1990, p. 102), para entdo construir espacos onde o didlogo possa ser
germinado, a escuta valorizada e perpetuada, e o consenso ressignificado, com o afinco
de que as diferencas sejam minimizadas e a liberdade e socializacao sejam ampliadas.
Uma educacdo com abertura a todas as necessidades, com um aprender para a vida

intersubjetivamente, uma educacao universal.
4 CAMINHOS DE POSSIVEIS: ULTIMAS CONSIDERACOES

No drama cinematografico Uma histéria de amor e fiiria (2013), a afirmativa
“Viver sem conhecer o passado é andar no escuro” nos convida a buscar entender
nossas raizes historicas, nossa ancestralidade e as vivéncias de um Brasil que foi
colonizado, humilhado, desintegrado de sua cultura e escravizado. Por conseguinte,
essa nao é somente a histéria de um povo, é a histéoria do nosso povo. As ciéncias
humanas, sociais e a filosofia sao folego e sustento para as reflexdes sobre essas
questoes.

Compreender os conflitos sociais é propor uma nova escrita para a histéria que
ja& temos, e identificar cada conceito que afeta negativamente nossas
intersubjetividades. E saber quais artefatos temos para reverter uma realidade de
violacdo de direitos, de negacao e violéncia. Conhecer sobre é dialogar com e, se for o
caso, denunciar, pois cada silenciamento se configura na perpetuacao de outra forma
de violéncia num circulo sem fim.

Os filosofos citados neste ensaio trazem no escopo de sua escrita suas
experiéncias com a violéncia, a falta de comunicacao e a degradacao, eles relatam o que
conheceram de perto, trata-se de um alerta para as geracoes posteriores, para nos. Seus
escritos trazem debates que em nenhum momento histérico deveriam ser esquecidos.
Pois, para que seja preservada qualquer vida no planeta é um constante “educar para
nunca mais”.

A educacao é uma ponte que leva a libertacao. Construir conhecimentos, sem
ser puramente transmissao (FREIRE, 1987), considerar que a escola nao € o inico local
onde acontece a educacao (GOMES, 2017), defender que as comunidades tradicionais

quilombolas precisam de um olhar especifico para o seu desenvolvimento social

G&A, Joao Pessoa, v.11, n.1, p.26-42, jan./jun. 2022



JAQUICILENE FERREIRA DA SILVA ALVES [

(BRASIL, 2012), envolve uma educacgao para os direitos humanos, que viabilize uma
aprendizagem plural e multifacetada. Contribui¢coes que possibilitam um fazer
pedagogico real e significativo.

Para os docentes, Habermas lanca uma proposta de continuidade e persisténcia,
para que a criticidade possa superar o mundo dos sistemas, e a modernidade possa ser
retomada a partir de uma educacao consciente, justa, humana e cidada. Pela praxis
educativa, o agir comunicativo pode alcancar o consenso e a releitura realizada neste
ensaio ser vista como avaliacao para um futuro mais justo. Desse modo, refletir sobre
a educacao é pensar em esperanca, que age mais que espera (FREIRE, 2018). Nao é
uma utopia va, pois, enquanto continuarmos a acreditar, existe luta, resisténcia e

superacao.
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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo analizar el aprendizaje a partir del texto escolar escrito
en la Educacién Media Venezolana con una vision desde la Teoria de la Accion Comunicativa
de Habermas. Metodologicamente se trata de una investigacion bibliografica, en la que se
analizan definiciones de la lectura establecidas por Smith (1983), Goodman (1982) Rosenblat
(1996) y Parodi (2012) y la Teoria de la Accion Comunicativa (TAC) de Habermas (2012). Una
vez analizadas las contribuciones de la TAC al aprendizaje a partir de textos, se reconoce la
lectura como préactica social y colaborativa, donde aprender del texto escolar no representa una
lectura individual y aislada, sino un encuentro que permite la interpretaciéon y construcciéon de
significados de manera colectiva. Igualmente, se plantea la escuela no solo como instituciéon y
agencia dominante en la ensefianza de la lectura y escritura, con sus perspectivas pedagogicas
tradicionales de concebir la lectura como proceso de decodificacién, vocalizacion,
reproducciéon de informacién, procesamiento y comprensiéon de informacién, sino también
como lugar donde debe promoverse el aprendizaje a partir del texto escrito como forma de
construir y transformar un conocimiento, donde se reconozca la lectura como préactica social,
y como forma de interactuar, discutir y acordar significados.

Palabras clave: Aprendizaje a partir del texto; Teoria de la Accion Comunicativa; Texto

escolar escrito.

APRENDIZAGEM A PARTIR DO TEXTO ESCOLAR ESCRITO POR
ESTUDANTES DE EDUCACAO MEDIA NA VENEZUELA: UMA VISAO A
PARTIR DA TEORIA DA ACAO COMUNICATIVA

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a aprendizagem a partir do texto escolar escrito
na educacdo média venezuelana, atravez da teoria da acdo comunicativa de Habermas.
Metodologicamente se trata de uma investigacao bibliografica onde se analisam defini¢oes
da leitura estabelecida por Smith (1983), Goodman (1982) Rosenblat (1996) y Parodi (2012)
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y la Teoria de la Accion Comunicativa (TAC) de Habermas (2012). Uma vez analizadas as
contribui¢oes da TAC para aprendizagem a partir de textos, que reconhecem a leitura como
pratica social e colaborativa onde aprender o texto escolar nao representa uma leitura
individual e isolada, e sim um encontro que permite a interpretacao e construcao de
significados de maneira coletiva. Igualmente se entende a escola ndo s6 como instituicao e
agéncia dominante no ensino de leitura e escrita, com suas perspectivas pedagogicas
tradicionais de conceber a leitura como proceso de decodificacdo vocalizacdo, reproducao de
informacao, processamento e compreensao de informacdo, como também lugar onde se
deve promover aprendizagem a partir do texto escrito como forma de construir e transformar
um conhecimento onde se reconheca a leitura como pratica social e como forma de interagir,
discutir e atribuir significados.

Palavras-chave: aprendizagem — texto; teoria da acdo comunicativa; Texto escolar.

1  INTRODUCCION

Leer es un proceso propio del ser humano ya que, desde la educacion inicial
hasta la universitaria, todo el conocimiento y la informacién que se propicia en los
contextos educativos proceden generalmente de la lectura de textos escritos. En tal
sentido, la lectura, la comprension y el aprendizaje resultan ser procesos intimamente
interrelacionados y que son indispensables activar para la construccion de
conocimiento. El sistema educativo de cada pais es estructurado de acuerdo con las
demandas y cambios de tipo social y econémico, concretando asi su vision de
formacion.

Particularmente, el Sistema Educativo Venezolano estd estructurado en
subsistema de Educacién Basica, que comprende la Educacion Inicial, la Educacion
Primaria y la Educacion Media; y el subsistema de Educacion Universitaria, que abarca
estudios de pregrado y postgrado. Figueroa (2011, p. 111) destaca que en el curriculo de

los diferentes niveles educativos

Se reconoce la importancia de la lectura como el vehiculo
mediante el cual los individuos pueden interactuar y generar
cambios personales, culturales y sociales, tal y como lo exige la
dinamica del mundo actual y en virtud del proceso de elaboracion
cognitiva que comportan las relaciones que establecen los
individuos entre sus experiencias personales y lo que les provee
la lectura.

Desde esta perspectiva, la Educacion Venezolana tiene como proposito insertar
lalectura en la formacién integral del educando mediante el desarrollo de sus destrezas
y de su capacidad cientifica, técnica, humanistica y artistica. De esta forma pudiera

concebirse las practicas letradas de lectura como parte necesaria en la formacion
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holistica del estudiante, considerando el lenguaje como elemento necesario en la
apropiacion del conocimiento disciplinar. Especificamente, la Educacion Media en
Venezuela se adscribe a la educacion basica obligatoria y estd orientada a los
adolescentes de 12 a 17 o0 18 afios (cinco anos de escolarizacion). Se ofrece Educacion
Media General, que asume un perfil integral de formacion; y Educacién Media técnica,
que aborda una formacién especializada en un contexto laboral, ajustandose a los fines
de la educaciéon venezolana, conforme a los principios y valores de la Constitucion de
la Republica Bolivariana de Venezuela (1999).

Particularmente, en la Educacién Media, el aprendiz se encuentra con otro
contexto educativo, una vez que se asume que éste ya conoce de forma consolidada el
sistema convencional de la lengua y ha desarrollado ciertas habilidades lectoras para
comprender tanto a nivel literal como inferencial. En este momento el estudiante se
apropia de textos para la bisqueda de aprendizajes y, de alguna forma, consignar
asignaciones, actividades académicas, que constituyen nuevos textos escritos y orales.
A diferencia de la Educacion Primaria, en este nivel se amplia el espectro disciplinar,
considerando que el estudiante lee temas de otras areas de conocimiento como
castellano, matematica, fisica, quimica, biologia, ciencias de la tierra, formacién para
la soberania nacional, arte y patrimonio, educaciéon fisica, geografia, historia y
ciudadania, ademas de aprender a leer en inglés como lengua extranjera.

Es en la Educacién Media se consolida una practica interactiva entre el
estudiante y el texto escolar, de las diferentes areas de formacién y de los otros textos
que no son escolares, pero que devienen a la esfera académica por la necesidad y
bisqueda del conocimiento, como por ejemplo las novelas, las historietas, las
canciones, los diccionarios, entre otros. Por lo tanto, se asume que en la Educacién
Media hay un nivel de compromiso lector mayor para la apropiacion del conocimiento.
En este sentido, la Educacion Media constituye el puente que permite la interconexion
de los procesos de apropiacion de la cultura escrita, comprension y aprendizaje a partir
de ella. En el presente articulo se analiza el aprendizaje a partir del texto escolar escrito
en la Educacion Media Venezolana con una vision desde la Teoria de la Accion
Comunicativa de Habermas.

En el presente articulo se considera tal teoria, ya que, a través de ella, es posible
analizar los fundamentos de una nueva teoria critica de la modernidad, asi como

también permite el reconocimiento de la interaccién social en el uso del conocimiento.
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2 EL APRENDIZAJE A PARTIR DEL TEXTO

El texto no siempre ha estado presente como elemento activo en el proceso de
ensefnanza y aprendizaje. En el medioevo el aprendizaje se caracterizaba por el dialogo
y contacto intelectual directo entre maestro y aprendiz (JOHNSEN, 1983). A partir del
siglo XVI es cuando comienza una concepciéon de aprendizaje basado en la
memorizacion de fragmentos de conocimientos presentes en libros, y de esta forma se
inicia el contacto con textos de diferentes formas. De esta manera, el aprendizaje se
basaba en estrategias de memoristicas y literales, limitando las habilidades cognitivas
complejas que pudieran estar involucradas en procesos complejos de lecturas que
conllevaran a establecer inferencias, emitir juicios criticos y asumir posiciones con
respectos a un tema particular.

Chopin (1980) manifiesta que el primer libro escolar fue producido en Francia,
aproximadamente en 1470, un texto en latin titulado Les lettres de Gasparin de
Pergame. Sin embargo, es en 1657 cuando Juan Amos Comenio public6 Dialéctica
Magna, una obra que considero6 la organizacion del tiempo, las materias y métodos
para el funcionamiento de las escuelas. Posteriormente, public6 un libro titulado Orbis
sensualium pictus, un libro de texto en latin con narraciones cortas e ilustraciones con
fines pedagdgicos. Dichos textos constituyen los antecesores de lo que se conoce hoy
en dia como texto escolar, en consecuencia, la apariciéon del aprendizaje a partir del
texto.

Las investigaciones psicolingiiisticas han demostrado que la lectura es un
proceso interactivo de construccion de significados en el que la contribucién del lector
es tan decisiva como la del escritor, tal como lo senalan Smith (1983), Goodman (1982)
y Rosenblat (1996). Particularmente para Goodman (1982) toda lectura es
interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a través de la
lectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura.
Diferentes personas leyendo el mismo texto variaran en lo que comprendan de é€l,
segln sean sus contribuciones personales al significado, es decir, pueden interpretar
solamente sobre la base de lo que conocen.

También desde lineas tedricas cognitivistas, que conciben un nivel de lectura
literal, se sostiene que leer para aprender requiere de la elaboracion de una
representacion de la situacion a la cual el texto se refiere, lo cual supone que el lector
establezca relaciones entre sus conocimientos y la informaciéon explicita del texto.

Desde esta perspectiva, lectura y aprendizaje son procesos constructivos. Para Lerner
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(1985) el conocimiento no es una copia de lo real y la lectura no consiste en encontrar
y extraer significado que ya esta en el texto. De este modo, se pone en primer plano la
actividad cognoscitiva del lector: el significado no esté en el texto, es construido por el
sujeto a través de su interaccion con el material escrito.

En este sentido, Parodi (2012, p. 90) define el aprender a partir del texto como
“la habilidad para usar conocimientos adquiridos desde el texto de modo activo y
flexible en contextos nuevos, y muy posiblemente con propésitos diferentes a los que
inicialmente motivaron la primera lectura”. Es decir, un lector aprende de un texto
cuando se tiene claro su objetivo de lectura y sus conocimientos previos que tenga
sobre la tematica contenida en el texto. De forma global lo que el autor manifiesta es
que aprender a partir de los textos escritos es un proceso constructivo, no mecanico,
donde participan los conocimientos previos, los objetivos de lectura y la posibilidad de
comunicabilidad de lo leido.

En la praxis pedagdgica, se pueden apreciar diferentes practicas que utilizan el
texto como fuente de aprendizaje dentro y fuera del aula. Parodi (2012) resalta dos
aspectos que pudieran confundirse: recordar o memorizar un texto y aprender a
partir de un texto escrito. La primera hace referencia a la repeticion de informacion
literal en la que se llevan a cabo procesos cognitivos basicos, se realiza una
recuperacion superficial del texto y se alcanza un nivel de aprendizaje basico. En
cambio, la segunda implica un posicionamiento activo y flexible del estudiante, donde
se usan los conocimientos previos y se ejecuta una comprensiéon profunda para
elaborar una construccion de una representacion mental. Esto quiere decir que se
combina la informaci6n textual y los conocimientos del lector para alcanzar un nivel
mayor de exigencia de lectura.

En este sentido, Parodi (2012) plantea la lectura como un proceso de multiples
niveles y dimensiones que se ejecutan a través de procesos. Por lo tanto, menciona la
existencia de dos dimensiones: una literal y otra relacional. La primera parte de
consignas en busqueda y localizacion de informaciéon textual presente de manera
explicita y superficial, en cambio, la segunda trata de comprender las ideas globales
involucradas en el mismo, es decir, se enfoca a la informacion textual implicita y
profunda.

Ademas de estas dimensiones menciona dos niveles de informacién textual: el
nivel superficial (presente explicitamente en el texto) y el nivel profundo (informaciéon

implicita que varia de acuerdo con los conocimientos previos). Por tltimo, destaca dos
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tipos de aprendizaje a partir de la lectura (memorizacion y construccion). Un
aprendizaje por memorizacion que se centra en el reconocimiento de estructuras
sintacticas, de lo visible y superficial del texto. Por su parte, un aprendizaje por
construccion trata de la vinculacion a conocimientos previos mediante relaciones mas
complejas y se construye un significado de lo leido.

En tal sentido, cuando un lector se centra en una dimension literal, intentando
comprender informacion superficial en el texto, tiende a desarrollar un aprendizaje
memoristico del mismo, el cual, si no se vincula a otras ideas, habra una prominente
tendencia a olvidar lo leido o estudiado. En cambio, si el lector se destaca por una
lectura relacional que se basa en la interrelaciéon de las ideas explicitas e implicitas del
texto, tiene mayores posibilidades de desarrollar un tipo de aprendizaje por
construccion, es decir, cuando un lector asume una postura inferencial y critica ante el
texto escrito, tiene mayores posibilidades de aprender constructivamente a partir de
éste.

Desde el punto de vista estratégico, Parodi (2012) sefiala que el lector despliega
estrategias para enfrentarse al texto. Desde el nivel local, considera las estrategias
léxicas, mediante las que se intenta descubrir el significado de las palabras; las
estrategias correferenciales, que buscan relacionar lo que se nombra en el texto; y las
estrategias causales, que tratan de conectar eventos en la cadena textual. Por su parte,
en el nivel global, el lector despliega macro estrategias que le permiten comprender las
ideas principales y conectarlas coherentemente. Ya desde el nivel de aprendizaje y
aplicacion, el estudiante se desempeiia a través de estrategias de transferencia para
generar conocimientos significativos a partir de la aplicaciéon de lo leido a nuevas
situaciones.

Este autor de igual forma destaca que un individuo aprende del texto cuando se
da la comunicabilidad de lo leido, es decir cuando el lector alcanza la capacidad de leer
y construir aprendizajes profundos y perdurables (Parodi, 2012). En tal caso, se puede
apreciar que un individuo ha aprendido a partir del texto escrito cuando es capaz de

generar otro texto, sea oral o escrito, sobre la tematica leida.
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Figura 1.- Circuito de la Comunicabilidad de lo leido
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Fuente: Parodi (2012)

En la figura 1, Parodi (2012) representa la comunicabilidad de lo leido mediante
un circuito entre los procesamientos del lector en su interaccion con el texto, su
construccion de los significados del texto, su propio aprendizaje, su expresion verbal
de los contenidos del texto, es decir, la comunicabilidad y su construccion de consenso
con otros lectores, hasta llegar a una construccion consensuada de conocimientos a
partir de lo leido en interaccion con otros lectores y oyentes.

A partir de esta posicidn, el lector aprende del texto interactuando con otros,
revisa su interpretacion y aprendizajes. El compartir con otros permite conocer si ha
logrado una comprensiéon profunda. Mediante esta mediacién se presentan al menos
cinco textos:

1. el documento inicial (que puede ser fisico o digital);

2. el texto que construye el lector a partir de su lectura del texto;

3. el texto comunicado y verbalizado, que va dirigido a una audiencia y no
coincide a una audiencia;

4. la reconstruccion del texto y negociacion de significados;

5. una nueva representacion mental del aprendizaje profundo.

Ahora bien, en este punto es importante destacar que la lectura implica procesos
que van mucho mas alla de la extraccion de informacion literal e inferencial. Como bien

se ha destacado por Parodi (2012), la construccion del significado de un texto requiere
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de interacciones lector-texto donde implicitamente existe un autor con ideas y
experiencias propias del mundo y de la vida, y lector con otros lectores, donde entre
todos construyen colectivamente el conocimiento. En este caso, la lectura se perfila
como una practica social y comunicativa que no solo se limita en el conocimiento del
lector y del texto, sino que abarca el conocimiento del mundo. Ante este escenario es
necesario resaltar: ¢Como la Teoria de la Accion Comunicativa podria explicar el

proceso de aprender a partir del texto escrito?

3 LA ACCION COMUNICATIVA DE HABERMAS

Una de las aportaciones teoéricas de esta época es la Teoria de la Acci6on
Comunicativa, propuesta por el filésofo aleméan Jiirgen Habermas para explicar su
teoria critica de la modernidad. Habermas (2012) describe como la interaccion social
humana se basa en ritos y signos lingiiisticos, con la fuerza racional de las verdades
sujetas a criticas. Las estructuras de la accion comunicativa (perspectiva interactiva
mediada lingiiisticamente) estan presentes en la reproduccion cultural, la interaccion
social y la formacion de la personalidad, elementos que forman parte del mundo de
vida de los sujetos (espacios donde se inician interacciones, a priori).

Habermas (2012) rastrea las aportaciones teoéricas que preceden al paradigma
cartesiano de la razon, el caracter histdrico-social de la formacién y organizacion de la
conciencia de Hegel y la teoria de los actos de habla de Austin para construir su propia
aportacion teorica, es decir, parte de teoria de la escuela filosofica tradicional, la
escuela nueva y se posiciona en una perspectiva critica. En términos generales,
describe una mirada critica que revela las relaciones de poder e intereses en la
sociedad, presentando el debate mediatizado lingiiisticamente como un medio para
superar acciones puramente estratégicas.

En su teoria critica, Habermas (2012) describe tres intereses presentes en la
sociedad: el interés técnico-instrumental, el interés practico e interpretativo y el interés
critico y emancipador. El interés técnico—instrumental busca descubrir y explicar
fenémenos empiricamente verificables, a partir de un dominio y control del entorno y
las personas. En cambio, el interés practico e interpretativo busca comprender los
significados, experiencias y patrones de interaccion comunicativa y simbélica basada

en el conocimiento individual e intersubjetivo.
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Finalmente, el interés critico y emancipador surge de las deficiencias del interés
interpretativo y trata, no sélo de explicar y comprender el mundo, sino que busca
transformarlo. Es desde esta mirada que el filosofo hace sus grandes aportes teoricos,
afirmando que en la sociedad actual predominan los intereses técnico-instrumentales,
que conciben al ser humano como objetos en procesos comunicativos.

En el enfoque habermasiano, estos procesos comunicativos se insertan y son el
resultado de las interacciones de los interactuantes en los espacios sociales por los que
transitan: el mundo del sistema y el mundo de la vida. El primero se refiere al espacio
donde tiene lugar la interaccion entre los interactuantes y tiene que ver con el éxito
alcanzado en el acto de comunicacién, a partir de elementos de dominacion, que
pueden ser de orden economico, politico y social. Se trata de una interaccion orientada
a fines y predeterminada, sin embargo, por medios deslingiiisticos.

En cambio, el mundo de la vida se refiere al espacio donde se promueven y
discuten las operaciones interpretativas. Corresponde a la suma de todas las relaciones
interpersonales, reconocidas como legitimas por los involucrados en los procesos socio
comunicativos, que ocurren de manera espontanea. Es a partir de este horizonte que
comienza la acciéon comunicativa. En este sentido, la teoria critica habermasiana, desde
los horizontes del mundo de la vida y del mundo sistémico, analiza y explica este
escenario comunicativo, revelando las condiciones sociales existentes de las paradojas
de la modernidad.

En este sentido, uno de los temas centrales de esta teoria es la vision del lenguaje
para Habermas (2012, p. 112), quien lo concibe como “...una practica interactiva, en la
que se refleja una forma de vida y, al mismo tiempo, se reproduce...”. Esto significa que
no ve el lenguaje s6lo como un sistema sintactico y seméntico, sino como un lenguaje
en uso, expresado en actos de habla, que son formulados por las acciones de los sujetos
en el mundo de la vida y en el mundo sistémico.

Para lograr esta vision, el filosofo se apoya en los actos de habla propuestos por
Austin: un acto locutivo, ilocutivo y perlocutivo. El acto locucionario implica el acto
fisico de emitir la declaracion, o sea, decir o pedir algo. El acto ilocucionario
corresponde al desempeifio de una funcién comunicativa, es decir, la intencion de lo
que se desea comunicar y, finalmente, el acto perlocucionario corresponde al efecto,
accion o reaccion que provoca dicha emision del enunciado.

Para el estudio de la Teoria de la Accién Comunicativa, el fildbsofo hace uso del

acto ilocucionario, que corresponde a las acciones que el hablante pretende realizar
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cuando produce el enunciado, tal como lo senala Anecleto (2016). Este acto representa
la pragmatica del lenguaje, por lo tanto, no debe ser estudiado s6lo desde una
perspectiva sintactica y semantica, sino también en su contexto de uso, el cual es
necesario para alcanzar un entendimiento global, es decir, vinculado al contexto en el
que se encuentra.

Desde esta concepcion, Habermas (2012) habla de racionalidad, pero no la
concibe como conocimiento o adquisicién de ésta, sino como la forma en que los
sujetos capaces de lenguaje y accion hacen uso del conocimiento, y por eso representa
una vision menos utilitaria y mas procedimental. Para el autor, la racionalidad,
estructurada por un aspecto comunicativo, es el resultado de las acciones de las
personas y sus expresiones simbolicas. Entonces, la racionalidad comunicativa se
ocupa de la forma en que las personas construyen conocimiento y como se utilizan las
expresiones simbolicas para esa construccion.

Dado que hoy en dia prevalece el interés centrado iinicamente en la accién
instrumental, incluso en las actividades de ensefianza de las practicas lingiiisticas en
muchas escuelas, Habermas se opone con una teoria ética y politica. En su teoria de la
accion comunicativa, el filésofo describe dos tipos de racionalidad: la racionalidad
cognitivo-instrumental y la racionalidad comunicativa. La racionalidad instrumental-
cognitiva resulta de la capacidad de hacer inferencias y comprender las relaciones
causales. En contraste, la racionalidad comunicativa va mas alla de las reducciones
cognitivo-instrumentales; se ocupa de la capacidad de fundamentar practicas
interactivas mediante argumentos validos. En esta perspectiva, la razén comunicativa
se basa en el uso del lenguaje para buscar el entendimiento mutuo y el acuerdo
intersubjetivo, y las acciones se conciben como manifestaciones simbdlicas en las que
los actores entran en una relacion significativa con el mundo.

En este sentido, para Habermas (2012) la accién comunicativa se concibe como
la interaccion entre dos sujetos capaces de comunicarse lingiliisticamente y realizar
acciones para establecer una relacién interpersonal. En otras palabras, este conjunto
de interrelaciones entre los mundos ofrece diferentes tipos de acciones significativas
entre los comunicadores. Asi, cuando esta interaccién dialégica busca argumentos
racionales problematizando las pretensiones de validez de las afirmaciones
comunicativas, es lo que finalmente se concibe y se llama discurso. El discurso
representa el mas alto grado de racionalidad social sobre los fines y valores que deben

guiar la accién humana.
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En términos generales, para Habermas (ob. Cit.), el uso del lenguaje a través de
actos de habla es el medio vinculante para coordinar las acciones intencionales de los
sujetos a través de la argumentacion racional y donde las disputas de intereses se
resuelven a través del mejor argumento y la bisqueda de consenso, poniendo mayor
énfasis en la interaccion de los sujetos. Por tanto, es importante utilizar tal posicién
tedrica para interpretar el aprendizaje a partir del texto escrito. Con esta mirada, es
posible representar y comprender acciones en las que se puede utilizar el lenguaje y,
asi, lograr una comprension y una nueva representacion teorica, como es el caso de la
construccion del aprendizaje a partir del texto escrito.

Una vez descrita la posicion de Habermas, es posible asumir una postura
ontoepistemoldgica ante el fenomeno de aprendizaje a partir del texto escolar. En el
siguiente apartado se intenta develar la vision racional y comunicativa del aprendizaje

textual.

4 APRENDIZAJE A PARTIR DEL TEXTO ESCRITO: UNA VISION
RACIONAL' Y COMUNICATIVA

Hoy en dia se reconoce la importancia de la lectura como un proceso cognitivo,
donde un lector interactia con un texto y despliega diferentes estrategias para lograr
su cometido. No obstante, la vision sociocultural ha permitido ir méas alld en la
comprension de tal fenémeno, reconociendo las practicas de lectura y la funcion social
de ésta. Considerar el aprendizaje del texto escrito como un conjunto de
procedimientos y estrategias aplicadas por el lector para lograr un conocimiento literal,
seria limitar el aprendizaje a una dimension cognitiva instrumental, basada en
procesos meramente inferenciales y de relaciones causales.

De esta forma, se deja a un lado la perspectiva comunicativa que pudiera
plantear la lectura como una practica donde se da cabida al interaccionismo como
forma de manifestar y discutir lo leido. En este escenario el lector puede verbalizar sus
puntos de ideas de manera consensuada, no sélo para demostrar lo aprendido sino
también construyendo con los demas el significado y aplicabilidad de lo leido. Un
aprendizaje partiendo de lo leido se constituiria entonces de un conjunto de
argumentos validos otorgados por los lectores.

Partiendo de esta concepcion, surgen dos importantes constructos que serian la

racionalidad de lo leido y la comunicabilidad de lo leido. La racionalidad de lo leido a
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partir del texto escolar se caracteriza por la construccion de conocimiento a partir de
diferentes mecanismos basados en acciones propias del lector y las expresiones
simbolicas presentes en el lenguaje. En el aprendizaje a partir del texto escolar escrito,
el aprendiz pudiera desarrollar una racionalidad instrumental, que se fundamenta en
la mera elaboracién de inferencias y relaciones causales en el texto, o alcanzar una
racionalidad comunicativa, que busca el entendimiento de significados a partir de
argumentos validos, que conllevan a una apropiacion critica de lo leido.

En este sentido, la racionalidad va méas alla de lo cognitivo, se inscribe en lo
contextual y social. La racionalidad es la capacidad que permite pensar, evaluar,
tomando en consideracién ciertos aspectos y principios que son delimitados por las
précticas sociales en las que se involucra. Cuando un joven lee para aprender del texto
escolar, éste piensa sobre el procesamiento estratégico de la informacion, y ademas, lo
evalta a partir del momento sociohistérico y a partir de sus propias experiencias como
lector. En este punto, el estudiante puede cuestionarse qué entendi6 del texto, cuales
son las intenciones del autor con ese texto, cuéles son los argumentos validos de él
como lector al tratar de explicar lo entendido.

En el caso del estudiante de Educacién Media, éste se vincula con diferentes
textos escolares escritos para identificar, comparar y evaluar los significados presentes
en cada uno de ellos. Dicha racionalidad y reflexion dependen de las teorias implicitas
o concepciones que tiene el propio lector. En este caso, el lecto-aprendiz desarrolla
habilidades para discriminar la informacién mas relevante, mediante mecanismos de
validacion de argumentos, es decir, un lector aprendera de un texto, cuando éste
incluya argumentos viables que soporten la informacion planteada. Ademas, es una
habilidad critica del lector cuando es capaz de distinguir una informacién que
considera real, auténtica y til a sus propositos personales y académicos.

En cuanto a la comunicabilidad de lo leido, aprender a partir del texto
escrito amerita establecer una interaccion y comunicacion lingiiistica entre el lector y
el texto. Sin embargo, dicha interrelacién no se da so6lo con el texto escolar como un
objeto. Este representa la materializacién del discurso pedagdgico de su autor, por lo
tanto, entre el lector y autor se desarrolla una sinergia que permite el entendimiento
mutuo y el acuerdo intersubjetivo sobre el conocimiento del mundo. En este sentido,
el aprendizaje textual se caracteriza por ser comunicativo, considerando que la
presencia del lenguaje como practica interactiva facilita el intercambio de

pensamientos, conocimientos y formas de vida.
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De igual forma, el aprendizaje que desarrolla el estudiante a partir del texto
escolar se evidencia cuando es capaz de comunicar lo leido. Por ejemplo, en el aula de
clase se concibe que el estudiante ha aprendido del texto escolar escrito cuando es
capaz de representar las ideas presentes en dicho texto en una representacion verbal
(oral o escrito). A partir de este nuevo texto, se puede inferir que el estudiante ha
podido comprender y reformular el contenido disciplinar en una nueva estructura
textual, de diferentes caracteristicas, pero manteniendo las mismas intenciones del
texto original.

Al visualizar el constructo del aprendizaje a partir del texto escolar escrito es
posible visualizar un continuo entre una posicion reproductiva del conocimiento, una
compresion significativa de la informacion y la aplicacion de conocimientos a contextos
situados. Al final de los procesos involucrados en el aprendizaje a partir del texto
escolar se visualiza a un estudiante capaz de ir mas alla de aspectos gramaticales, que
logre enfrentar la realidad local y global, que toma en cuenta el medio de base histoérico-
cultural para situarse socialmente. Desde esta perspectiva, no se visualiza una
taxonomia de tipo de aprendizajes a partir del texto escrito, ni estilos de lectores, sino
que se concibe una representacion progresiva de las competencias del lector —
aprendiz. A partir de estas competencias es posible visualizar el posicionamiento que
se tiene de un aprendiz critico, autbnomo y emancipador en el aprendizaje de cualquier

disciplina.

5 CONSIDERACIONES FINALES

Aprender a partir de la lectura es un proceso que involucra diferentes procesos,
conocimientos y condiciones que permiten al lector-aprendiz desenvolverse
estratégicamente para alcanzar los propositos planteados. Es importante reconocer la
lectura como practica social y colaborativa, es decir, aprender del texto escolar no
representa una lectura individual y aislada, sino un encuentro que permita la
interpretacion y construccion de significados de manera colectiva. Es evidente que en
el proceso de aprender a partir del texto escolar se distingue la asignacion de sentidos
y significados desde la persona que destaca y domina el conocimiento en dicho entorno.

Quizas el entorno como institucion social ha promovido la consolidacion de
practicas letradas siguiendo una transferencia sociohistérica que consolida las
practicas y eventos de literacidad dentro de la escuela. Es decir, si se considera en la

escuela los textos de biologia como de corte tedrico, los docentes y estudiantes
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asumiran que la forma de aprender de ellos se debe ajustar a esas caracteristicas; si se
considera relevante el manejo factual de informacion el aprendiz se ajustara a esas
demandas para cumplir con el propoésito de aprendizaje.

La escuela, como institucion y agencia dominante en la ensefianza de la lectura
y escritura, ha consolidado practicas a partir de las perspectivas pedagbgicas
tradicionales que conciben la lectura como proceso de decodificaciéon y vocalizacion,
reproduccion de informacion, asi como también de procesamiento y comprension de
informacion. Es la escuela donde debe promoverse el aprendizaje a partir del texto
escrito como forma de construir y transformar un conocimiento que sea para la vida,
donde se reconozca la lectura como practica social, y donde se planteen situaciones

para interactuar con otros, para discutir y acordar significados.
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RESUMO

A aproximacao de docentes universitarios com o tema da memoria e da verdade se situa no
contexto de redemocratizaciao apos o pais ter passado 21 anos sob um regime autoritario
militar. Na sociedade democréatica a reparacao e o restabelecimento da memoria e verdade
sdo parte da reconstrucao democratica, uma vez que a heranca autoritaria continua a
atravessar a sociedade e instituicoes. Esse texto pretende apresentar o resultado de uma
pesquisa documental realizada nos curriculos Lattes dos docentes da Universidade Federal
da Paraiba que realizam ac¢oes de gestao, ensino, pesquisa e extensao no tema do direito a
memoria e a verdade. Utiliza como arcabouco teorico, a teoria critica da sociedade, a
perspectiva da racionalidade comunicativa e a educacdo para o nunca mais. O texto reflete
a producao docente como parte da educacdo em direitos humanos na educacao superior e
contribuicao a justica de transicao.

Palavras Chaves: Direito a Verdade; Memoria; Historia; Educacao em Direitos
Humanos.

MEMORY AND TRUTH IN THE ACADEMIC PRODUCTION
OF UFPB’s TEACHERS

ABSTRACT

The approach of university professors to the subject of memory and truth is situated in the
context of redemocratization after the country spent 21 years under a military authoritarian
regime. In a democratic society, reparation and the reestablishment of memory and truth
are part of the democratic reconstruction, since the authoritarian heritage continues to
traverse society and institutions. This text intends to present the results of a documentary
research carried out in the Lattes curricula of the professors of the Federal University of
Paraiba who carry out management, teaching, research, and extension actions on the
subject of the right to memory and truth. It uses as theoretical framework, the critical theory
of society, the perspective of communicative rationality and education for the never again.
The text reflects faculty production as part of human rights education in higher education
and contribution to transitional justice.

Key Words: Right to Truth; Memory; History; Human Rights Education.
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1 O DIREITO A MEMORIA E A VERDADE NO BRASIL

Ruti Teitel (2011) ao tratar da genealogia da Justica Transicional relaciona
nao s6 o intervalo entre as duas Grandes Guerras Mundiais, como também o
momento da realizacdo do Tribunal de Nuremberg ap6s a II Grande Guerra
Mundial, como primeira fase em que se buscou a responsabilidade pelos crimes de
guerra e contra a humanidade no ambito internacional. Para Teitel (2011, p. 137) “o
legado dos tribunais pés-guerra que penalizaram os crimes de Estado como parte de
um projeto de direitos universais, em muito excedeu a forca real dos precedentes
histéricos, e formou a base do direito moderno dos Direitos Humanos”.

A segunda fase da Justica Transicional, acrescenta a pesquisadora, ocorre em
meados de 1989, com o uso do Direito Penal Internacional e a criacdo do Tribunal
Penal Internacional (TPI). Com a liberalizacdo apdés o término da guerra fria
ocorreram processos de transi¢oes no Cone Sul da América do Sul com o colapso dos
regimes militares, abrindo caminhos para uma perspectiva restaurativa frente aos
abusos do passado recente.

No Brasil, o Programa Nacional de Direitos Humanos 3, criado e aprovado
pela XI Conferéncia Nacional de Direitos Humanos em 2009 e publicado pelos
Decretos de n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009, e o n° 7.177, de 12 de maio de
2010, incorporando o direito a memoria e a verdade como eixos da politica de
direitos humanos (BRASIL, 2010). As comissoes da verdade criadas nos paises da
América Latina que viveram longos periodos autoritarios, como a exemplo, do
Paraguai (1954-1989), Uruguai (1973-1984), Brasil (1964-1985), Argentina (1976-
1983), Bolivia (1971- 1978 e 1980-1981), Peru (1968-1980) e Venezuela (1908-1935
e 1950-1958) trataram de lidar com o legado de graves violacoes de direitos
humanos, identificar as instituicdes e agentes perpetradoras de abuso e propor a
implementacao reformas institucionais que alterem o modo de agir dos agentes
publicos do campo da seguranca.

A preocupacao com os abusos aos direitos humanos em tempos de regimes
militares iniciou mobilizando familiares e perseguidos politicos ao longo dos
momentos de restricdo das liberdades fundamentais, que com a solidariedade
interna e internacional, criaram os Comités Brasileiros e Internacionais pela Anistia,
o Movimento dos Familiares de Mortos e Desaparecidos Politicos, as Comissoes de

Justica e Paz, o Movimento das Avos da Praca de Maio, o Comité de Defesa dos
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Direitos Humanos para os Paises do Cone Sul, os Grupos Tortura Nunca Mais,
dentre outros que atuaram na resisténcia a ditadura no Brasil e América Latina. Os
Dossiés com a memoria de 1964-1985 no Brasil foram escritos pela Comissao de
Justica e Paz (Brasil Nunca Mais), pelos Grupos Tortura Nunca Mais (Dossié sobre
Mortos e Desaparecidos Politicos), pelos ex-presos politicos (O livro chamado Joao).

Em 4 de dezembro de 1995 o governo de Fernando Henrique Cardoso aprova
a Lei n® 9.140, reconhecendo a existéncia de pessoas mortas e desaparecidas por ter
participado de atividades politicas no periodo de 2 de setembro de 1961 a 15 de
agosto de 1979, legitimando a criacdo da Comissdao Especial sobre Mortos e
Desaparecidos Politicos em 18 de dezembro de 1995. A partir de 14 de agosto de
2002, através da Lei n° 10.536, esta Comissdo passou a examinar e reconhecer os
casos de morte ou desaparecimento ocorridos a data de promulgacao da
Constituinte Cidada, em o5 de outubro de 1988. A Comissao de Anistia, no ambito
do Ministério da Justica com a atribuicao de analisar os requerimentos de anistia,
foi criada pela Medida Proviséria n® 2151-3, de 24 de agosto de 2001. S6 pela Lei n®
10.559, de 13 de novembro de 2002, é que foi criado o Regime do Anistiado Politico,
assegurando o direito a Declaracao de Anistiado Politico e a Reparacao Econdmica.

Durante o governo de Luis Inicio da Silva — a Comissao Especial sobre
Mortos e Desaparecidos Politicos junto com a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica langaram em 2007 o livro-relatorio “Direito
a Memoria e a Verdade”, realizou as Caravanas da Anistia e com a aprovacgao do
Programa Nacional de Direitos Humanos 3 em 2009, abriu caminhos para a
Comissao Nacional da Verdade, que s6 foi criada no governo de Dilma Rousseff, pela
Lei n°® 12.528, de 16 de maio de 2012 (BRASIL, 2007). Nesse processo, as
universidades publicas vém caminhando junto com os movimentos pela memoria e
a verdade pressionando pela construcao de uma agenda publica que efetive a Justica
de Transicao. Pretendemos nesse artigo, apresentar o resultado do levantamento da
producao académica de docentes da Universidade Federal da Paraiba resultante do
Projeto Pibic-UFPB “Memoria e Verdade nas Acoes da Gestao, Ensino, Pesquisa e

Extensao na UFPB” realizado nos periodos 2019-2021.
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2 DA VIOLENCIA INSTITUCIONAL A RESISTENCIA DEMOCRATICA

A violéncia, enquanto fenOmeno socialmente construido na relacao dos
homens em sociedade, envolve o uso do componente pulsional de afirmacao e
conservacao do eu para causar danos fisicos e simbolicos ao outrem (COSTA, 2000);
ou mesmo um ato de excesso no exercicio da relacao de poder presente nas relagoes
sociais de producao social que produz ruptura social (SANTOS, 1986).

Nos periodos marcantes da historia social brasileira - como as lutas contra a
escravidao, as lutas de libertacao e independéncia e as lutas contra o Estado Novo e
a Ditadura Militar de 1964-1985 - a violéncia institucional, praticada por agentes
publicos no exercicio da fun¢ao publica foi de forma desmedida e desproporcional.
Em razao da “Seguranca Nacional” se instalou 17 atos institucionais para normalizar
os atos de violéncia contra a democracia. O uso excessivo do poder e da forca usado
em nome da racionalidade “defesa da ordem” resultou na cassacao das vozes do
parlamento e do fechamento do congresso, da demissao de servidores e gestores
publicos, da censura a imprensa livre, da proibicao legal do exercicio da resisténcia
a opressao, bem como, de mecanismos de repressao como as prisoes arbitrarias e a
criacao de locais clandestinos para uso da tortura, do crime de desaparecimento
forcado e da violéncia sexual.

Na perspectiva da Escola de Frankfurt é possivel perguntarmos - de que modo
a razao instrumental foi usada como justificacdo de atos graves de violacoes aos
direitos humanos, reconhecidos no campo do Direito Internacional dos Direitos
Humanos, como crimes contra a humanidade, imprescritiveis e capazes de romper
com o regime democratico?

Theodor W. Adorno (2003) chama atencao para os elementos culturais
impregnados no imaginario autoritario que afeta a auséncia de indignacao frente
aos atos de viola¢ao; a repeticao de atos de nao responsabilizacao por violacoes
aos direitos humanos; as politicas de silenciamento diante de governos
autoritarios e os impactos na educacao. Em Educacdo apés Auschwitz, o autor
trata da exigéncia ético-politica de que Auschwitz ndo se repita. Em contextos
em que o autoritarismo ensaia retrocessos nas conquistas democraticas, € tempo
de educar para o nao-retorno como parte da educacao para a democracia. Para a
Escola Critica o uso da razao (instrumental) fundada na ideia de uma ciéncia

tecnicista ndo contribui para a emancipacao humana, ao contrario, tem sido
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argumento para produzir modelos de desenvolvimento que ferem o meio
ambiente e a qualidade da vida no planeta, assim como, para justificar os regimes
ditatoriais instalados para proteger a economia capitalista. A racionalidade
instrumental nao foi capaz de conter graves violacoes dos direitos humanos ao
longo do século XX como foram, com as guerras, bombas atomicas e ditaduras
(ADORNO e HORKHEIM, 1985). Halsen (2007), fundamentado em Habermas
e Kant, ressalta a relevancia da responsabilizacao civil pelos atos de violéncia
como condicdo para o desenvolvimento moral e social do ser humano,
desenvolvendo o potencial do agir comunicativo, capaz de formar sujeitos
responsaveis e criticos.

Com o golpe de estado de 1964, ao romper com o pacto democrético e instalar
a guerra politica, a violéncia tornou-se verbo e cultura, sem protecao o cidadao
desapareceu da racionalidade instrumental da ordem autoritaria. Como entdo, o
pais atravessaria 21 anos de regime de forca? Como o Brasil poderia vir a alcancar a
maioridade democratica? Como registrar e denunciar as graves violagoes e os atos
da violéncia institucional contra os cidadaos?

Na conjugacao entre indignacao e solidariedade, acoes cooperativas surgiram
de resisténcia civil articulando forcas capazes de escapar e furar o muro de concreto
que se armou no pais para a defesa do autoritarismo. Surgiram as Caravanas da
Anistia, os Congressos Nacionais e Internacionais pela Anistia, a bandeira comecava
a entrar nas reunioes da CNBB, OAB, ABI, MDB, jogos de futebol, movimentos
sindicais, populares e movimento estudantil. Nesse sentido, a resisténcia a violéncia
e a opressao emerge como sinal da presenca de sujeitos capazes de lutar pela
liberdade e resistir a opressao e a violéncia mesmo quando a sombra da tirania se
espalha em toda a cidade.

O regime tensionado pelo movimento pela anistia e as forcas politicas
internas e externas, aprova a Lei n° 6.683, sancionada em 28 de agosto de 1979,
oportunizando o retorno de uma parte dos exilados politicos. Parcial, no entanto, a
lei de anistia nao tratou do legado historico da ditadura, nem tocou na
responsabilizacdo pelos atos extremos de violéncia praticados pelos agentes

publicos contra civis, adversarios ao golpe de estado de 1964.
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3 EDUCAR PARA NUNCA MAIS, COMPONENTE DA EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

A educacdo para nunca mais é um componente da educacdo em direitos
humanos em paises que viveram longos anos de regimes autoritarios, articulado aos
eixos da Justica de Transicao, como memoria, verdade, justica, reparacao e reformas
das instituicoes de justica e seguranca. Para Abrao e Torelly (2011) as tentativas de
reparacao em face da violéncia institucional sofrida em tempos de excecao no Brasil
tém sido efetivadas inicialmente, pelo reconhecimento legal da violéncia por parte
dos agentes publicos, através da Lei n° 9.140, de 4 de dezembro de 1995, quando
prescreve a responsabilidade do Estado brasileiro pela morte de opositores ao
regime de 1964 no periodo entre 2 de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979, como
modo de compensagao e restituicio material e moral. Todo esse processo de
rebuscar o passado pela memoria e documentos escavados em acervos publicos e
privados, construindo a verdade historica a partir da producao de documentarios,
autobiografias, bancos de depoimentos, dossiés e outros, tem formado o material
didatico da educacao para nunca mais.

Os familiares em articulacdo com as Comissoes, Comités e Centros de
Direitos Humanos iniciaram desde a década de setenta a educacdo para resistir a
violéncia institucional, com a mobilizacao e a criacao de comités e movimentos pela
anistia, ou mesmo, com a construcao de dossiés para o registro, a dentincia e a
memoria do autoritarismo, mobilizam forcas sociais que resultam na criacao de
assessoria juridica-popular e a criacao de clinicas politicas para amparar as vitimas
do Estado, ou mesmo, registram a memoria pela escrita biografica do que foram os
anos de excecdo no pais. Desde os anos setenta que os familiares de mortos e
desaparecidos politicos aliados com setores religiosos progressistas e militantes dos
direitos humanos vém alertando e educando a sociedade brasileira para lembrar e
nao esquecer, para investigar a verdade da violéncia do Estado, para lutar pela
anistia e trazer de volta para casa os exilados, bem como para realizar tribunais de
opiniao (BENEVIDES, 2009).

Com a instalacdo do Estado Democratico de Direito e a Constituicao de 1988,
o Estado brasileiro ratificou a Convencao Contra a Tortura em 1989 e deu inicio ao
processo de instalacao de politicas publicas de direitos humanos que pudessem

reconhecer, reparar, investigar, prevenir e punir as violagoes aos direitos humanos,
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com a criacdo de comités e planos de enfrentamento a tortura, a criacdo de
corregedorias e ouvidorias de policias, além da inclusao da disciplina de direitos
humanos nas academias de formacao dos 6rgaos de seguranca.

Nesse estudo, dialogaremos com tedricos do pensamento critico, utilizando
categorias, como histéria e memoéria (LE GOFF, 2003 e 2012); memoria,
esquecimento, siléncio (POLLAK, 1992); memoria coletiva (HALBSWACHS, 1990);
escrita da Historia (BURKE, 1992); historia oral (BOM MEIHY, 1996), historia e
cultura (THOMPSON, 1992); memoria (BOSI, 1994), ditadura -civil-militar
(GERMANO, 2011; CUNHA e GOES, 1985); Justica de Transicio (ABRAO e
TORELY, 2011); teoria critica (ADORNO, 2004; HABERMAS, 2013; BANELL,
2006), educacao para memoéria (ADORNO, 2004).

4 A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE A MEMORIA INSTITUCIONAL
DA GESTAO DA UFPB (1964-2019)

No Brasil, as universidades foram atravessadas pelo golpe de estado de 1964,
de modo que, a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) nao foi diferente. Da
gestao, ao ensino, a pesquisa e a extensao conviveu-se com o autoritarismo e a logica
instrumental desconstruindo a ética democratica na ciéncia, bem como, a perda da
autonomia politica, académica e financeira. A UFPB tanto foi objeto da violéncia
institucional como também, foi agente da opressdao, uma vez que, no periodo de
1964-1988 em relacdo a gestao, vivenciou experiéncias de destituicao dos gestores
publicos, com o afastamento de reitores e direcoes de departamentos e centros,
assim como, regulando a participacdo social através de decretos e atos
institucionais, medidas e dispositivos de repressao. No tocante aos estudantes, os
Centros Académicos e a participagdo estudantil foram reprimidos, proibidos e
regulados por leis e decretos, tais como: Lei n® 4.464, de 9/11/1964, que coloca na
ilegalidade as entidades estudantis e regulamenta qualquer e toda forma de
participacao e manifestacao estudantil; o Decreto n° 57.634, de 14/01/1966, que
suspende atividades da UNE; o Decreto n° 53, de 18/11/1966, e o Decreto 252, de
28/2/1967, que reestruturam as universidades federais e modificam a representacao
estudantil; o Decreto-lei n® 252/1967 que estabelece normas complementares ao

Decreto-Lei n° 53, de 18/11/1966, e da outras providéncias; e o Decreto-lei n® 228,
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de 28/02/1967, que reformula a forma de organizacao estudantil nas universidades
e permite que reitores e diretores enquadrem o movimento estudantil na legislacao.

Por outro lado, a gestdo também agiu praticando a violéncia institucional,
quando por ato institucional criou os Inquéritos Policiais Militares (IPMs), a
Comissao Especial de Investigacdo Sumaria (CEIS) e a Comissao Geral de
Investigacao (CGI) sendo as demissoes realizadas pela Comissao de Investigacao
Sumaria (SISA), sem garantia da ampla defesa e da informacao (GOMES, 2006). Na
UFPB, tal memoria institucional tem sido registrada e estudada com producoes
encampadas pela contribuicdo da Associacao Docente, as biografias de gestores e
membros da comunidade universitaria, assim como, pela instalaciao de instancias
de gestao responsaveis pelas acoes relacionadas a Justica de Transi¢ao (Comissao
de Anistia em 1999) responsavel pelo Processo de Retratacdo Institucional e a
Comissao da Verdade da UFPB em 2018, ou mesmo, pela producdo académica
resultado de estudos e pesquisas sobre a gestao universitaria durante a ditadura

militar, conforme comprovam as seguintes publicacoes:

- Pela Associac¢ao Docente - ADUF-PB:

ADUFPb-Jp Grupo de Trabalho em prol da anistia. O caso Jomard Muniz de Brito.
Um capitulo do livro negro da UFPB ou O surrealismo da repressao. Joao Pessoa:
ADUFPb-Jp, 1979.

ADUFPb-Jp. Democratizacao da UFPB x Obscurantismo, xenofobia, demissoes.
Setembro, 1980.

CITTADINO, Monique. A UFPB e o Golpe de 64. Cadernos da ADUFPb. Joao
Pessoa/PB, v. 10, p. 1-46, 1993.

- Pela Gestao da UFPB:

PORTO, Mario Moacyr. Mario Moacyr Porto: Probidade e demissao na UFPB,
Depoimento ao jornal A Unido. In: GUEDES, Nonato; OCTAVIO, José; BARBOSA,
Sebastido; OLIVEIRA, Carla Mary S.; NOBREGA, Evandro. (Orgs.) O jogo da
verdade — revolucao de 64 30 anos depois. Joao Pessoa: A Unido, 1994, p. 443-
451.

UFPB. A retratacao da UFPB. Edic¢ao alusiva as comemoracgoes dos 20 anos da Lei
de Anistia. Joao Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 1999.

UFPB. Portaria 136/R/GR, de 10 de maio de 2018. Criacao da Comissao da
Verdade da UFPB. (mimeo)

-Pela docéncia:

FERREIRA, Lucia Guerra e FERNANDES, David. UFPB 50 anos. Joao Pessoa:
Editora Universitaria, 2006.

SCOCUGLIA, Afonso Celso. Ditadura militar no Brasil — a vez e a voz dos
perseguidos. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2013.
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SCOCUGLIA, Afonso Celso. As provas da ditadura na politica e na educacdo: O
inquérito policial militar (IPM) da Paraiba (1964-1969). Joao Pessoa: UFPB, 2015.
SCOCUGLIA, Afonso Celso. Populismo, ditadura e educacdo. Brasil/Paraiba, anos
1960. Joao Pessoa: UFPB, 2009.

Uma das dificuldades para a memoria do autoritarismo na gestao da UFPB
tem sido o desaparecimento dos documentos das comissoes criadas para punicao e
expulsdo de membros da comunidade universitaria. Mesmo com o processo de
Retratacao Institucional em 1999 e a criacdo da Comissao da Verdade da UFPB em

2018, a instituicdo através de seus pesquisadores, vém desenvolvendo estudos e

pesquisas sobre a memdria institucional.

5 A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE A MEMORIA E A VERDADE
DOS DOCENTES DA UFPB

Criamos uma amostra constituida de docentes envolvidos em projetos de
ensino, pesquisa e extensdao no tema da memoria e a verdade, assim como, de
docentes que foram membros de comiss6es de memoria, utilizando como técnica de
estudo, a pesquisa documental na plataforma Lattes. Nesse processo, identificamos
docentes vinculados aos Centros de Educacao (CE), ao Centro de Ciéncias Humanas
Letras e Artes (CCHLA), ao Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) e ao Centro
de Ciéncias Agrarias (CCA). Optamos em apresentar as producoes por docente de
modo a identificar as possiveis relacoes entre campo de conhecimento e problemas

investigados.

- Francisco de Assis Lemos (Centro de Ciéncias Agrarias — CCA):
LEMOS, Francisco de Assis. O Vietna que nao houve: ligas camponesas e o golpe
militar de 1964. Joao Pessoa: Linha D" Agua, 2008.

A producao do agronomo e professor Francisco de Assis Lemos do Centro de
Ciéncias Agrarias campus da cidade de Areia na Paraiba, antiga Escola de
Agronomia da Parahyba, depois denominada Escola de Agronomia do Nordeste.

Francisco de Assis Lemos foi presidente da Federacao das Ligas Camponesas
na Paraiba e Deputado Estadual pelo Partido Socialista, por isso, foi cassado em
1964 e preso politico. Pioneiro nas acoes de extensdao na UFPB, o educador atuou na
assessoria as ligas camponesas o que resultou na publicacao pioneira sobre as Ligas

Camponesas na Paraiba, assim como, na extensao universitaria.
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Apesar de aposentado, o Francisco de Assis Lemos foi inserido na amostra

pelo pioneirismo da abordagem do tema.

- Afonso Celso Scocuglia (Centro de Educacao):

SCOCUGLIA, Afonso C. “CEPLAR: memoria de um movimento de educacao e
cultura popular” IN: EM ABERTO N.° 56. Brasilia: MEC/INEP, 1993, pp.75/80.
SCOCUGLIA, Afonso C. “CEPLAR: historia e movimento social”, IN: O Jogo da
Verdade - Revolucio de 64, 30 anos depois. Jodo Pessoa: A UNIAO, 1994, pp.
201/300.

SCOCUGLIA, Afonso C. “Historias da alfabetizagao politica no Brasil (1961-70)”
IN: Revista Educacao Publica N° 14. Cuiaba: Editora da UFMT, 1999, pp.164/185.
SCOCUGLIA, Afonso C. A historia das ideias de Paulo Freire e a atual crise de
paradigmas. Joao Pessoa: Editora da UFPB (32 edi¢ao), 2001.

SCOCUGLIA, Afonso C. Histoérias inéditas da educacao popular — do Sistema
Paulo Freire aos IPMs da ditadura. Sao Paulo: Cortez/Instituto Paulo
Freire/EAUFPB, 2001.

SCOCUGLIA, Afonso C. “Método Paulo Freire, 40 anos: histérias e memorias” IN:
Paulo Freire — Educacao e transformacao social. Recife: Editora da UFPE, 2002.
SCOCUGLIA, Afonso C. A progressao do pensamento politico-pedagbgico de Paulo
Freire IN: Paulo Freire y la agenda de la educacion latinoamericana del siglo XXI.
Buenos Aires: CLACSO, 2001.

SCOCUGLIA, Afonso C. Alfabetizacao, religiao e politica: o caso da Cruzada ABC.
Caxambu: ANPEd, (CD Rom), 2002.

SCOCUGLIA, Afonso C. Educacao de jovens e adultos: histérias e memorias dos
anos 1960. Brasilia: Plano Editora, 2003.

SCOCUGLIA, Afonso C.-. Ditadura militar no Brasil — a vez e a voz dos
perseguidos. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2013.

SCOCUGLIA, Afonso C. As provas da ditadura na politica e na educacao: O
inquérito policial militar (IPM) da Paraiba (a964-1969). Joao Pessoa: UFPB, 2015.
SCOCUGLIA, Afonso C. Populismo, ditadura e educacao. Brasil/Paraiba, anos
1960. Joao Pessoa: UFPB, 2009.

A producdo acima do professor Afonso Celso Scocuglia revela como as
experiéncias de Educacao Popular e Educacao de Jovens e Adultos através das acoes
extensionistas junto a Campanha de Alfabetizacao de Jovens e Adultos (CEPLAR),
ao Centro Popular de Cultura (CPC) e ao movimento das Ligas Camponesas foram
alvos da repressao.

Destacamos na producao do historiador Afonso Celso Scocuglia o dialogo
com a producao tedrica freiriana e a memoria da educacao popular, assim como o
engajamento do docente com a criagdo da Catedra Paulo Freire e com a linha de
pesquisa Educacao Popular junto ao Programa de Pd6s-Graduacao em Educacao.

Ressaltamos que no Nordeste a luta pela cidadania politica retirando a maioria dos
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nordestinos da exclusdao do exercicio do voto e da exclusdo social moviam as
experiéncias educativas em torno do direito a educacao e da participacao social e
politica. A producao do prof. Afonso Celso Scocuglia dar centralidade na relacao da
ditadura no campo da educacao, seja, a educacao popular, a educacao basica e
superior.

No campo da educacao superior, Scocuglia adentra a tematica da repressao
na medida em que analisa e realiza uma cartografia das perseguicoes aos docentes e
discentes da UFPB a partir dos Inquéritos Policiais Militares (IPMs). Destacamos
que o Decreto-lei n® 459, de 10 de fevereiro de 1969, cria a Comissao Geral de
Inquérito Policial Militar com a incumbéncia de promover investigaciao sobre atos
subversivos ou contrarrevoluciondrios, apurar atos e responsabilidades de todos

aqueles que tenham cometido crimes politicos conforma a legislacao.

- Giuseppe Tosi (Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes):

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra (Orgs.). As Multinacionais
na América Latina. Tribunal Russell II. (Organizacao e editoracao da edigao
brasileira). Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014.

TOSI, G.; N.F.G. FARENA, M.; ZENAIDE, M. de N, T.; FRANCA, M.

Direitos Humanos: Educacao, Memoria e Democracia. Joao Pessoa: Editora do
CCTA, 2020, v.1. p.1.085p

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra (Orgs.). Ditaduras Militares,
estado de excecdo e resisténcia democratica na América Latina. Joao Pessoa:
CCTA, 2016.

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra (Orgs.) BRASIL, violacao
dos direitos humanos — Tribunal Russell I1. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014.
(Reedicao do original em italiano de 1975)

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra (Orgs.). Chile, Bolivia e
Uruguai. Atas da primeira sessao do Tribunal Russell I1. (Organizacao e
editoracao da edicao brasileira). Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014.

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra (Orgs.). Contrarrevolucdo
na América Latina. Subversdo militar e instrumentalizacgdo dos sindicatos, da
cultura, das igrejas - Tribunal Russell I1. (Organizacao e editoracao da edicao
brasileira). Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014.

TOSI, G.; FERREIRA, L. F. G.; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. 40 anos da
Anistia no Brasil -Licoes de Tempos de Lutas e Resisténcias. Rio de Janeiro:
Lumen Juris, 2021,. p.660.

A producao académica do filosofo professor Giuseppe Tosi no tema da
memoria e verdade tem dado centralidade a Justica de Transicao na América Latina

e no Brasil tendo a influéncia pelo didlogo e convénios do Nucleo de Cidadania e
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Direitos Humanos da UFPB com a Comissao de Anistia do Ministério da Justica e
com a Fundacao Lélio e Lisli Basso da Italia, responsavel pela coordenacao dos
Tribunais de Opinido realizados durante a ditadura militar e a coordenacdao do
Congresso Internacional pela Anistia no Brasil, mobilizando exilados e defensores
de direitos humanos.

Com a politica da Justica de Transi¢ao no Brasil, convénios, editais e projetos
foram promovidos pelo Estado brasileiro através do Ministério da Justica, com
vistas a cumprir as metas previstas no Programa Nacional de Direitos Humanos 3
que tenham como objetivo estratégico “incentivar iniciativas de preservacao da
memoria historica e de construcao ptblica da verdade sobre periodos autoritarios”
bem como, “apoiar técnica e financeiramente a criacio de observatérios do Direito a
Memoria e a Verdade nas universidades e em organizacoes da sociedade civil”. (BRASIL,
2010,p. 175-176)

Os temas demandados pela Fundacao Lélio e Lisli Basso trataram das
violacGes aos direitos humanos no Brasil, Chile, Bolivia e Uruguai, assim como,
estudos que analisem Estado de Excecdo e Ditaduras Militares na América Latina e
as lutas de resisténcia, a exemplo do movimento pela anistia no Brasil. Outra
producao significativa realizada no bojo do tempo da Comissao Nacional da
Verdade, criada pela Lei n°® 12.528/2011 e instituida em 16 de maio de 2012, foi a
relacdo das multinacionais com as ditaduras na América Latina.

O filosofo prof. Giuseppe Tosi, italiano e cidadao paraibano, tem articulado o
campo da Filosofia com o dos Direitos Humanos na UFPB, contribuindo para a
Comissao de Direitos Humanos e o Nucleo de Cidadania e Direitos Humanos,
através de grupos e linha de pesquisa sobre teoria e histéria dos direitos humanos e
da democracia junto ao Programa de Po6s-Graduacdo em Direitos Humanos,
Cidadania e Politicas Ptublicas.

Participou da Pesquisa “40 anos da anistia no Brasil” em parceria com a
Fundacao Lelio e Lisli Basso. Atualmente, compoe o projeto “Integra Transicao no
Brasil: O Legado do Tribunal Russell II de 1974 na América Latina e a Historia
Contemporanea dos Direitos Humanos” envolvendo a UFPB, a UFRJ, UFAM sob a
coordenacao da PUC-RJ.

- Liacia de Fatima Guerra Ferreira (Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes):
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FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra. Histérias de repressao em tempos de
expansao (1964-1984). Relatoério técnico cientifico anual. Joao Pessoa: UFPB-
Departamento de histoéria, agosto, 2006. 39 p.

FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares; MELO,
V. L. B. E. Direito a memoria e a verdade - saberes e praticas docentes. Joao
Pessoa: CCTA, 2016, v.1. p.193.

FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares; MELO,
V. L. B. E. Direito a memoria e a verdade: Reflexdes sobre experiéncias
pedagogicas In: IX Seminario Internacional de Direitos Humanos da UFPB, 2017,
Joao Pessoa. Desafios e perspectivas da democracia na América Latina. Joao
Pessoa: CCTA/UFPB, 2017. v.1. p.315 — 322.

FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; FERNANDES, David. (org.). UFPB 50 Anos.
Joao Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2006, p. 105

FERREIRA, Licia de Fatima Guerra e NUNES, Paulo Giovani Antonino. I
finanziamenti privati internazionali alle dittature militari in America Latina. In:
MONINA, Giancarlo (a cura di) Memorie di repressione resistenza e solidarieta in
Brasile e in America Latina. Roma: Ediesse, 2013.

FERREIRA, Licia de Fatima Guerra. Ditadura militar na Paraiba: documentos e
memorias. In: DANTAS, Eder; NUNES, Paulo Giovani Antonino; SILVA, Rodrigo
Freire de Carvalho e. Golpe civil-militar e ditadura na Paraiba. Hist6ria, memoria e
construcao da cidadania. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014, pp. 263-288.
FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra, ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares e
MELOQ, Vilma de Lurdes Barbosa e. Direito a memoria e a verdade: Saberes e
préaticas docentes. 2. ed.- Joao Pessoa: CCTA, 2017. 194p. il. (Colecdo Direitos
Humanos). http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-

content/uploads/2017/10/Direito_ Mem%C3%B3ria_Verdade.pdf

FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra. Documentacao e acesso aos documentos da
repressdo na Paraiba. In: PESSOA, Angelo Emilio da Silva; LOBO, Isamarc
Goncalves; BEZERRA, Josineide da Silva, (Orgs). Historia e Sociedade: saberes em
didlogo. Campina Grande: Edufcg, 2014, pp. 149-165.

FERREIRA, Licia de Fatima Guerra. O Tribunal Russell II e a voz da resisténcia a
ditadura militar no Brasil. Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos. v. 4, n. 2
(2016). https://www3g.faac.unesp.br/ridh/index.php/ridh/ article/view/39
NUNES, Paulo Giovani Antonino; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra [et. al...].
Comissao Estadual da Verdade e da Preservacao da Memoria do Estado da
Paraiba. Relatorio final. Joao Pessoa: A Unido, 2017.

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré
Tavares. 40 anos da anistia no Brasil. Licoes de tempos de lutas e resisténcias. Rio
de Janeiro: Lumen Juris, 2021.

A docente e historiadora Lucia de Fatima Guerra Ferreira € uma das docentes
pesquisadoras no tema da Justica e Transicdo na América Latina e Brasil e na
Universidade Federal da Paraiba. Organizadora da publica¢do que trata dos 50 anos
da UFPB, a docente tem atuado nos estudos do acervo da UFPB, assim como, na
preservacao da memoria institucional e na realizacao da educacgao para memoria no

ambito da universidade. Como membro e vice-coordenadora da Comissao Estadual
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da Verdade e Preservacao da Memoria representando o Nucleo de Cidadania e
Direitos Humanos da UFPB, a docente tem contribuido com os estudos do acervo
do Tribunal Russell IT em parceria com a Fundacao Lelio e Lisli Basso, Italia.

A historiadora Liucia de Fatima Guerra Ferreira foi fundadora do Nucleo de
Cidadania e Direitos Humanos, onde coordenou o trabalho de organizacao do acervo
da DOPS na Paraiba e do acervo do Diretorio Central dos Estudantes, assim como
do acervo do Arquivo Central da UFPB. Com a aposentadoria, vem contribuindo
com a instalacdo do Memorial da Democracia junto a Fundacao Casa José Américo.

Participou da Pesquisa “40 anos da anistia no Brasil” em parceria com a
Fundacao Lelio e Lisli Basso. Atualmente, compde o projeto “Integra Transicao no
Brasil: O Legado do Tribunal Russell II de 1974 na América Latina e a Historia
Contemporanea dos Direitos Humanos” envolvendo a UFPB, a UFRJ, UFAM sob a
coordenacao da PUC-RJ.

- Bernardina Maria Juvenal Freire de Oliveira (Centro de Ciéncias
Sociais Aplicadas):

OLIVEIRA, B. M. J. F.; ROSAS, M. N. B. (Org.) ; CORDULA, A. C. C. (Org.) . Vidas
desarquivadas: memorias que narram os arquivos privados pessoais. Joao Pessoa,
PB: UFPB, 2019.v. 1. 286p .

LIMA, E. F. ; MARIANO, N. R. C. ; OLIVEIRA, B. M. J. F. Memoria Institucional
da UFPB: a cole¢ao paraibana da Biblioteca Central. In: Bernardina Maria Juvenal
Freire de Oliveira; Maria Nilza Barbosa Rosa; Nayana Rodrigues Cordeiro
Mariano; Ana Claudia Cruz Coérdula. (Org.). Patrimoénio, Informacgao e Memoria:
triade para o fortalecimento identitario. Joao Pessoa, PB: UFPB, 2019, v. 1, p. 105-
120.

SOUSA, R. P. M. ; OLIVEIRA, B. M. J. F. ; SOUSA, M. R.F ; DIAS, G. A. Usos e
abusos da memoria: transitando por entre os arquivos da ditadura no Brasil. In:
Bernardina Maria Juvenal Freire de Oliveira; Maria Nilza Barbosa Rosa; Nayana
Rodrigues Cordeiro Mariano; Ana Claudia Cruz Coérdula. (Org.). Patriménio,
Informacao e Memoria: triade para o fortalecimento identitario. Joao Pessoa, PB:
UFPB, 2019, v. 1, p. 285-304.

SILVA, E. P. ; SILVA, S. L. A. ; ROSAS, M. N. B. ; MARIANO, N. R. C.; OLIVEIRA,
B. M. J. F. O arquivo da SODS na UFPB: particulas da memoria e da historia. In:
Bernardina Maria Juvenal Freire de Oliveira; Maria Nilza Barbosa Rosa; Nayana
Rodrigues Cordeiro Mariano; Ana Claudia Cruz Cordula. (Org.). Patrimonio,
Informacdo e Meméria: triade para o fortalecimento identitario. Joao Pessoa, PB:
UFPB, 2019, v. 1, p. 15-30.

CORDULA, A. C. C. ; OLIVEIRA, B. M. J. F. Revelando a Arte no Escritor: arquivo
pessoal de Polibio Alves. In: OLIVEIRA, B.M.J.F. de; ROSA, M.N.B. CORDULA,
M.N.B. (Org.). Vidas Desarquivadas: memorias que narram os arquivos privados
pessoais. Joao Pessoa, PB: UFPB, 2019, v. 1, p. 123-140.
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SANTOS, Anto6nio Felipe dos Santos e OLIVEIRA, Bernardina Maria Juvenal
Freire de. Atuacao dos perpetradores de violacoes de Direitos Humanos na
Universidade Federal da Paraiba: revelacoes dos documentos do Conselho
Superior Universitario, no periodo do Golpe de 1964. In: Edna Gusmao de Gbes
Brennand [et. al...]. Universidades e perpetradores de violacoes de direitos
humanos: constelacoes de estudos e pesquisas [Recurso eletronico]. Campina
Grande: EDUEPB, 2021.

A producgao da professora Bernardina Maria Juvenal Freire de Oliveira acima
relacionada destaca a centralidade com os estudos de memoria institucional, a
identificacdo dos arquivos institucionais da Secretaria dos Orgdos Deliberativos da
Administracao Superior (SODS) da UFPB, bem como, com o desarquivamento da
memoria pessoal de Polibio Alves, um dos perseguidos politicos pela ditadura
militar, assim como, a construcao de estudos que retiram as vitimas dos arquivos
pessoais para o cendrio social, contribuindo com a voz dos silenciados. Através do
Grupo de Pesquisa Interinstitucional intitulado Rede Interdisciplinar de Estudos
sobre Violéncias (RIEV), convénio da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) com
a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade de Valéncia/
Espanha desenvolvem estudos sobre os perpetradores de violacoes de direitos
humanos em regimes autoritarios.

Ressalta-se a contribuicdo de Bernardina Maria Juvenal Freire de Oliveira,
graduada em Biblioteconomia com a criagdo do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Cultura, Informacao, Memoria e Patrimonio do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
da UFPB (Gecimp) e a atuacao na linha investigativa de Informacao, Memoria e
Sociedade do Programa de Pés-Graduacao em Ciéncia da Informacao da UFPB,

como também, na Comissao da Verdade da UFPB.

- Monique Guimariaes Cittadino (Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes):

CITTADINO, Monique. A UFPB e o Golpe de 64. Cadernos da ADUFPb. Joao
Pessoa/PB, v. 10, p. 1-46, 1993.

CITTADINO, Monique. Populismo e golpe de estado na Paraiba. Joao Pessoa:
UFPB / Idéia, 1998.

CITTADINO, Monique. Poder local e ditadura militar. O governo Joao Agripino —
Paraiba (1965- 1971). Bauru: Edusc, 2006.284

CITTADINO, Monique. Pedro Gondim: um governador entre Deus e o Diabo. In
DANTAS, Eder; NUNES, Paulo Giovani Antonino; SILVA, Rodrigo Freire de
Carvalho e. Golpe civil-militar e ditadura na Paraiba. Hist6ria, memoria e
construcao da cidadania. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014, pp. 13-32
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ALMEIDA, Marlene Costa; CITTADINO, Monique; FREIRE, Rodrigo; ZENAIDE,
Maria de Nazaré Tavares. Relatério da Comissdo Municipal da Verdade. Joao
Pessoa: Editora CCTA, 2020.

CITTADINO, Monique e SILVA, Rodrigo Freire de Castro. Dom José Maria Pires,
uma voz na resisténcia a ditadura militar. In: TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Lucia
de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. 40 anos da anistia no
Brasil. Licoes de tempos de lutas e resisténcias. Rio de Janeiro: Lumen Juris,
2021.p. 311-350.

A producao da historiadora Monique Guimaraes Cittadino tem se destacado
pela anélise do processo histérico de instalagdo do golpe de estado e do regime
militar na Paraiba, decifrando as relacoes entre as forcas agrarias e populistas com
os processos de resisténcia social, dando centralidade a anéalise de governos que
atravessaram o golpe e a instalacao do regime de excecdo seja no ambito do Estado
da Paraiba, seja na cidade de Joao Pessoa. Insere, ainda, a preocupacao nos
quarenta anos da anistia, a memoria do arcebispo da Paraiba, Dom José Maria Pires,
como uma voz significativa da resisténcia a ditadura militar nos conflitos agrarios e
a criacdo do Centro de Defesa dos Direitos Humanos da Arquidiocese da Paraiba em
1976.

O foco na historia social do tempo presente busca refletir os impactos no
exercicio da cidadania em tempos de restricao de direitos com a instalacao dos atos
institucionais e os dispositivos de repressao atingindo diretamente o parlamento e
o poder executivo assim como, as organizagoes sociais.

A docente e historiadora Monique Guimaraes Cittadino vincula-se e
compartilha a lideranca do Grupo de Estudos e Pesquisa Memoria, Politica de
Direitos Humanos e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria do Brasil
Republicano, assim como, a Linha de Teoria e Hist6ria dos Direitos Humanos junto
ao Programa de Pés-Graduacao em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas
Publicas da UFPB. No ambito da gestao, é coordenadora da Comissao da Verdade

da UFPB e atuou como membro da Comissao Municipal da Verdade de Joao Pessoa.

- Paulo Giovani Antonino Nunes (Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes):

BEZERRA, J. S. (Org.) ; SANTOS NETO, M. G. (Org.) ; NUNES, Paulo Giovani
Antonino (Org.) Historia Politica: rupturas institucionais e revolucoes. 1. ed. Joao
Pessoa: Editora da UFPB, 2018. 318p

NUNES, Paulo Govani Antonino; MAIA, T. A. (Org.) . As ditaduras militares no
Brasil e no Cone Sul: Historia, historiografia e memoéria. In: Saeculum - Revista de
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Histéria. Jodao Pessoa: Departamento de Historia da UFPB, 2018. 389p

NUNES, Paulo Giovani Antonino; PETIT, P. (Org.) ; LOHN, R. L. (Org.) . Utopia e
repressao: 1968 no Brasil. 1. ed. Salvador: Sagga Editora, 2018. 355p

DANTAS, E. (Org.) ; NUNES, Paulo Giovani Antonino (Org.) ; SILVA, R. F. C. E.
(Org.) . Golpe Civil-Militar e Ditadura na Paraiba: Histéria, Memoria e Construcao
da Cidadania. 12. ed. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014. 342p

NUNES, Paulo Giovani. A atuacao do Servico Nacional de Informacao (SNI) na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB): a vigilancia sobre os dirigentes
universitarios (1976-1985). SACULUM - Revista de Historia Joao Pessoa: PPGH-
CCHLA-UFPB, jul./dez. 2018, 39, p. 19-36.

NUNES, Paulo Giovani Antonino [et. al...]. Relatorio final. Comissao Estadual da
Verdade e da Preservacao da Memoria do Estado da Paraiba. Jodao Pessoa: A
Uniao, 2017.

NUNES, Paulo Giovani Antonino. As experiéncias da luta armada no estado da
Paraiba. Disponivel em:
http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1427929302_ARQUIVO_Te
xtoAnpuhnacional2015-doc.pdf. Acesso em 08 mar. 2019.

MAIA, T. A. ; NUNES, Paulo Giovani Antonino . As ditaduras no Cone Sul: um
passado presente, um debate urgente! In: SAECULUM — Revista de Historia. Joao
Pessoa: Departamento de Histéria da UFPB, 2018, v. 39, p. 13-18.

NUNES, Paulo Giovani Antonino. Ataque ao parlamento: as cassacoes de
mandatos durante a ditadura militar no estado da Paraiba (1964-1969).
SAECULUM, v. 31, p. 285-304, 2014.

NUNES, Paulo Giovani Antonino. Golpe civil-militar e repressao no imediato pos-
golpe: os casos da Paraiba e Minas Gerais. Cadernos de Historia, v. 15, p. 63-91,
2014.

NUNES, Paulo Giovani Antonino. Golpe Civil-Militar e repressao no imediato po6s-
golpe em Minas Gerais. Cadernos do Tempo Presente, v. 12, p. 3-15, 2013.
NUNES, Paulo Giovani Antonino. Golpe civil-militar na Paraiba: Repressao e
legitimacao de parte da sociedade civil no imediato pds-golpe. Revista Perspectiva
Histérica, 2012, V. 2, p. 35-55.

NUNES, Paulo Giovani Antonino. Estado versus sociedade civil: o processo de
transicao para democracia na Paraiba (1975-1979). Prim@ Facie, v. 8, p. 57-84,
20009.

O historiador e comunicador social Paulo Giovani Antonino Nunes apresenta
uma significativa producao construida a partir de pesquisas na UFPB. Como docente
do Programa de P6s-Graduacao em Histéria tem atuado no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Historia do Século XX (GEPHiS20), na linha de pesquisa Estruturas
Econdmicas e Culturas Politicas no Século XX; do Grupo de Pesquisa Historia Politica
- Culturas politicas na Historia e do Grupo de Trabalho Nacional em Histéria Politica
da Anpuh (GTNHP).

Dentre os temas investigados pelo docente, destacam-se os estudos
relacionados aos mecanismos de informacao e seguranca durante a ditadura militar,

como o Sistema Nacional de Informacées na UFPB, as cassacoes de mandatos do
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poder executivo e parlamentar, a vigilancia institucional na UFPB e a repressao em
1968 com o Ato Institucional n°s5, além da preocupaciao com os movimentos de
resisténcia a exemplo da luta armada na Paraiba.

No ambito da gestao social, Paulo Giovani Antonino Nunes tem contribuido
representando a UFPB na coordenacdo da Comissdao Estadual da Verdade e

Preservacao da Memoria.

Telma Dias Fernandes (Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes):

AVELINO, G. O.; MONTOIA, Ana; FERNANDES, Telma Dias (Org.). Ditaduras: a
desmesura do poder. 1. Ed. Sao Paulo: Intermeios, 2015. V. 01. 393p
FERNANDES, Telma Dias; ROCHA, Washington . 1968 o ano que ficou:
memorias afetivas. 1. Ed. Joao Pessoa: midia grafica editora ltda, 2017. V. o1.

127(E)15R€\IAN DES, Telma Dias. Escritos autobiograficos: e escrita da histoéria:
historiografia e relatos sobre o periodo militar brasileiro. In: 5° Seminéario
Nacional de histoéria da historiografia: biografia e histéria intelectual, 2011. Ouro
Preto: EQUFOP, 2011. P. 01-10.

A historiadora Telma Dias Fernandes tem contribuido com a construcao da
memoria da ditadura quando constroi a partir das vozes dos perseguidos politicos a
memoria afetiva dos tempos de clandestinidade, de lutas de resisténcia, de prisoes
politicas e exilio. O ano de 1968 foi marcante para a vida e a cidadania politica no
Brasil, a partir da instalacao do Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968,
que concede poderes ao presidente de intervencdo no poder executivo e nos Estados
e Municipios, seja para prover a cassagao dos direitos politicos, a suspensdo de
manifestacoes populares e do habeas corpus, assim, como a censura a imprensa e a
cultura.

Em 9 de novembro de 1964, por forca da Lei n°® 4.464, o regime militar
colocou na ilegalidade as entidades estudantis e regulamentou qualquer e toda
forma de participacao e manifestacao estudantil. O movimento estudantil foi alvo
das acoes repressivas em face da resisténcia estudantil através de manifestacoes de
rua, a partir de medidas regulatoérias e de disciplinamento, como o Decreto n°
57.634, de 14 de janeiro de 1966, suspendendo as atividades da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), o Decreto-lei n® 228, de 28 de fevereiro de 1967, que reformula
a organizacao estudantil nas universidades, ao mesmo tempo em que autoriza os
dirigentes a enquadrarem o movimento estudantil na legislacao repressiva. Com o

Decreto-lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969, o Estado militar acentua a repressao
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com a criminalizacao da participacao politica, definindo as infracoes disciplinares.
A Portaria n° 3.524, de 3 de outubro de 1970, dispOe sobre os processos sumarios
instaurados em decorréncia do previsto no Decreto-lei n © 477, /1969, e a Portaria
149 proibe manifestacoes politicas contrarias ao regime instituido pelo golpe militar
nas universidades.

Maria de Nazaré Tavares Zenaide (Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes):

ALMEIDA, Marlene Costa; CITTADINO, Monique; FREIRE, Rodrigo; ZENAIDE,
Maria de Nazaré Tavares. Relatorio da Comissdo Municipal da Verdade. Joao
Pessoa: Editora CCTA, 2020.

BEZERRA, J. O.; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares ; GOMES, J. C. Memoria e
Verdade como eixo da Educacao em Direitos Humanos: Tramas tecidas entre
silenciamentos e resisténcias. In: TOSI, Giuseppe; FARENA, Maritza, ZENAIDE,
Maria de Nazaré Tavares, FRANCA, Marlene Helena de Oliveira e CALACA,
Suelidia Maria. (Org.). Direitos Humanos: Educacao, Memoria e Democracia.
1ed.Joao Pessoa: Editora do CCTA, 2020, v. 1, p. 182-191.

DOUGLAS, Erick e ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Projeto Memoria e
verdade nas acoes da gestao, ensino, pesquisa e extensao na UFPB. Joao Pessoa:
NCDH-UFPB, 2019-2020 (mimeo).

FRANCA, Marlene Helena de Oliveira; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares (Orgs.)
Direitos Humanos, Estado de Excecdo e Lutas Democraticas na América Latina.
1. ed. Joao Pessoa: Editora do CCTA, 2020.

FRANCA, Marlene Helena de Oliveira e CALACA, Suelidia Maria. (Orgs.). Direitos
Humanos: Educacdo, Memoria e Democracia. 1ed.Joao Pessoa: Editora do CCTA,
2020, V. 1, p. 45-51.

FERREIRA, Licia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares; MELO,
Vilma de Lurdes Barbosa e. . Direito a memoria e a verdade: reflexdes sobre
experiéncias pedagobgicas. In: IX Seminario Internacional de Direitos Humanos da
UFPB, 2017, Jodo Pessoa. Desafios e perspectivas da democracia na América
Latina. Joao Pessoa: CCTA/UFPB, 2017. v. 1. p. 315-322.

GOMES, J. C. ; BEZERRA, J. O. ; ZENAIDE, M. N. T. Memoria e verdade como
eixo da educacao em direitos humanos: tramas tecidas entre silenciamentos e
resisténcias. In: X Semindrio Internacional de Direitos Humanos - Direitos
Humanos: Educacao, Memoria e Democracia. Joao Pessoa: Editora do CCTA,
2020. V. 1. p. 182-191.

GOMES, José Cleudo; BEZERRA, Julyanna de Oliveira; ZENAIDE, Maria de
Nazaré Tavares. Trilhas para liberdade: cartografia sobre a anistia (1964-1979). In:
TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré
Tavares. 40 anos da anistia no Brasil. Licoes de tempos de lutas e resisténcias. Rio
de Janeiro: Lumen Juris, 2021, p. 507-588.

TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Licia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré
Tavares. 40 anos da anistia no Brasil. Licoes de tempos de lutas e resisténcias. Rio
de Janeiro: Lumen Juris, 2021.

VIOLA, Solon ; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Entre memorias e Direitos
Humanos. In: Victoria Kandel, Nestor Manchini y Matias Penhos (Orgs.).
Educacién en Derechos Humanos en América Latina Construyendo perspectivas
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y trayectorias. 1ed.Lanus, Argentina: Universidad Nacional de Lanus, 2017, v. 1, p.
39-55.

ZENAIDE, M. N. T.; BEZERRA, J. O. A producao académica em memoria, verdade
e justica na UFPB (2007-2020): o que revelam as pesquisas cientificas.
Informacado & Sociedade (UFPB. ONLINE), 2020, v.30, p.1 - 31,

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Politicas de extensao universitaria e a disputa
pela: a questao dos direitos humanos na UFPB. 2010. Tese (Doutorado em
Educacado) — Programa de P6s-Graduacao em Educaciao da UFPB, Universidade
Federal da Paraiba, Joao Pessoa, 2010.

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Educar para “nunca mas”: memoria e
resisténcia campesina em Mari, PB, Brasil. In: Revista Interdisciplinar de Direitos
Humanos. Bauru: Observatoério de Educacao em Direitos Humanos, jul./dez. 2014,
V.2, 1n. 3, p. 113-130.

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares; VIOLA, Solon. Dos dispositivos da vigilancia
na ordem ditatorial e democratica: didlogos sobre continuidades e rupturas no
contexto nacional e paraibano In: V Coléquio Internacional IHU - Os Direitos
Humanos em Face dos Dispositivos de Vigilancia e Controle da Cidadania. Sao
Leopoldo RS: Unisinos, 2016. v.1. p.177 — 382.

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. A UFPB nas trilhas do autoritarismo In:
ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares [et al.], A Formacdo em Direitos Humanos na
Educacao Superior no Brasil: trajetorias, desafios e perspectivas. Jodao Pessoa:
Editora da UFPB, 2014, p. 339-372.

SANTOS, E. D. ; ZENAIDE, M. N. T. Memoria e Verdade em debate. In: TOSI,
Giuseppe; FARENA, Maritza, ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares,

SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho; ZENAIDE, M. N. T. ; CITTADINO, M. G.;
ALMEIDA, M. C. . Direito a memoria e a verdade e Justica de transicao no Brasil:
A Experiéncia da Comissao Municipal da Verdade de Joao Pessoa. In: FREIRE,
Rodrigo; NOBREGA, Monica. (Orgs.). XI CCHLA Conhecimento em Debate:
Universidade e desafios do tempo presente: homenagem a Eleonora Menicucci. E-
Book de trabalhos completos. 1ed.Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2018, v. 1, p. 29-39.
FERREIRA, Licia de Fatima Guerra, ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares e
MELO, Vilma de Lurdes Barbosa e. Direito @ memoéria e a verdade: Saberes e
praticas docentes. 2. ed.- Joao Pessoa: CCTA, 2017. 194p. il. (Colecao Direitos
Humanos). http://www.cchla.ufpb.br/ncdh/wp-
content/uploads/2017/10/Direito_Mem%C3%B3ria_Verdade.pdf

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. Educacao em Direitos Humanos: uma
proposta metodologica. In: ALCANTARA, Aureli Alves de... [et al.]. (Org.). Curso
Intensivo de Educacdo em Direitos Humanos, Meméria e Cidadania 2020.
1ed.Sao Paulo: Memorial da Resisténcia de Sao Paulo, 2020, v. 1, p. 61-89.
ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares; SILVEIRA, Rosa Maria Godoy e VILAR,
Suyane Alves de Queiroga. Anistia no Brasil — Linha do Tempo. In: TOSI,
Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré
Tavares. 40 anos da anistia no Brasil. Licoes de tempos de lutas e resisténcias. Rio
de Janeiro: Lumen Juris, 2021, p. 107-146.

ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares; SILVEIRA, Rosa Maria Godoy e VILAR,
Suyane Alves de Queiroga. Anistia no Brasil — Linha do Tempo. In: TOSI,
Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré
Tavares. 40 anos da anistia no Brasil. Licoes de tempos de lutas e resisténcias. Rio
de Janeiro: Lumen Juris, 2021, p. 107-146.
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Seguindo a linha da tese de doutoramento em educacao na UFPB a docente
Maria de Nazaré Tavares Zenaide tem dado continuidade a memoria institucional
dos direitos humanos e do direito 8 memoria e a verdade na UFPB. O Nucleo de
Cidadania e Direitos Humanos da UFPB integra de forma institucional o tema do
direito humano a memoria e a verdade, de modo que favorece a participacao da
docente em seminarios e pesquisas internacionais, em projetos educativos de
extensao, assim como na orientacdo e no ensino da graduacdo e pos-graduacao,
através de disciplinas e modulos e orientacoes no tema na linha de politicas de
educacdo em direitos humanos do Programa de Pos-graduacao em Direitos
Humanos, Cidadania e Politicas Pablicas e na linha de educacdo popular no
Programa de P6s-Graduacao em Educacao.

Como membro do NCDH, atua na formacao em direitos humanos junto ao
sistema de educacdo basica e superior, realizando cursos e elaborando materiais
educativos para educacao do nunca mais. Integra os Grupos de Estudos e Pesquisas
sobre a Pedagogia Freiriana e o de Estudos e Pesquisa Memoria, Politica de Direitos
Humanos. Foi membro da Comissao Municipal da Verdade, atuando na pesquisa
“40 anos da anistia no Brasil” em parceria com a Fundacao Lelio e Lisli Basso.
Atualmente, compde o projeto “Integra Transicao no Brasil: O Legado do Tribunal
Russell II de 1974 na América Latina e a Histéria Contemporanea dos Direitos
Humanos” envolvendo a UFPB, a UFRJ, UFAM sob a coordenacio da PUC-RJ. E
membro da Comissao da Verdade da UFPB que instalada tardiamente, ainda tera

muito a pesquisar e socializar com a comunidade académica.

- Rodrigo Freire de Carvalho Silva (Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes):

ALMEIDA, Marlene Costa; CITTADINO, Monique; FREIRE, Rodrigo; ZENAIDE,
Maria de Nazaré Tavares. Relatorio da Comissao Municipal da Verdade. Joao
Pessoa: Editora CCTA, 2020.

CITTADINO, Monique e SILVA, Rodrigo Freire de Castro. Dom José Maria Pires,
uma voz na resisténcia a ditadura militar. In: TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Lucia
de Fatima Guerra; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares. 40 anos da anistia no
Brasil. Licoes de tempos de lutas e resisténcias. Rio de Janeiro: Lumen Juris,
2021.p. 311-350.

SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho e. “O Partido Comunista Brasileiro na Paraiba:
luta de massas entre a democracia e o autoritarismo”. In: DANTAS, Eder; NUNES,
Paulo Giovani Antonino; SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho. Golpe civil-militar e
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ditadura na Paraiba. Historia, memoria e construcao da cidadania. Joao Pessoa:
Editora da UFPB, 2014, pp. 62-77.

AVELINO, G. O.; MONTOIA, Ana; FERNANDES, Telma Dias (Orgs.). Ditaduras:
a desmesura do poder. 1. ed. Sao Paulo: Intermeios, 2015. v. 01. 393p

SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho. Sem razao e com forca. Chile 40 anos depois
do golpe. Revista de Historia da Biblioteca Nacional, 2013, v. 97, p. 62-66.
SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho e; NUNES, P. G. A. (Org.) ; DANTAS, E. S.
(Org.) . Golpe Civil-Militar e ditadura na Paraiba: histéria, memoria e construcao
da cidadania. 1. ed. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2014. 344p

WACLAWOVSKY, L. E. ; SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho . Democracia e Estado
de Excecdo no Brasil: quanta excecao cabe em uma democracia?. In: SILVA,
Luciano Nascimento (Org.). Limites dos direitos humanos. In: Sociedade, Direito,
Politica e Democracia. 1ed.Campina Grande: EDUEPB, 2020, v. 1, p. 85-103.
VILAR, S. A. Q. ; SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho . Consideracoes sobre o
direito a memoria e a verdade e a Lei de anistia no Brasil: Como fica a
(IN)Aplicacao dos crimes de lesa humanidade?. In: TOSI, Giuseppe Tosi;
FARENA, Maritza N.F. C. ; ZENAIDE, Maria de Nazaré Tavares; FRANCA,
Marlene Helena de Oliveira ; Suelidia Maria Calaca. (Orgs.). Direitos Humanos:
Educacao, Memoria e Democracia. 1ed.Joao Pessoa: Editora do CCTA, 2020, v. 1,
p. 25-44.

SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho. O Arbitrio: A Atuagdo da Assessoria de
Seguranca e Informacao da UFPB durante a ditadura militar. In: Giuseppe Tosi,
Maritza N.F. C. Farena, Maria de Nazaré Tavares Zenaide, Marlene Helena de
Oliveira Franca, Suelidia Maria Calaca. (Orgs.). Direitos Humanos: Educacao,
Memoria e Democracia. 1ed.Joao Pessoa: Editora do CCTA, 2020, v. 1, p. 144-163.
CITTADINO, M. G. ; SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho . A ditadura militar e a
repressao politica na UFPB. In: FERNANDES, David Campos. (Org.). UFPB 65
anos: a ciéncia, a técnica e a arte da Paraiba. Joao Pessoa: Editora da UFPB, 2020,
V. 1, p. 42-.

SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho. O Levante Comunista de 1935 no Brasil:
memoria, historia e repressao violenta. In: TOSI, G; ALIAGA, L.; SILVA, R.F.C..
(Orgs.). Centenario da Revolucgdo Russa: balancos e reflexoes. 1ed.Jodo Pessoa:
Editora UFPB, 2019, v. 1, p. 149-171.

SILVA, R. F. C.; ZENAIDE, M. N. T. ; CITTADINO, M. G. ; ALMEIDA, M. C.
Direito a memoria e a verdade e Justica de transicao no Brasil: A Experiencia da
Comissao Municipal da Verdade de Joao Pessoa. In: SILVA, Rodrigo Freire de
Carvalho e; Monica Nobrega. (Orgs.). XI CCHLA Conhecimento em Debate:
Universidade e desafios do tempo presente: homenagem a Eleonora Menicucci. E-
Book de trabalhos completos. Jodao Pessoa: Editora UFPB, 2018, v. 1, p. 29-39.
SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho . Golpes de Estado e persisténcias autoritarias:
A dificil construcdo democratica no Brasil. In: DIAS, Adelaide Alves; TOSI,
Giuseppe. (Orgs.). Desafios e perspectivas da democracia na América Latina.
Joao Pessoa: Editora do CCTA, 2017, p. 115-134.

SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho. Golpe de Estado e violacoes dos direitos
humanos no Chile. In: AVELINO, N., FERNANDES, T.D., MONTOIA, A. (Orgs.).
Ditaduras: a desmesura do poder. 01ed.Sao Paulo: Intermeios, 2015, p. 129-146.
SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho. O Partido Comunista Brasileiro na Paraiba:
luta de massas entre a democracia e o autoritarismo. In: SILVA, R. F. C. e;
NUNES, P. G. A.; DANTAS, E.S. (Org.). Golpe Civil-Militar e ditadura na Paraiba:
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histéria, memoria e construcao da cidadania. 1ed.Joao Pessoa: Editora da UFPB,

2014, p. 62-77.

SILVA, Rodrigo Freire de Carvalho? Chove sobre Santiago?: entre mitos e
tragédias da Historia do Chile. In: MIRANDA, Samir Perrone de. (Org.). Cinema &
Humanidades: ensaios multidisciplinares. 1ed.Joao Pessoa: Editora da UFPB,

2013, V., p. 157-173.

O professor Rodrigo Freire de Carvalho Silva atua com a Histéria, a Ciéncia
Politica e os Direitos Humanos na América Latina e Brasil. Nesse processo, tem
desenvolvido intercambio e estudos sobre o golpe de Estado e as violacoes dos
direitos humanos no Chile. No ambito nacional, tem pesquisado a partir do
doutoramento a participacao do Partido Comunista Brasileiro na Paraiba, desde o
Levante Comunista de 1935 até o golpe de 1964. Nesse bloco de temas, se aproxima
dos estudos sobre anistia e crimes de lesa humanidade no Brasil, a Justica de
Transicao e o direito a memoria e a verdade, bem como, democracia, autoritarismo
e persisténcias autoritarias.

Sobre a Paraiba, tem atuado o prof. Rodrigo Freire de Carvalho Silva na
Comissao Municipal da Verdade de Jodo Pessoa e também é membro da Comissao
da Verdade da UFPB. Atua como lider do Grupo de Estudos e Pesquisa Memoria,
Politica de Direitos Humanos, ao mesmo tempo em que integra a linha de pesquisa
em Teoria e Historia dos Direitos Humanos do Programa de P6s-Graduagao em
Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Pablicas e da linha do Programa de Pos-
Graduacao em Ciéncias Politicas, ambos no Centro de Ciéncias Humanas, Letras e

Artes onde exerce cargo de direcao do mesmo.

- Iranice Muniz Goncalves (Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e
Agrarias):

MUNIZ, Iranice Gongalves. Protagonistas de um Sonho: desafio da assessoria
juridica no campo. Joao Pessoa: Imprell,2000.

MUNIZ, Iranice G.; SILVA, E. E. D. (Orgs.) Memoria, Verdade e Justica de
Transicdo. o1. ed. Florianépolis: Conpedi, 2015. v. 01. 450p .

MUNIZ, I. G.; CARVALHO, C. M. Mudanca de lentes através da justica restaurativa.
In: SILVA, Luciano Nascimento. (Org.). Fundamentos historicos epistemoldgicos
dos direitos humanos: Linguagem, Memoria e Direito. 1ed.Campina Grande:
EDUEPB, 2020, v. 01, p. 80-91.

NOBREGA, E. M. ; MUNIZ, I. G. A politica democratica contemporanea a luz da
verdade arendtiana. In: SILVA, Luciano Nascimento. (Org.). Fundamentos
histoéricos e epistemoldgicos dos direitos humanos: Linguagem, Memoria e Direito.
o1ed.Campina Grande: EDUEPB, 2020, v. 01, p. 120-134.

BARBOSA, G. M. ; MUNIZ, I. G. Pluralismo autoritario e democratico liberal:
direitos humanos em apuros. In: SILVA, Luciano Nascimento. (Org.). Fundamentos
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historicos e epistemoldgicos dos direitos humanos: Linguagem, Memoria e Direito.
o1ed.Campina Grande: EDUEPB, 2020, v. 01, p. 164-176.

MUNIZ, I. G.; BARBOSA, G. M. . Hannah Arendt e o atual autoritarismo a brasileira:
Governo pos eleicoes de 2018. In: SILVA, Luciano Nascimento. (Org.). Limites dos
direitos humanos: Sociedade, Direito, Politica e Democracia. oied.Campina
Grande: EDUEPB, 2020, v. 01, p. 49-66.

MUNIZ, I. G. Cooperacao Juridica Internacional: Tortura como Crime contra a
Humanidade e a Justica de Transicao no Brasil. Direito internacional dos direitos
humanos. o1ed.Zaragoza: Universidad Zaragoza, 2019, v. 24, p. 141-156.

MUNIZ, 1. G.; SANTOS, Y. G. Memoria, Verdade e Direitos Humanos no Meio Rural
Paraibano. In: RECHEMBACH, Fabiana; TOSI, Giuseppe; FERREIRA, Lucia de
Fatima Guerra . (Orgs.). Ditaduras Militares, Estado de Excecdo e Resisténcia
Democratica na América Latina. o1ed.Joao Pessoa: CCTA, 2016, v. 01, p. 22-50. 9.
MUNIZ, Iranice G. Historia e memoria no meio rural brasileiro. In: HOGEMANN,
SANTOS, Edna Raquel Rodrigues Santos; SIQUEIRA, Gustavo Silveira. (Orgs.).
Histéria do direito. o1ed.: FUNJARB, 2012, v., p. 216-231.

MUNIZ, Iranice Goncalves. Os 41 Anos da Lei de Anistia e a Familia de Elizabeth
Altina Teixeira. In: TOSI, G.; FERREIRA, L. F. G.; ZENAIDE, M. N.T. 40 anos da
Anistia no Brasil - Licoes de Tempos de Lutas e Resisténcias. Rio de Janeiro:
Lumen Juris, 2021, p.481-506.

A professora Iranice Muniz Goncalves atua no campo do Direito Humano
Internacional, Direito Constitucional, Direito Ambiental, Direito Agrario, Memoria,
Verdade e Justica de Transi¢do. Desenvolve acdes de ensino, pesquisa e extensao
junto ao Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias e no Programa de Direitos
Humanos, Cidadania e Politicas Pablicas. No campo da memoria e verdade realiza
acoes de pesquisa e extensao junto ao Memorial das Ligas e Lutas Camponesas no
Municipio de Sapé. Atualmente, compoe o projeto “Integra Transicao no Brasil: O
Legado do Tribunal Russell II de 1974 na América Latina e a Histéria
Contemporanea dos Direitos Humanos” envolvendo a UFPB, a UFRJ, UFAM sob a
coordenacao da PUC-RJ. Sua producao académica enfoca a Justica de Transicao no
Direito Internacional, a tortura como Crime contra a Humanidade e a Justica de
Transicao no Brasil, a politica de direitos humanos no Brasil, memoria, verdade e

direitos humanos no meio rural paraibano.

6 DIREITO A MEMORIA E A VERDADE NA PRODUCAO DOCENTE NA
UFPB: CONSIDERAC()ES FINAIS

A produciao no eixo do direito a memodria e a verdade na UFPB tem

mobilizado docentes das Ciéncias Agrarias, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais e

Aplicadas, Ciéncias da Educacao e Ciéncias Juridicas. A producao académica dos
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docentes da UFPB resulta da vinculacdo destes com experiéncias resultantes de
projetos de extensdao e pesquisa, em linhas de pesquisa e programas de pos-
graduacao, projetos e acOes de intercambio internacional e nacional. A memoria
institucional do autoritarismo na instituicdo tem sido um dos eixos centrais da
producdo académica, seja pela cartografia das perseguicoes politicas e dos
dispositivos de poder, como dos Inquéritos Policiais Militares. Com a instalacao da
Justica de Transicao ao longo do processo de redemocratizacao, temas como anistia,
exilio, tribunais de opinido, tortura, expurgos e violéncia institucional passaram a
constituir temas de estudos e pesquisas.

O Programa Nacional de Direitos Humanos 3 ao propor a criacdo da
Comissao Nacional da Verdade, mobilizou movimentos de direitos humanos e
universidades para a criacdo de comités e comissoes de verdade. No ambito da
UFPB, emergiram setores de direitos humanos, como, comissao de anistia, comissao
de direitos humanos, comissao de memoria e verdade que articulam linhas de
pesquisas, projetos de extensao, disciplinas de memoria e verdade em cursos de pos-
graduacdo, semindrios internacionais, producao de teses e dissertacoes e até a
participacao dos docentes na Comissao Estadual da Verdade e Preservacao da
Memoria e na Comissao Municipal da Verdade de Joao Pessoa colaborando com a
pesquisa e a producao de relatorios. O tema da anistia ocupou centralidade a partir
dos estudos do Tribunal Russell IT coordenado pela Fundacao Lelio e Lisli Basso nos
tempos de ditadura. Nesse sentido, os estudos envolvendo o Direito Humano
Internacional, a anistia e a ditadura militar tém mobilizado universidades sobre o
legado do Tribunal Russell II e a Justica Transicional (TOSI;
FERREIRA; ZENAIDE, 2021). As experiéncias em Comissoes de Verdade tém
contribuido para a realizacdo de estudos relacionados ao Sistema Nacional de
Informacdo, a vigilancia institucional na UFPB, a repressao politica com o Ato
Institucional n® 5, além da resisténcia a ditadura militar e da relacao entre

autoritarismo e educacao.
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RESUMO

Habermas é tomado a partir da sua filosofia social em comparacao com a reconstrucio e a
historia, cujo objetivo é evidenciar a ideologia como mediacido entre o mundo da vida e o
sistema, confrontando a critica de Wittgenstein sobre o terceiro excluido com a
intersubjetividade de Mead. O uso da palavra intersubjetividade abre para a praxis como
imitacao e reproducao em Mead no contexto da socializacao, refletindo na concepcao do ser de
Hegel como nas diferencas do entendimento em uma critica a Kant. O processo tradicional do
saber acumulado na subjetividade e transmitido por geracoes questiona o pensar de Hegel
junto a teoria que em Karl Marx deve ser colocada em pratica, confrontando a
intersubjetividade e a subjetividade com o ser e o pensar de Hegel. A filosofia da historia é um
fator de critica tanto cultural quanto cientifica perante a historiografia no limite da
intersubjetividade, pois a histéria ndo pode ser particularizada em uma comunidade linguistica
e a reconstrucao em Habermas permite uma teoria aberta em relacdo a uma ciéncia fechada,
buscando uma aplicacdo pratica ao situar o lugar no espaco.

Palavras-chave: Teoria; Praxis; Reconstrucao; Historia.

HABERMAS’ SOCIAL PHILOSOPHY: BETWEEN
RECONSTRUCTION AND HISTORY

ABSTRACT

Habermas is taken from his social philosophy in comparison with reconstruction and history,
whose objective is to point out the ideology as a mediation between the lifeworld and the
system, confronting Wittgenstein's critique of the excluded third with Mead's intersubjectivity.
The use of the word intersubjectivity opens to praxis as imitation and reproduction in Mead in
the context of socialization, reflecting on Hegel's conception of being as well as on differences
in understanding in a critique for Kant. The traditional process of knowledge accumulated in
subjectivity and transmitted through generations questions Hegel's thinking along with the
theory that in Karl Marx must be put into practice, confronting intersubjectivity and
subjectivity with Hegel's being and thinking. The philosophy of history is a factor of both
cultural and scientific criticism in the face of historiography at the limit of intersubjectivity,
because history cannot be particularized in a linguistic community and the reconstruction in
Habermas allows an open theory in relation to a closed science, seeking a practical application
in locating the place in space.

Keywords: Theory; Praxis; Reconstruction; History.
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1 INTRODUCAO

Habermas toma na obra Teoria e prdxis: estudos de filosofia social (1963)
aspectos filosoficos de Aristoteles sobre a politica e evidencia que ele ndo retine técnica
com politica nem com a norma. Diferente do direito moderno, Aristo6teles coloca o
individuo limitado pela comunidade! e o cerne do bem comum acaba na virtude,
repensando uma possivel unidade entre teoria e praxis por meio da reconstrucao em
uma aproximacao historica, passando entre Aristoteles, Kant e Hegel. A 16gica classica
¢ o limite da reconstrucao devido a linguagem e permite uma concep¢ao mais recente
para as ciéncias sociais no pensamento habermasiano. “Reconstrucao significa, em
nosso contexto, que uma teoria é desmontada e recomposta de modo novo, a fim de
melhor atingir a meta que ela propria se fixou [...]” (HABERMAS, 1983, p. 11). Nesse
sentido, foi utilizado a ideologia como mediacao entre o mundo da vida e o sistema,
pois a histéria s6 existe no social e o pensamento possui registro historico, a linguagem
€ o novo paradigma habermasiano. Com isso, o pensamento social por estar nas
relacoes do mundo privado e do mundo publico em uma comunicagdo, coloca um
limite na teoria da comunicac¢ao diante da abrangéncia da acdo proposta na teoria da
acao comunicativa.

O pensamento de Aristdteles nao deixa de ser hodierno em uma critica cultural
dentro do ntcleo moral de Durkheim que também restringe o individuo no coletivo na
acao ritual, sendo que Habermas aprofunda o ntcleo moral ao confrontar os
paleossimbolos de Durkheim com o selbst de Mead, inserindo um nfticleo da interagao
confrontada na origem da acao comunicativa. O selbst de Mead é responsavel pela
intersubjetividade em Habermas, sendo parte da critica a Freud, retomando a
ontogénese com uma critica a filogénese diante da homologia. O problema de reduzir
o método entre ontogénese e filogénese estd na homologia2 e acaba como hegemonia
cultural, desse modo Kuhn aponta que as imagens sao assimétricas e reflete em
Habermas nas imagens de mundo. A critica cultural reformula o terceiro excluido da
lo6gica classica entre A ou B, pois nao é pertinente dentro da razao funcionalista da luta
de classes em relacdo a duas grandezas, considerando o jogo como regra de um

paradigma. Com isso, a incomensurabilidade de Kuhn reduz imagem a assimetria,

1 A pessoa que nio consegue viver em um tipo de organizacido é tomada como besta ou um deus
(PEREIRA, 2008, p. 223).
2 Heterologia é um termo néo encontrado em Habermas.
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consequentemente todo o alfabeto recai no terceiro excluido e a representacao depende
do angulo cognoscitivo3, afinal a coisa em si de Kant é uma falha de percepcao entre a
subjetividade (representacao) confrontada pela objetividade (conceito). Hegel critica
as diferencas do entendimento de Kant e insere o conceito no fenémeno cultural.

A representacdo possui um limite hermenéutico e nao exclui a imagem,
inserindo uma problematica na definicao de razao diante do contetdo determinado
entre individuo em Arist6teles como indivisivel na aritmética e pessoa em Kant como
cognoscivel na geometria. Nesse sentido, as leis da experiéncia reforcam a
incomensurabilidade de Kuhn sobre a imagem entre aritmética e geometria sobre a
definicao do espaco. Assim, o método depende da linguagem e insere os temas como
linguistica, retorica e a légica dentro dos limites da filogénese, ja a ontogénese esta
pensada como regra da aplicacdo da logica, cuja unidade gera o conceito em uma razao
destranscendentalizada na proposta de homologia. A 16gica esta como regra dentro da
aplicacdo do método, ja o uso esta no jogo devido as imagens de mundo, nesse caso as
diferencas devem ser incluidas, pois a regra ¢ invariavel (ontogénese) e o uso depende
do contexto (filogénese). A razao possui duas alternativas entre a solucao ou a
dominacao perante a critica cultural.

O signo entre regra e uso estd inserido no nicleo da interacao, constituindo nas
abordagens da semantica, da sintaxe e da pragmatica uma dificuldade na defesa de um
mundo da vida sem interpretacdo em relacio ao sistema. A objetividade nao
interpretada é um objeto de critica ao modelo de uma epistemologia objetivista, pois o
pensamento habermasiano nao questiona o objeto que é indiferente, mas a
determinacao de contetido que se tem contra o objeto, problematizando a transferéncia
(Projecao em Freud) como comunicacao distorcida.

A linguagem entre a hermenéutica e a analitica fica problematizada diante da
representacao, com isso a separacao entre técnica e politica em Aristoteles acaba sendo
substituida pela ética moderna. Habermas observa que o bem comum foi questionado
a partir de Hobbes que toma o viés aristotélico4, tendo em vista que faz parte da base
de todas as religioes, pois elas definem uma comunidade espiritual em relacoes
reciprocas de pertencimento. Kant define que se deve sair do estado de natureza ético

para se tornar membro de uma comunidade ética, desse modo confronta a acgao ritual

3 “Desenvolvi esse conceito de identidade do eu, até agora, apenas sob o angulo cognoscitivo e ndo sob o
motivacional” (HABERMAS, 1983, p. 70).
4 Habermas inclui Maquiavel nao somente Hobbes.
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de Durkheim por negar a fragmentacao da solidariedade. Com isso, “[...] as
manifestacoes ou emissoes somente tém sentido no modelo da acao comunicativa pura
[...] Utilizando terminologia kantiana, podemos também dizer que ‘esquematizamos’
as formas de intuicdo e as categorias do entendimento em plexos de a¢do possivel”
(HABERMAS, 1988, p. 357-358, traducao nossa).

As concepcoes de Modernidade possuem os principios de igualdade,
individualidade, liberdade, racionalidade e historicidade, excluem o bem comum com
base na norma. Habermas aponta a distingdo do uso da linguagem como praxis
comunicativa dentro do uso coletivo do comportamento ético. Como nao se trata de
retomar o bem comum diferenciado em uma comunidade de linguagem, o
individualismo versus o coletivismo perante o comportamento em uma perspectiva da
especializacao técnica possui um equivoco, nesse ponto adentra na diferenca entre
psicologia e ética. A filosofia pratica aristotélica nao pode reunir técnica com norma:
“Pois Aristételes nao via qualquer contraposicao entre a constituicdo vigente nos
nomot e o ethos da vida civil [...]” (HABERMAS, 2013, p. 82, grifo do autor). A
liberdade é cognoscivel para Kant na razao pratica e em Aristo6teles estd como razao
teorica, cuja realizacao pratica esta em phronesis, nesse sentido confronta a proposta
entre autonomia e phronesis, pois a faculdade intelectual nao é pratica em Aristoteles
distinto do cognoscivel de Kant que se volta para a faculdade da sensibilidade como
intuicao.

Como a distin¢do entre sensivel e intelectual esta na logica (unidade simples das
representacoes / saber tedrico), cabe uma critica a filosofia da consciéncia através da
regra das Investigacoes Filosoficas de Wittgenstein, pois a regra implica principio de
identidade. Habermas lembra que “Em Kant, ao contrario, o comportamento ético de
um individuo livre apenas internamente se diferencia claramente da legalidade de suas
acoes externas” (HABERMAS, 2013, p. 82). A distinc¢ao entre liberdade e legalidade em
Kant permite retomar Hegel sobre o conceito de lei em Kant, “Por isso, a lei nao é
aleatéria nem casuista, pois se funda sobre o que ja se pratica, isto é, o costume”
(NOVELLI, 2008, p. 112). O costume insere o comportamento, cuja pertinéncia
evidencia a necessidade da inteligéncia reunir teoria e pratica no pensamento
hegeliano via pensamento especulativo, reunir principios distintos a identidade exige

que o conceito de regra seja equivalente a igual.

Na obra aristotélica, a ‘politica’ é parte da filosofia pratica. Sua tradicao
se estende ainda sobre o limiar do século XIX; somente com o
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historicismo ela foi rompida de maneira definitiva. Sua fonte seca
quando mais a corrente filosofica vital é desviada para os canais das
ciéncias particulares. Desde o final do século XVIII, as novas ciéncias
sociais em formacao, de um lado, e as disciplinas do direito pablico, de
outro, dividem assim as aguas da politica classica. Esse processo de
ruptura do corpus da filosofia pratica termina, por enquanto, com o
estabelecimento da politica segundo o padrido de uma ciéncia
experimental moderna, que ndo tem muito mais em comum, a nao ser
o nome, com aquela antiga ‘politica’ (HABERMAS, 2013, p. 81, grifo do
autor).

Habermas entende que a antiga politica desvincula a filosofia pratica da ciéncia
experimental, associa a politica ao saber técnico renovando a proposta de Aristoteles.
O costume (habito) acaba em uma vinculacao entre Aristoteles, Kant e Hegel, assim
Hegel retoma Aristoteles para realizar uma critica ao juizo analitico de Kant5, evitando
a relacao sujeito e acao de Kant com base na necessidade de reconhecimento, portanto
o reconhecimento em Habermas implica na regra como igual inserida no social. A
linguagem hegeliana entre significante e significado em Habermas se torna identidade
bilingue dentro da unidade organica entre individuo e sociedade, pois “[...] a dialética
hegeliana do limite formula a experiéncia do tradutor. O conceito de traducao é um
conceito dialético [...]” (HABERMAS, 1988, p. 229, traducao nossa). Com isso, o
costume est4 nas imagens de mundo e o conhecimento pertence a publicidade da razao,
cuja convergéncia de interesses esta apontada por Habermas através de Kohlberg nas
descricoes de pré-convencional, convencional e pos-convencional.

Nao é somente Aristoteles que retine ética como moralidade junto a politica com
base no bem comum, “Aqui Habermas segue a Hegel na rejeicao da separacao entre
moralidade e politica que se produziu na filosofia moderna.” (MCCARTHY, 1998, p.
56, traducao nossa). Nesse sentido, “Como é manifesto no inicio da Politica, os homens
reinem-se em comunidades justamente para a satisfacao das suas necessidades [...]”
(PEREIRA, 2008, p. 223). Como foi reunido as relacoes entre técnica, norma e politica,
o costume e a necessidade acabam questionados em uma critica cultural, nesse aspecto
retoma o conceito de pessoa de Kant em uma critica ao Estado de Direito de Hegel,
pois a moralidade deve ser inclusiva. Nao se trata da razao como dominagao em uma
razao instrumental, mas a critica do mundo da vida ao sistema, promovendo a razao
como soluc¢ao, desse modo acrescenta a moralidade no Estado democratico de direito,

pois o terceiro excluido acaba como inclusao do outro decorrente dos limites da

5 HEGEL, 1988, §181.
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assimetria na imagem e da incomensurabilidade, levando ao assunto da aprendizagem
e do saber determinado.

A deontologia que separa o bom do justo confronta a ética e as imagens de
mundo em uma critica a filogénese tomada como sobreposto, cuja reconstrucao da
identidade do eu parte da ontogénese questionando o contetido determinado por meio
do individuo, indivisivel e da aritmética® com o pressuposto da filosofia da historia.
Assim, o reconhecimento voltado ao social a comecar da critica as diferencas no
entendimento por meio da dialética inclui a homologia que é posta como unidade
organica, inserindo na eticidade uma divisdo entre concreta e institucional com a
mediacao da vontade universal expressa em uma moralidade nas imagens de mundo.
Desse modo, a primazia do justo parte inicialmente da origem da acdo comunicativa
em relacao ao bom.

A politica se torna a expressao de uma moralidade perante outras em uma
mesma comunidade reunidos pela legalidade. “Na cidade-estado grega desenvolvida,
a esfera da pdlis que é comum aos cidadaos livres (koiné) é rigorosamente separada da
esfera do oikos, que € particular a cada individuo (idia). A vida publica, bios politikos,
nao é, no entanto, restrita a um local [...]” (HABERMAS, 1984, p. 15, grifo do autor),
ponto que inicia a Mudanca estrutural da esfera ptiblica: investigacoes sobre uma
categoria da sociedade burguesa (1964) que contrasta com Teoria e praxis: estudos de
filosofia social (1963).

A hermenéutica ndo possui previsibilidade como se espera de uma ciéncia
experimental, a personalidade é tida como capacidade de linguagem e acao, desse
modo as estruturas de consciéncia se encontram ao examinarmos as instituicoes
sociais enquanto acao dos individuos associados. “G. H. Mead foi o primeiro a refletir
sobre esse modelo intersubjetivo do eu produzido socialmente” (HABERMAS, 1990, p.
204). A interpretacao reflete o pensamento e pode incluir o seu contexto histérico, a
teoria critica parte do pensar o presente.

Sem reduzir técnica a norma, cujo exemplo Habermas percebe em Maquiavel
que inicia uma reflexao ética sobre o moderno ao se interessar pelo comportamento
politico e permite a Hobbes realizar o questionamento sobre o individuo inserido na

comunidade, o qual designa o bem comum. Na ética nao implica que a moralidade seja

6 “O conceito hegeliano de eu como a identidade do universal e do singular é dirigido contra aquela
unidade abstrata da consciéncia pura que se refere a si mesma, a qual caracteriza a apercepgao originaria
e na qual Kant havia fixado a identidade da consciéncia em geral” (HABERMAS, 2014, p. 46).
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comum nessa mesma comunidade conservada na legalidade, o que se destaca é o uso
comum da regra dos jogos de linguagem. A técnica, a norma e a politica foram reunidas

e nao implicam em reduzir uma na outra, mas de nao considerar separadamente.

Hobbes assume verbalmente essas determinacoes; porém, ele modifica
tacitamente o sujeito do direito. No lugar do animal sociale da
compreensao aristotélico-crista ele coloca um animal politicum no
sentido de Maquiavel para assim mostrar com facilidade que
justamente a adocgao desses direitos, que principalmente o direito de
todos a tudo, tao logo seja aplicado a uma horda de lobos ‘livres’ e
‘iguais’, precisa levar como consequéncia ao estado mortal de
dilaceramento reciproco (HABERMAS, 2013, p. 115, grifo do autor).

A perspectiva dos interesses particulares iniciada pela ética moderna se torna
criticada em Karl Marx dentro do pensamento liberal, pois os modos de producao como
primitivo, escravista, asiatico, feudal, capitalista, socialista, por fim, comunista,
refletem como uma trajetoria historica com tendéncia universal e internacional. A luta
de classes condena o isolamento do individuo dentro da consciéncia de classe, nesse
sentido o coletivo possui uma valoracao contra o individualismo dos modernos. A
liberdade que desconsidera o comunitario se constitui irracional na luta de classes
entre a venda da forca de trabalho e o detentor dos meios de producao, reforcando o
término da neutralidade politica e economica decorrente da propriedade em uma
critica a economia politica, consequentemente questiona a concorréncia entre os
Estados. A objetividade de Karl Marx na luta de classes fica questionada em Habermas,
pois o angulo cognoscitivo insere o agir por dever de Kant, invertendo a ética utilitarista

da maioria contra a minoria por meio da inclusao do outro.

2 DESENVOLVIMENTO

A consciéncia de classe de Karl Marx parte da necessidade de uma realidade
externa pautada no trabalho, Habermas retoma Hegel com o objetivo de questionar o
reconhecimento dentro de uma necessidade inserida no social diante da critica ao
entendimento de Kant. O conceito nao é centralizado no sujeito, as diferencas devem
ser inclusivas na incomensurabilidade questionando a epistemologia relativista de

Kuhn. Nesse sentido, a natureza externa hegeliana” como significante constitui-se em

7 Principio 16gico que é o ser em Hegel, faz uma critica ao juizo analitico de Kant sobre a construcao do
conceito.
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Habermas em um meio de entendimento muatuo dentro da fundamentacio do
significado, afinal a construcdo do conceito nao pode ser unilateral, exige
reconhecimento. Ponto que verdade e sucesso nao se constituem equivalentes em
Habermas, a decorréncia estd em que o “[...] principio da universalizacdo funciona
como uma faca que faz um corte entre ‘o bom’ e ‘o justo’, entre enunciados valorativos
e enunciados estritamente normativos” (HABERMAS, 1989, p. 126, grifo do autor). A
verdade esta na cooperacao em uma formacao cultural e o sucesso esta na aplicacao,
reproduz o contraste do bom e justo, cuja primazia do justo foi abordado como
aplicacdo das imagens de mundo em uma homologia na origem da acdo comunicativa.

As diferencas de imagens fazem parte do jogo na filogénese como uso e a
inclusao acompanha a regra no principio de identidade como invariavel na ontogénese.
Com a razao questionada em seu conceito em uma teoria da verdade, insere a historia
da matemaética e o modo como essa ciéncia é aplicada. O terceiro excluido coloca
somente que algo precisa ser visto de uma determinada forma e sem considerar uma
terceira alternativa, oferece somente um saber determinado. Nao se trata da
proveniéncia das formas imutaveis nem da neutralidade, pois a linguagem é objetiva
no entendimento mutuo dentro do uso comum.

A retomada de Kant por Habermas via Hegel resgata uma atribuicao kantiana
ofertada sobre como é possivel conhecer, assim considera a perspectiva da obra
Pensamento Metédico de Paul Lorenzen através do texto: Como é a objetividade na
fisica possivel?® Como nao existe epistemologia sem interpretacao, pois depende da
linguagem, a moralidade e a legalidade incluem a politica?, inserindo o mundo da vida.
A técnica seja na definicdo econémica como de individuo em um indivisivel, nao
equivale a norma. Habermas percebe que técnica, norma e politica ndo podem estar
isoladas do principio de universalizagio — PU, nesse sentido o sujeito é capaz de
conhecimento, linguagem e acao, caracteristicas da identidade do eu em sua divisao

triade e composicao em linhas da psicologia.

[...] aquele precario vir-a-ser pratico da teoria no planejamento politico
dos individuos atuantes; na verdade, estes siao novamente os
engenheiros que agem no modo da producdo e que querem
imediatamente outorgar realidade as normas universais. A
Fenomenologia do espirito concebe isto na qualidade de horror da
liberdade absoluta. A realizacdo direta do direito abstrato antes
projetado na teoria coloca o problema da mediacdo de uma fria

8 Texto: Wie ist Objektivitdt in der Physik méglich? da obra Methodisches Denken, ver: (HABERMAS,
1988, p. 181, nota de rodapé 148).
9 HABERMAS, 2013, p. 135.
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universalidade simplesmente inflexivel com a aridez absolutamente
dura e a pontualidade obstinada da autoconsciéncia efetiva. Na medida
em que ambos os extremos sao fixados a partir da continuidade do
contexto de vida préatica e sdo absolutos para si, sua relacdo nao pode
‘enviar qualquer parte ao meio através do qual eles possam se enlagar’.
Desse modo, a atividade revolucionaria autorizada pela consciéncia
subjetiva é a negacao do singular no universal (HABERMAS, 2013, p.
207, grifo do autor).

Habermas nao parte da negacao do singular no universal, as relacées particular,
universal e singular nao cabem como ética na possibilidade de estarem destituidas de
efetividade na capacidade subjetiva em relacdo a inteligéncia© (psicologia). A
liberdade absoluta estd como inclusdo em um processo de mediacao por nao ter o
terceiro excluido, inserindo a aprendizagem de Mead e as consideragoes de
Wittgenstein!. Diante do comportamento, reduz tolerancia a dissimulacio e na
insuficiéncia, a intolerancia. Nesse caso, ndo cabe a protecao do universal em relagao
ao particular, nem a unidade do singular no universal contrapondo com o particular
no universal. Hegel nao possui um tratado sobre a ética como Kant, mas a critica a Kant
introduz uma opressao (senhor/autonomia/ganhar) disfarcada de protecao
(escravo/heteronomia/perder) por meio do suprassumir. Karl Marx percebe e reduz a
luta de classes como critica a Hegel, pois a economia é uma realidade objetiva e nesse
sentido, o trabalho faz parte do sistema, ja a alienacao deve ser superada na pratica?2.
“Vale dizer, a separacao entre a ‘filosofia’ e os ‘elementos cientificos’ do marxismo [...]”
(HABERMAS, 2013, p. 623, grifo do autor).

A reconstrucao remete a homologia ao ntcleo da interacao, entao “[...] moral e
direito definem o nucleo da interacdo. Revela-se aqui, por conseguinte, a identidade
das estruturas de consciéncia, encarnadas, por um lado, nas instituicoes do direito e da
moral [...]” (HABERMAS, 1983, p. 15). O conceito nao é centralizado no sujeito e faz
parte do sistema, o mundo da vida estd como efetivo dentro de um ntcleo irredutivel
em uma heuristica negativa, similar a proposta atomistica de Aristoteles rejeitada por
Hegel que toma o ser como existéncia nao como a&tomo ao remodelar a proposta de ser

e nao ser de Parménides. Como a homologia esta na ideologia em uma critica “[...] as

10 A inteligéncia ndo é tomada como vontade (escolha moral), mas objeto de anélise da psicologia (estudo
da alma [mente / neurociéncia / a mente é o cérebro]) em uma conciliacdo da ontogénese (direito
abstrato) e da filogénese (moralidade). O conceito como sistema (pensar) e o mundo da vida como
matéria (feito) sdo complementados pelo agir que depende da ideologia (psicologia / homologia /
interacdo / reconhecimento / imagem / jogo / pragmatica empirica / liberdade / materializacao do
direito), pois a inteligéncia fica na capacidade de interpretacio entre a l6gica e a semantica.

1 WITTGENSTEIN, 1999, § 352.

12 HABERMAS, 2013, p. 614, 666-667, 671.
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posicoes dos jovens hegelianos que foram antecipadas pelo proprio jovem Hegel.
Assim, Marx critica na filosofia do direito hegeliano o que ele ja tinha ha muito tempo
formulado sobre a Constituicao da Alemanha [...]” (HABERMAS, 2013, p. 213)3. Com
isso, remodela a unidade organica de Hegel entre individuo e sociedade contra a
histéria natural por meio da homologia que € posta, pois o pressuposto fica na filosofia
da historia em uma ontogénese e o sobreposto no paradigma da linguagem como
filogénese.

A identidade do eu em Habermas possui trés polos nao limitados ao aspecto
objetivo (ser) e subjetivo (pensar). “Por isso Hegel nao pode responder a questao sobre
a origem da identidade do eu com uma fundamentacao da autoconsciéncia que retorna
a si mesma [...]” (HABERMAS, 2014, p. 40). A critica a moralidade em Hegel sobre
Kant esta na critica a cultura em Habermas, pois a estética fica na moralidade em
imagens de mundo, pois Kant e Hegel possuem como convergéncia o conhecimento,
sem se aprofundarem sobre os critérios de validade e da objetivacao da ciéncia. A
conciliacdo sobre a origem entre histéria e linguagem em Hegel reflete em Kant sobre
a linguagem corrente e estrutura logica, cuja unidade esta na existéncia, sem vincular
com a origem da linguagem. “Nao cabe duvidas de que neste contexto Hegel podia falar
de pensamento com muito mais razao que Gadamer” (HABERMAS, 1988, p. 250-251,
traducao nossa). A homologia reflete a unidade e a reconstrucao, sendo que nao cabe
uma:

[...] leitura apressada das homologias estruturais que Habermas
estabelece entre os desenvolvimentos ontogenéticos da consciéncia
moral e os desenvolvimentos de estruturas normativas da sociedade de
modo geral. Tal ideia faria parte do acervo da filosofia da histéria [...]
(REPA, 2008, p. 158).

A perspectiva da filosofia da hist6ria adentra-se a Kohlberg devido a proposta
prospectiva, nesse sentido “[...] Hegel vincula de modo tdo particular o conceito
classico do politico com 0 moderno, a doutrina da virtude de Aristételes com as regras
de uma autoafirmacao violenta [...]” (HABERMAS, 2013, p. 220). Habermas critica
tanto a Hegel quanto a Kohlberg através do conceito de pessoa de Kant, inserindo a
moralidade no Estado de direito, assim a deontologia que separa o bom do justo

estabelece a primazia do justo em relacdo ao bom, questionando o convencional de

13 Observacao complementar: MARX, K. Critica da filosofia do direito de Hegel. Traducao de Conceigao
Jardim, Eduardo Licio Nogueira. Lisboa: Editorial Presenca, [19--?].
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Hegel4 e de Kohlbeg!s. “Desde a publicacao da ‘Teoria da Justica’ de Rawls, Kohlberg
utiliza-se sobretudo dessa ética, que se liga a Kant e ao direito natural racional [...]”
(HABERMAS, 1989, p. 146, grifo do autor).

Como a reconstrucao parte de uma revisao retrospectiva em busca da inovacao,
a critica de Habermas a Kohlberg sobre o conceito de pessoa melhora o nivel
convencional em relacao ao nivel pré-convencional e pés-convencional, inserindo a
critica cultural. Dessa forma, a premissa esta n’“A solucao moral dos conflitos de acao
exclui tanto o emprego evidente de violéncia quanto um ‘compromisso facil’ [...]”
(HABERMAS, 1983, p. 58, grifo do autor). A relacao principio e interesse em Kant na
diferenca que pensar nao é conhecer foi retomada, considerando que “A histéria
universal é o medium da experiéncia em que a filosofia precisa se colocar a prova e
pode malograr” (HABERMAS, 2013, p. 232, grifo do autor). Afinal, a interpretacao de
textos nao seria revolucionaria como se apresenta nas Teses sobre Feuerbach®, pois a
transformacao nao pode ser imputada como a filosofia nao obriga a pensar, sendo que
pensar é questionar as proprias crencas e seus fundamentos?’.

O ponto de entender o pratico, ndo pode excluir a proposta de Habermas sobre
A crise de legitimacao no capitalismo tardio (1973), afinal “[...] o Estado simplesmente
nao pode assumir o sistema cultural e que a expansao das areas de planejamento
estatal atualmente tornam problematicos os assuntos que foram outrora culturalmente
considerados estabelecidos” (HABERMAS, 1994a, p. 96). A critica esta no privilégio de
uma determinada cultura protegida pelo Estado, assim se retoma a separagao entre
técnica, politica e norma como falha cientifica, pois o sistema depende das decisoes
acertadas das pessoas. Como a verdade nao esta vinculada ao sucesso, a historia
universal nao parte de um conhecimento relacional e as ciéncias sociais reconstrutivas
retomam a proposta do limite de uma ciéncia, assim Hans-Georg Gadamer ¢é

contrariado quando Habermas diz:

Permitam-me, primeiro, explicar o que entendo por hermenéutica.
Toda expressao dotada de sentido — seja um proferimento (verbal ou
nao verbal), um artefato qualquer como, por exemplo, um utensilio,
uma institui¢do ou um documento — pode ser identificada, em uma
perspectiva bifocal, tanto como uma ocorréncia observavel, quanto

14 HEGEL, 2005. v. 3, § 458. Signo nao é identificado com a linguagem em Hegel. A unidade do bom e
do justo em Kohlberg reproduz a proposta de Hegel em reunir o conceito classico do politico com o
moderno.

15 “Kohlberg estabelece a conexdo com o principio da benevoléncia utilizando para isso um equivoco no
conceito de pessoa” (HABERMAS, 1999, p. 68).

16 Em Karl Marx se trata da 11° tese.

17 Em Platao remete ao aprisionamento na alegoria da caverna e em Descartes diivida como teste.
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como a objetivacao inteligivel de um significado (HABERMAS, 1989,
p- 39).

A critica de Habermas estabelece um limite entre a filosofia social dentro do
mundo da vida e as ciéncias sociais identificada no sistema, cuja mediacao esta na
reconstrucao devido a hermenéutica como parte da ideologia. “Quando Kohlberg, ao
contrario, remete a ‘adocao ideal de papéis’ como um ‘procedimento adequado’ para
decisOes praticas ele deixa-se guiar por intuicoes kantianas corretas [...]”
(HABERMAS, 1989, p. 52, grifo do autor). Nesse sentido, o dngulo cognoscitivo
questiona o cognoscivel e o incognoscivel de Kant, inserindo a possibilidade do mundo
davida adaptado ao sistema. A critica cultural da P6s - modernidade transforma-se em
Habermas na critica da P6s - modernidade em que a identidade do eu se insere na
mudanca social, desse modo a intersubjetividade de Mead através do selbst questiona
Hegel, pois “Em Hegel, a individuacao depende da subjetividade crescente do espirito,
ao passo que em Mead, ela resulta da internalizacdo das instancias controladoras do
comportamento, que de certo modo imigram de fora para dentro” (HABERMAS, 1990,
p. 185). A homologia retine a subjetividade (ontogénese) e a objetividade (filogénese),
0 que introduz um questionamento de paradigma entre sujeito (filogénese em uma
sensibilidade) e objeto (ontogénese em um entendimento) no objetivo (ser) e no
subjetivo (pensar). Com isso, “[...] a utilizacdo de uma teoria normativa também tem,
por sua vez, um impacto sobre a dimensao hermenéutica da pesquisa. A geracao de
dados esta mais fortemente ‘dirigida pela teoria’ do que as interpretagdoes normais”
(HABERMAS, 1989, p. 56, grifo do autor).

A reivindicagdo, que a hermenéutica legitimamente faz valer contra o
absolutismo, também cheio de consequéncias praticas, de uma
metodologia geral das ciéncias da experiéncia nao dispensa de todo o
trabalho da metodologia — e serd, como temos de temer, ou produtiva
nas ciéncias, ou simplesmente nao sera (HABERMAS, 1987a, p. 14).

Habermas coloca que “[...] Kohlberg é um exemplo para uma divisao de trabalho
bem peculiar entre a reconstrucao racional de intuicoes morais (filosofia) e a analise
empirica do desenvolvimento moral (psicologia)” (HABERMAS, 1989, p. 49). Nesse
sentido, oferece uma distingdo entre as ciéncias da experiéncia e as ciéncias
hermenéuticas, pois exige uma clareza sobre o método utilizado e estabelece uma nova
modelagem sobre a divisdo do trabalho entre a filosofia social e as ciéncias sociais. A

convergéncia para o conhecimento coloca a existéncia como cerne da ciéncia, cuja
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possibilidade cientifica foi coloca em Aristételes como epistémica (razao teorética /
cientifica) e l6gica (razao pratica / calculativa) como parte racional e Kant divide essa
parte racional na sensibilidade entre cognoscivel e incognoscivel. O processo de
aprendizagem questiona tanto a historia universal quanto a liberdade absoluta,
consequentemente a inteligéncia tomada na psicologia (historia natural) nao é a
mesma da escolha moral (ética).

Hegel com sua critica ao entendimento de Kant questiona as diferencas do
pensamento e o conceito tomado como fenémeno cultural, cuja realidade escapa a sua
determinacao por meio da incomensurabilidade desenvolvida posteriormente por
Kuhn. A realidade é tomada por Hegel a partir do silogismo ao confrontar o conceito e
0s juizos, nesse ponto insere o nome e a esséncia desfeita por Wittgenstein, pois o nome
nao interfere no objeto, questionando a unidade promovida pela mediacao das relacoes
entre singular, particular e universal. O termo médio acaba no jogo como uso
confrontando o signo colocado na esséncia diante das figuras tomadas nas imagens, o
objeto como imediato esti na indiferenca que em Freud estd como cura de uma
compulsdo. A incomensurabilidade de Hegel esta no conceito e a de Kuhn na imagem
refletindo uma critica ao estado de coisas. Habermas vincula a indiferenca nao ao
objeto, mas ao uso da linguagem como entendimento mutuo, dessa forma nao reduz

um juizo moral a linguagem negando a neutralidade moral e cientifica.

Ja Freud tinha notado, em suas analises do sonho, a falta de relacoes
logicas. Ele chama a atencdo principalmente para as palavras de
oposicdo, que conservam ainda no nivel linguistico a propriedade
geneticamente mais antiga de associagdo de significados logicamente
irreconciliaveis, isto é, contrarios. Os simbolos pré-linguisticos sao
fortemente carregados afetivamente e sempre presos a cenas
determinadas. Falta uma separacdo entre simbolo linguistico e
expressao corporal (HABERMAS, 1987a, p. 52).

A teoria critica de Habermas coloca que a ciéncia é também critica, nesse caso o
principio do discurso (PD) remete ao principio de democracia (Pd), porém o principio
de universalizacao (PU) constitui-se na base de um principio moral de critica tanto
cientifica quanto cultural, a conexao de PD e PU perante principio moral impede um
eu isolado de contextos. A ética do discurso que retne teoria e pratica faz por meio do
discurso teodrico e do discurso pratico, tendo em vista que PU necessita de cooperacao
no ponto de vista moral e fica inserida em um contexto como aborda Hegel em uma
critica a Kant sobre o conceito de lei da razao pratica diante do costume. No século XXI

falta conciliar a relacao de linguagem finita e linguagem universal em um processo
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histérico na origem da acao comunicativa. Nao existe em Habermas a nao identidade,
pois seria uma negacao da comunicacdo a0 mesmo tempo em que esta em uso, a
negacao da realidade se torna alienacao em uma aproximacao com Karl Marx, pois a
linguagem é um existente como responsavel pelo entendimento mutuo, reformula o

imediato indiferente de Hegel como objeto perante as diferencas do entendimento.

[...] o principio da wuniversalizacdo fornece uma regra de
argumentacdo, a ideia fundamental da teoria moral, que Kohlberg
toma emprestada com o conceito do ‘ideal role taking’ (‘adocao ideal do
papel’) a teoria comunicacional de G. H. Mead, exprime-se no principio
da ética do Discurso (D) [...] (HABERMAS, 1989, p. 148, grifo do
autor).

A razao entre solucdo e dominacao reflete a relacdo da aplicacdo dela como
sucesso e a cultura como verdade, existindo cooperacao em Habermas. A verdade nao
¢ do mundo privado nem o conceito e dependem da justificagdo diante do mundo
publico nos limites da teoria da comunicacdo. A esfera privada e a esfera publica
partem da colaboracao a partir de um questionamento sobre o centro da imagem
diante da origem da acdo comunicativa. O processo dos mundos privado e puablico e o
das esferas privada e publica faz a relagio mundo da vida e sistema, cujo processo esta
na homologia e o procedimento acaba no incondicionado diante da indiferenca e da
invariabilidade. O indeterminado do conceito como incognoscivel em Kant acaba como
determinacao de contetudo criticado por Hegel, a estrutura logica exige um contetdo
determinado diante do silogismo que nega a falha de percepcdo do conhecimento
incondicionado. Desse modo, Habermas insere o fixar crencas perante o conceito de
aprendizagem por ser um irredutivel. A liberdade de Kant est4 em um incondicionado
que nega a proposta racional de Aristoteles de uma liberdade condicionada, a luta de
classes também questiona os liberais da época que defendem a meritocracia contra os
privilégios dos conservadores. Nesse caso, a verdade nao conduz ao sucesso e aproxima
Habermas mais de Nietzsche do que de Kant, pois a publicidade da razao nao pode
estar no incondicionado por ser uma falha de percepcdo e nao interfere no
procedimento.

A lingua e a cultura sdo elementos constitutivos do mundo da vida
mesmo. Nem representam um dos mundos formais em que os
participantes na comunicacao situam os ingredientes da situa¢ao, nem
nos topamos com eles como algo no mundo objetivo, no mundo social
ou no mundo subjetivo. Ao realizar ou ao entender um ato de fala, os
participantes na comunicagdo se estio movendo tdo dentro de sua
linguagem, que nao podem colocar ante si como <algo intersubjetivo>
a emissdo que estdo realizando, ao modo em que podem fazer
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experiéncia de um sucesso como algo objetivo, em que podem topar-se
com uma expectativa de comportamento como algo normativo, ou em
que podem viver ou descrever um desejo ou um sentimento como algo
subjetivo. O meio do entendimento permanece em uma peculiar
semitranscendéncia (HABERMAS, 1987b, v. 2, p. 177, grifo do autor,
traducao nossa).

O incondicionado de Kant acaba como método em Habermas em um
procedimento, pois o nome atribuido a um objeto imediato continua indiferente, pois
a faculdade da imaginacao de Kant remete a imagem como método distinto do
esquema, consequentemente questiona o angulo cognoscitivo diante da faculdade da
razao em relacao as faculdades da sensibilidade e do entendimento. A faculdade do
juizo que divide a consciéncia em juizos nao pode escapar da proposta do mundo da
vida em que a identidade do eu esta situada dentro da razao destranscendentalizada,
retomando a faculdade de imitar dentro da historia a partir do selbst da
intersubjetividade de Mead. Com isso, insere o sistema junto aos trés mundos de
Popper, a saber: mundo social, mundo subjetivo e mundo objetivo, desses mundos
formais a lei enquanto expressao da identidade de um mundo social se limita a uma
esfera publica, pois a linguagem esta no uso coletivo como limite na relagao individuo
e sociedade remodelando a unidade organica de Hegel. A concepcao epistemologica da
acdo comunicativa nao é realista nem nominalista, mas pragméatica. Edmund Husserl
também se opbe ao realismo cientifico em seu mundo da vida e nesse sentido,
Habermas promove um realismo pragmatico diante da dinamica do desenvolvimento
junto a ciéncia fechada em suas operagOes sistémicas em um plano pratico da

interacao, conduz a necessidade de investigar as estruturas de racionalidade.

No livro I de O capital, Marx realizou essa tentativa. Com a genial
investigacdo do duplo carater da mercadoria, ele construiu a relagio de
troca — e, portanto, o mecanismo que guia o mercado — como uma
relacao de reflexao, ndo apenas para poder explicar a totalidade do
processo econdmico capitalista em chave funcionalista sob o angulo de
seus critérios de direcao, mas para poder ao mesmo tempo entendé-lo
como antagonismo de classe, ou seja, como totalidade ética cindida
(HABERMAS, 1983, p. 97, grifo do autor).

Habermas toma o método dialético de Hegel como identidade bilingue a partir
da sua critica ao entendimento de Kant, as diferencas do entendimento refletem na
unidade organica entre individuo e sociedade, ficando inseridas em comunidades
linguisticas distintas. A critica a Karl Marx perante a luta de classes reduz a totalidade

ética cindida a uma cisao da ideia ética em relacao a politica. Com isso, a deontologia
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separa o bom do justo, priorizando o justo nas imagens de mundo, pois a moralidade
presente como ideia ética se insere como sistema em Kohlberg. As contradicoes
politicas refletem como mundo da vida e sistema, cuja legalidade regula essas
contradi¢oes, sem separar técnica, norma e politica. A inclusao do outro nega uma ética
utilitarista da maioria contra a minoria e repensa a democracia como procedimento de
uma acao possivel. Assim, os direitos fundamentais nao sao absolutos e transformam
os direitos humanos em temas culturais contrariando a liberdade absoluta de Hegel,
sendo que Durkheim e Aristoteles nao colocam o direito como protecao individual e

nesse sentido, questiona a proposta coletivista.

3 CONCLUSAO

O conceito de regra Habermas toma das Investigacoes Filosoficas de
Wittgenstein, desse modo o juizo de existéncia em Kant entre proposi¢oes em uma
linguagem corrente e estrutura légica questionaria a faculdade da razao perante a regra
da mesma razdao. Como a definicao de existéncia implica em uma defini¢ao do objeto,
a pessoa imbuida de moral e ética pode definir um objeto de investigacao. Como nao é
possivel uma reducao entre moral, ética e estética, pois nao existe imoral na filosofia
moral perante as éticas distintas, reduz estética a deontologia das imagens de mundo
decorrente da imagem como figuras e simbolos. Habermas retoma que a prioridade
inicial de Freud era a ontogénese, nesse sentido promove uma critica a filogénese de
Freud e a esquerda freudiana. O superego de Kohlberg é tomado como aquisi¢cao do
conhecimento, distinto de Freud como censor moral. Como a linguagem formal nao é
constituida de valores morais e éticos como Kant faz nas suas afirmacoes de que ha trés
provas possiveis da existéncia de Deus, pois nao se afasta da concepc¢ao ideia e forma
como imutiveis junto ao agir por dever entre imperativo categdrico e imperativo
hipotético. Cabe repensar a comunidade ética de Kant que faz critica a natureza ética e
desse modo, a relacio entre o principio e o interesse reflete o agir por principio que
inclui autenticidade (angulo cognoscitivo), ja o interesse voltado a um irracional das
paixoes (motivacional).

Habermas toma a pessoa em Kant junto a Kohlberg sem uma separacao entre
racionalidade e irracionalidade na razao comunicativa, o convencional nao age através
do dever em Kant ao buscar aceitacio social, sem questionar o conhecimento

tradicional da sociedade, além de manter a ordem social também de forma tradicional,
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nega a busca de um construtivismo em Kant em favor da manutencao que nega a
investigacao, inserindo uma critica cultural a partir do presente historico. A construcao
do conceito em Kant transforma-se em Hegel na construcao da realidade, nesse caso a
verdade constitui-se cultural em Habermas e nao sucesso que inclui previsibilidade. Os
resultados podem ser questionados em uma pratica cientifica com o objetivo de
melhorar a previsibilidade, a verdade nao leva ao sucesso e inverte a relacao verdade
como correspondéncia entre discurso e fato, nesse caso o fato deve estar na
correspondéncia entre o discurso e a verdade. Hegel e Kuhn ficam no questionamento
da realidade diante da verdade em um processo cooperativo devido as diferencas do
termo incomensurabilidade entre conceito e imagem?8.

A reconstrucao e a historia fazem parte do sistema arquitetonico de Kant em
Habermas, pois ocorre uma racionalizacito do mundo da vida a partir da
aprendizagem. O entendimento mutuo implica na mesma e em outra lingua, pois o
reconhecimento de Hegel acaba inserido no social e Kant a partir da critica ao
entendimento por parte de Hegel deve incluir no construtivismo o entendimento
mutuo, cuja reconstrucdo questiona a histéoria natural sobre a necessidade de
reconhecimento nas diferencas da identidade do eu (triade entre atos de fala e
correntes da psicologia).

O ser em Aristoteles é indivisivel, disso o termo individuo. Ele nao retine a
técnica com a politica nem com a norma, o contexto social dele remeteria ao sistema
arquitetonico de Kant. A reconstrucao e a histéria expdem o principio moral entre Kant
e Kohlberg perante a diferenca do método e de uma cooperacao entre a filosofia social
como mundo da vida e as ciéncias sociais como sistema. Karl Marx evidencia o sistema
econOmico que nao respeita a relacdo moralidade e politica em um contexto social,
Habermas retoma Hegel com o objetivo de inverter a proposta da luta de classes para
inclusao do outro. A critica cultural questiona dentro dos direitos fundamentais as
relacbes de proporcionalidade e liberdade nas imagens de mundo devido a

incomensurabilidade entre conceito e imagem, refletindo a separacao do bom e do

18 A retomada de Kant estd que a imagem confronta o sistema entre o arquiteténico colocado como
global, macroscépico e estrutural e o tabular que se refere ao parcial, microscopico e taxioné6mico. Como
arazao comunicativa esta junto ao agir orientado entre entendimento muatuo (comunicativo / linguagem
corrente / mundo da vida / singular) ou sucesso (sistema tabular / subssistema / esquematismo /
estrutura l6gica / particular) e na razio instrumental (sistema arquitetonico / sistema / racionalizacao
/ aprendizagem / universal). Nesse sentido, promove uma critica a razdo instrumental, pois o direito
como sistema de normas permite a critica a P6s — modernidade na relacio ndo superada entre progresso
moral e sistema de normas. O processo de dominacao da razao instrumental acaba na verdade como
cultura nas imagens de mundo, pois o progresso moral parte da solu¢ao dentro do sucesso, inserindo a
primazia do justo em relacao ao bom.
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justo. O conceito nao pode ser solipsista dentro da razao comunicativa, pois o agir por
principio (racional) e agir por interesse (irracional) refletem o assunto da heteronomia
e autonomia de Kant em uma critica a Kohlberg, caracterizando o tema de um a priori
entre linguagem corrente dos predicamentos e a estrutura légica no uso da faculdade
de julgar em questionar o principio de unidade. A cisdo da razao em Kant questiona o
processo de solucao e dominacao em uma sociedade do esclarecimento.

A tensao entre mundo da vida e sistema permite uma Teoria critica como um
programa de pesquisa sobre a democratizacdo, relacoes de género, forma de

legitimacao para uma acao governamental, por fim, racionalizacdo e modernizacao®.

Finalmente, o conceito de acdo comunicativa se refere a interacao de
ao menos dois sujeitos capazes de linguagem e de acao que (ja seja com
meios verbais ou com meios extraverbais) estabelecam uma relacao
interpessoal. Os autores buscam entender sobre uma situacdo de acao
para coordenar em comum acordo seus planos de acao e com isso suas
acoes. O conceito aqui central, o de interpretacido, se refere
primordialmente a negociacao de definicoes da situacao suscetivel de
consenso. Nesse modelo de acdo a linguagem ocupa, como veremos,
um posto proeminente (HABERMAS, 1987c, v. 1, p. 124, traducao
nossa).

A teoria da acdo comunicativa faz parte da hermenéutica filoséficaz°, no qual
aproxima o conceito de regra de Wittgenstein em uma confluéncia com Mead na
pragmatica universal, cuja tendéncia da comunicacao vincula ao contexto ético. A ética
do discurso inserida nos limites da comunicacao, permite tanto a reconstrucao quanto
a histéria. Habermas questiona as grandes narrativas a partir dos fatos historicos, pois
a Histéria permite uma historiografia critica dentro de uma emancipacao cultural,
inserindo o eu em temas culturais de emancipacao entre progresso moral e sistema de
normas. Afinal “O modelo sujeito-objeto da filosofia da consciéncia se vé atacada em
principios nesse século por duas frentes: por parte da filosofia analitica da linguagem
e por parte da teoria psicologica do comportamento” (HABERMAS, 1987b, v. 2, p. 09,
traducao nossa).

A tendéncia do progresso para Habermas a partir da filosofia da histéria nao é
isenta de critica na ontogénese, pois inclui a comunicacao decorrente da interacao. Nao

exclui a critica de que a filosofia interpreta, mas deve também transformar. A

19 DRYZEK, 1997, p. 102-103.

20 Na coletanea de textos de 1967 (1971), 1971 (1967) e 1979, se toma em Dialética e hermenéutica o texto
de 1981 (HABERMAS, 1987a, p. 08-09, 86s), o qual esta presente também na obra de 1981 em Teoria
da acdo comunicativa: racionalidade da acdo e racionalidade social (HABERMAS, 1987b, v. 1, p.
1825).
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deontologia de Habermas entra na proposta da interpretacio como objeto da
transformacgdo a partir do interacionismo simboélico de Mead, Freud e Durkheim
questionando os limites da filogénese. A hermenéutica investiga o conhecimento entre
semantica, analitica e a logica dentro da linguagem, cujo uso do jogo de linguagem
entre teoria e pratica define que a validade da teoria deve estar na pratica como aponta
Karl Marx. O trabalho esta baseado na validade tedrica, evitando uma falsa analogia
entre interpretacao e transformacao perante a ética do discurso a partir do discurso
teorico e do discurso pratico2t. A alienacao de Karl Marx nega também a filosofia da
consciéncia junto a Mead em seu selbst, ampliando as forcas produtivas entre os meios
de producao e a venda da forca de trabalho diante das relagdes de producao entre as
propriedades histoéricas das condicoes de vida e as propriedades privadas transmitidas
por tradicdo. A homologia como parte da reconstrucdo questiona o método entre
ontogénese (comunidade ética) e filogénese (natureza ética) por meio das imagens de

mundo.
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RESUMO

A Teoria do Agir Comunicativo (TAC), desenvolvida pelo fil6sofo alemao Jiirgen Habermas,
apresenta-se como um marco ontolégico ao propor a acao comunicativa como uma alternativa
epistemologica a acdo puramente instrumental, de base monoldgica e estratégica. Por seu
carater emancipatorio, critico e interdisciplinar, a TAC, ao sustentar-se a partir de uma
racionalidade comunicativa, estruturada por uma perspectiva intersubjetivista de
compartilhamento de conhecimentos, tem apresentado possibilidades de dialogo com o campo
da Educacao, destacando-se a area de formacao de professores. Os processos de formacao,
assim como a acao comunicativa, relacionam-se a aspectos da cultura e das estruturas de poder
da esfera educacional. Portanto, abarcam relacdo de interacdo social entre agentes
educacionais, o que possibilita levar em consideracdo a participacdo ativa desses individuos
nos espacos comunicativos promovidos pela esfera escolar. Nesse sentido, este artigo, de base
bibliografica, apresenta como objeto de estudo contribui¢des da racionalidade comunicativa
para o estudo sobre formac¢ao docente. Tem-se como objetivo mapear pesquisas realizadas na
pos-graduacao strict sensu, no periodo de 2010 a 2020, que revelem categorias teoéricas
acionadas nos estudos sobre formacao do professor e racionalidade comunicativa, no ambito
da Educacao Bésica. O itinerario metodologico parte de uma pesquisa de revisdo sistematica
de literatura no repositério digital de dissertacoes e de teses da Coordenaciao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a finalidade de realizar uma
sistematizacao de producoes, que apresentem implicacées com a perspectiva emancipatoria e
multirreferencial da TAC. Espera-se com esta pesquisa constituir um corpus em relacao aos
estudos habermasianos no campo educacional, por uma vertente reflexiva, critica e
compreensiva a respeito das tematicas acionadas e contribuir para a realizacdo de novos
conhecimentos embasados na TAC.

Palavras-chave: Teoria do Agir Comunicativo; Formacao docente; Revisao Sistematica de
Literatura; Nvivo.

COMMUNICATIVE RATIONALITY AND TEACHER
FORMATION: MAPPING RESEARCH IN
THE FIELD OF EDUCATION

ABSTRACT

The Theory of Communicative Action (TCA), developed by the German philosopher Jiirgen
Habermas, presents itself as an ontological framework by proposing communicative action as
an epistemological alternative to purely instrumental action, with a monological and strategic
basis. Due to its emancipatory, critical, and interdisciplinary character, TCA, based on a
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communicative rationality, structured by an intersubjective perspective of knowledge sharing,
has presented possibilities for dialogue with the field of Education, highlighting the area of
teacher training. The training processes, as well as the communicative action, are related to
aspects of culture and power structures in the educational sphere. Therefore, they encompass
a relationship of social interaction between educational agents, which makes it possible to
consider the active participation of these individuals in the communicative spaces promoted
by the scholar sphere. In this sense, this article, based on a bibliographic review, presents as
an object of study contributions of communicative rationality for the study of teacher training.
The objective is to map research carried out in strict sensu graduate programs, in the period
from 2010 to 2020, which reveal theoretical categories used in studies on teacher training and
communicative rationality, in the context of Basic Education. The methodological itinerary
starts from a systematic literature review in the digital repository of dissertations and theses
of the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), with the
purpose of carrying out a systematization of productions that present implications with the
emancipatory and multi-referential perspective of the TCA. With this research, it is pretended
to constitute a corpus in relation to Habermasian studies in the educational field, by a
reflective, critical, and comprehensive perspective on the topics developed and contribute to
the realization of new knowledge based on TCA.

Keywords: Theory of Communicative Action; Teacher training; Systematic Literature
Review; Nvivo.

1 INTRODUCAO

Os estudos habermasianos, a partir da base conceitual interdisciplinar que
sustenta a Teoria do Agir Comunicativo (TAC), nos oportunizam a realizacao de
movimentos interpretativos sobre a dindmica de diversas estruturas da sociedade, o
que nos revela—uma certa tensdo entre praticas sociais de base puramente
instrumentais e outras que se ancoram em uma acao comunicativa. Nesse contexto,
para esta reflexdo, partimos do carater emancipatorio e critico da TAC, que reverbera
em uma perspectiva intersubjetiva de producdo e de compartilhamento de
conhecimentos, para provocarmos um diadlogo com o campo da Educacgao, destacando
como recorte ontolégico a formacao do professor da/para a Educacao Basica.

A TAC, por sua perspectiva interativo-comunicativa, apresenta sua base
vinculada a constituicao da razao para a construcao de relacoes sociais voltadas para o
entendimento entre as pessoas que fazem parte de uma determinada comunidade
comunicativa para que, assim, elas se tornem capazes de produzir/agenciar
novos/outros conhecimentos. Nesse sentido, essa teoria, também, se torna um
importante alicerce para a analise de atividades comunicativas no espaco educacional,
por tratar a linguagem enquanto categoria pragmatica e racional, voltada ao acordo

ético e moral entre os participantes de um ato comunicativo cotidiano.
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A materializacao da TAC, no entanto, acontece a partir da instituicao da
racionalidade comunicativa, que se tornou um conceito fundamental para o
entendimento dessa teoria. A racionalidade comunicativa, para Habermas (2006),
corresponde a realizacdo de interacOes simbolicamente mediadas, que operam com a
finalidade de gerar a compreensao em relacao aos atos comunicativos entre as pessoas,
de forma nao coativa, através da superacao de conflitos de acdo. Entao, tem como
principal funcdo a promocao do dialogo social de, pelo menos, duas pessoas, através
da interacao linguistica, com vista a construcao de acordos sociais. Isso porque, como
apresenta Freitag (1993, p. 60), esse tipo de razao “[...] circunscreve um conceito para
o qual o questionamento e a critica sao elementos constitutivos, mas nao sob a forma
monologica [...] e sim de forma dialogica, em situacgoes sociais|...]”.

Por isso, a racionalidade comunicativa, que propicia a comunicacao livre e
critica, a partir do uso dialogico da linguagem, torna-se uma alternativa de superacao
a racionalidade estratégica, instrumental e dominadora. Habermas (1990, p. 72), ao
apresentar a funcao estratégica e a funcdo comunicativa da razao, assegura que a
distincao entre essas duas formas esta apoiada “na forca racionalmente motivadora de
atos de entendimento, portanto, numa racionalidade que se manifesta nas condicoes
requeridas para um acordo obtido comunicativamente”. Dessa forma, entendemos que
a racionalidade comunicativa se refere a capacidade da pessoa de estabelecer relacoes
com fatos, com objetos, com outras pessoas, com desejos e sentimentos, pois essas
acoes refletem as referéncias para a veracidade e a autenticidade dos discursos. Entao,
essa racionalidade é uma acao que deve gerar o entendimento entre as pessoas baseado
na compreensao mutua e do consenso através dos meios linguisticos.

A partir dessa visao epistemologica de acionar a razao, ampliamos o didlogo da
TAC com o campo da Educacdo, mais especificamente com a area de formacao do
professor. Compreendemos que processos formativos, tanto de natureza inicial,
permanente ou continuada, devem possibilitar ao agente educativo o desenvolvimento
de atitudes profissionais criticas e reflexivas, que oportunizem praxis emancipatorias
no/para o ato pedagbgico. Ademais, ancoradas em Habermas (2013), afirmamos que a
constituicao da praxis educativa é resultado da liberdade criadora e reflexiva; supera,
assim, o carater monoldégico que ratifica a existéncia de um conhecimento
tecnicamente utilizavel, de forma homogeneizadora.

Por essa perspectiva, empreendemos um estudo que visibilize e, a0 mesmo

tempo, problematize contribuicoes da racionalidade comunicativa para processos de
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formacao de professores, considerada como uma importante pratica da cultura
educacional. Por conseguinte, este artigo, recorte de um estudo pés-doutoral! ainda em
desenvolvimento, parte da seguinte questao de pesquisa: quais categorias teoricas
emergem em pesquisas de Programas de Pos-graduacao em Educacdo (PPGE), em
relacdo aos estudos sobre formacao de professores da/para a Educacao Bésica e
racionalidade comunicativa habermasiana? Tem como objetivo mapear pesquisas
realizadas na poés-graduacao strict sensu, no periodo de 2010 a 2020, que revelem
categorias teoricas acionadas nos estudos sobre formacao do professor e racionalidade
comunicativa, no ambito da Educacao Basica. Escolhemos esse recorte temporal por
considerarmos representativo para o entendimento das implicacées que os estudos
habermasianos tém gerado no campo da Educacao, de forma interdisciplinar.

O itinerario metodolbgico parte de uma pesquisa de revisao sistematica de
literatura no repositorio digital de dissertacoes e de teses da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a finalidade de realizar
uma sistematizagao de estudos, no campo da Educacao, que apresentem implicacoes
com a perspectiva emancipatéria e multirreferencial da TAC. Esperamos, com esta
pesquisa, despir-nos do “[...] dogmatismo a ponto [...] colocar profundamente em
questao as interpretacoes herdadas da tradicao e de submeté-las a uma revisao critica”
(HABERMAS, 2012, p. 141) e, assim, colaborar com a constituicdo de um corpus em
constante devir em relacdo a abordagem habermasiana no campo da formacao do

professor, por uma vertente reflexiva, critica e compreensiva.

2  ARQUITETURA TEORICO-METODOLOGICA

A proposta deste artigo, de abordagem teodrico-critica, corresponde a realizacao
da primeira etapa da pesquisa do projeto de estudo pds-doutoral intitulado
Tecnologias, Letramentos e Formacao e ancora-se na andlise de estudos
primarios correspondentes a um recorte categorial da pesquisa supracitada,
abrangendo publicacoes académicas que discutam sobre contribuicoes da

racionalidade comunicativa para o estudo sobre formacdo docente. Para essa

1 As informacGes analisadas neste artigo sdo recortes parciais da pesquisa intitulada Tecnologias,
Letramentos e Formacio, desenvolvida como parte de estudo pés-doutoral, ainda em andamento,
realizado no Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduc), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), sob a supervisdo da professora Dr2 Obdalia Santana Ferraz
Silva. Também, se constitui em uma das acoes do projeto de mesmo titulo, sob nimero CONSEPE
026/2021, desenvolvido na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), instituicdo em que uma
das autoras atua como docente do Departamento de Educagao (DEDU).
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organizacao, partimos de uma revisao de literatura, de base sistematica, com o intento
de compartilhar estudos ja realizados sobre a problematica, promover uma relagao
entre essas pesquisas e, assim, refletir sobre a importancia de (re)estruturar e/ou
(re)organizar concepcoes geralmente acionadas nesses processos edutativos.

A revisao de literatura (RL) em pesquisas qualitativas, como nos apresenta
Creswell (2010), parte de uma proposicao exploratéria de estudos ja publicados, com
a finalidade de colocar em xeque a propria proposicao de pesquisa, a exemplo do que
ocorre neste estudo, assim como (re)examir bases tedrico-metodoldgicas que
fundamentaram essas producoes. Nesse sentido, entendemos que a RL “[...] procura
mostrar através da literatura ja publicada o que ja se sabe sobre o tema, quais as
lacunas e os principais entraves tedricos ou metodologicos, e estabelecer o estado atual
de desenvolvimento da area de estudo” (BRASILEIRO, 2021, p. 81).

A RL, entdo, corresponde a um procedimento metodolégico em que
pesquisadores realizam analise critica de producoes académico-cientificas divulgadas
em repositorios académicos ou banco de dados, tais como artigos, dissertacoes, teses,
dentre outras, considerando as inovacdes das pesquisas na teméatica abordada
(HOHENDOREFF, 2014). Dessa forma, a partir da RL, sdo analisadas problemaéticas,
sumarizados estudos prévios, identificadas relaces, contradicoes, lacunas na
literatura atual etc.

Existem diferentes tipos de RL, que podem ser elaborados a partir dos
propositos de pesquisa, critérios de analise de aspectos teorico-metodologicos e
problematizacao dos resultados encontrados. Entretanto, para a construcao do corpus
deste artigo, optamos pela Revisao Sistematica de Literatura (RSL), tendo em vista que
realizamos um estudo em uma temporalidade determinada (2010-2020), além de
reunir, avaliar criticamente e promover a sintese dos resultados das produgoes

disponiveis sobre a tematica no repositorio digital da CAPES.

2.1  REVISAO SITEMATICA DE LITERATURA

Como apresenta Hohendorff (2014, p. 56), “a revisao sistematica é um método
que permite maximizar o potencial de uma busca, encontrando o maior nimero
possivel de resultados de uma maneira organizada”. Isso porque, como explica o autor,
para além de um trabalho descritivo dos materiais encontrados, a RSL é estruturada

por uma acao critica, reflexiva e compreensiva sobre essas producoes cientificas e
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académicas. Tem como objetivo proporcionar a compreensao de conceitos, publicizar
e problematizar revisoes teorico-praticas e evidenciar problematicas metodolégicas de
pesquisa sobre uma tematica pré-determinada (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).
Para a elaboracao da RSL, foi necessaria a constru¢cdo de um planejamento
estrutural de pesquisa, que se constituiu no marco zero desse processo. Nesse
documento, foram instituidos procedimentos metodologicos da revisao, agrupados em
trés aspectos conceituais: aspectos teoricos, aspectos organizacionais e aspectos
criticos. Como desdobramento desses procedimentos, foram elencadas oito etapas

para a construcao da RSL, conforme apresentadas na figura 1:

Figura 1: Etapas para a construgao de RSL

ASPECTOS
CRITICOS
gxtrsgéo das Avaliacs _ Sintese e
kmmtes =5 sk
produgGes Pogceles resultados

Fonte: Inspiradas em Hohendorff (2014) e produzido no software Nvivo, a partir da
interface mapa mental.

A RSL apresentada neste artigo foi elaborada a partir da construcao de trés
procedimentos metodologicos, conforme evidenciados na figura 1, que foram
desmembrados em oito etapas estruturais, embora, nao lineares e/ou fragmentadas,
mas apresentadas de forma individual por questoes didaticas deste estudo. O primeiro
procedimento diz respeito a aspectos tedricos da busca por producoes académicas; o
segundo, a aspectos organizacionais da estrutura da propria matriz da RSL e, quanto
ao terceiro, a aspectos criticos, que conferem a producao de significado epistemologico

a pesquisa.
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2.1.1 Aspectos teoricos da busca

O primeiro procedimento metodologico — aspectos tedricos da busca — foi
estruturado a partir de trés etapas iniciaticas para a producao da RSL. Como atividade
fundamental para a realizacao desse tipo de revisao, a elaboracao da questdo de
pesquisa apresentou uma relacao clara e sintética com o objetivo emergido na prépria
pesquisa. A questao norteadora, na RSL, deve surgir de uma base teorica delimitada,
levando-se em conta as especificidades do objeto problematizado e do processo
compreensivo para seu estudo.

Nesse sentido, correspondeu a uma questao explanatoria (FLICK, 2013), que
teve como pretensao relacionar fenomenos, ampliando, assim, a proposic¢ao critica do
processo de anélise. Conforme Santos, Pimenta e Nobre (2007), a pergunta, uma das
mais importantes delimitacoes para a coeréncia categorial dos achados na RSL, pode
ser constituida por algumas estratégias, que sao reveladas pelo anagrama PICO:
Problema ou Populacao, Intervencdo, Comparacao, Outcomes (desfecho).

A partir da estratégia PICO, elaboramos a seguinte questdo norteadora: quais
categorias teoricas emergem em pesquisas de Programas de Pos-graduacao em
Educacao (PPGE), em relacao aos estudos sobre formacao de professores da/para a
Educacao Béasica e racionalidade comunicativa habermasiana? Potencializamos, assim,
esferas temaéticas que se tornaram significativas na constru¢do da RSL, conforme

descritas no quadro 1:

Quadro 1: Componentes da questao de pesquisa — PICO

DESCRICAO | ABREVIACAO COMPONENTE DA PERGUNTA

Problema ou P Relacdo entre formacdo do professor da/para a

Populacio Educacao Basica e racionalidade comunicativa.

Intervencao I Estudo analitico das categorias emergidas do processo
de busca.

Comparacao C Estudo relacional entre as dissertacoes e teses, levando
em conta aspectos suplementadores e lacunais desses
materiais.

Outcomes 0] Mapeamento das producgoes académico-cientificas que

(desfecho) discutam sobre as categorias-chave da pesquisa.

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

A pergunta de pesquisa nos apontou para o exercicio de um movimento reflexivo
que nos levou a ampliar concepgdes em relacdo as perspectivas de formacao de
professores que dessem conta das relacoes multirreferenciais e multiteméaticas da

atualidade, tendo em vista que essa pratica escolar, quando nao realizada por
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principios dialégicos, pode ancorar-se em mecanismos de dominacao e de manutencao
do status quo social, a partir de uma racionalidade estratégica.

Entendemos que quando a Educacao fundamenta suas acbes, dentre elas a
realizacdo de atos formativos, apenas, na racionalidade estratégica, de base
instrumental e monocultural, promove-se o engessamento de praticas interativo-
discursivas no interior das redes de construcio de conhecimento, além de
desconsiderar subjetividades, tornando, assim, a razao um mecanismo de controle da
pratica pedagogica do professor. Ou seja, para Habermas (2013, p. 516, grifos do
autor), “as ciéncias modernas, por essa razao, produzem um saber monoldgico que, de
acordo com sua forma, apresenta um saber tecnicamente utilizavel [...]”. Assim,
retomamos um dos conceitos basilares nas problematizacbes habermasianas: a
racionalidade, apresentada como um modo de as pessoas adquirirem conhecimento e
o empregarem, de forma reflexiva, dialdgica e emancipatoria.

O filésofo alemao explica que se emprega “[...] o predicado ‘racional’
primordialmente para opinioes, acoes e proferimentos lingiiisticos porque deparamos,
na estrutura proposicional do conhecer [...] com diferentes raizes da racionalidade”
(HABERMAS, 2004, p. 101). No entanto, essas (multi)racionalidades, inerentes as
formas de as pessoas construirem conhecimentos em ambientes cotidianos e
profissionais, apresentam aspectos conflitantes e de massificacdo, caso nao
estabelecam relacdo entre o mundo das vivéncias sociais e o mundo das obrigagoes,
nos quais as pessoas se inserem, reciprocamente, ao agir socialmente.

O mundo da vida, dado a priori, corresponde as relacOes interpessoais
cotidianas dos atores nos processos formativos. Toma como referéncia as vivéncias
rotineiras, tornando-se o lugar da compreensao das tradicoes, das crencas, dos valores
sociais, dos conhecimentos construidos e compartilhados entre professores, alunos,
gestao escolar, formadores etc. Entretanto, saberes que fazem parte do mundo da vida
podem ser problematizados, pois se constituem por movimentos ontologicos. Alguns
aspectos discursivos formam o mundo da vida, tais como conhecimento (mundo
objetivo), relacoes interpessoais (mundo social) e emocdes (mundo subjetivo).

O mundo objetivo corresponde a “totalidade das entidades sobre as quais sao
possiveis enunciados verdadeiros” (HABERMAS, 2012b, p. 220). E idéntico para todos
os participantes e é dotado de certa regularidade. Por conseguinte, apresenta-se a
partir do discurso teérico, em que problemas cognitivos sao levantados para que ocorra

o entendimento mutuo. Para isso, esse tipo de discurso materializa-se a partir de
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quatro etapas: problematizacdo da assercdo, explicacdo tedrica da assercao
problematizada, discurso metateérico e passagem para o nivel da auto-reflexdao
(SIEBENEICHLER, 1989). Exemplificando: nos processos de formacdo, para a
construcao de conhecimento, professores e formadores, em movimentos de interacao,
(re)constroem argumentos de base teorica para subsidiarem a atuacao dessas pessoas
nos espacos de sala de aula.

O mundo social representa “a soma de todas as relacOes interpessoais,
reconhecidas como legitimas pelos envolvidos” (HABERMAS, 2012, p. 108).
Corresponde as acoes guiadas por determinadas regras em um sistema; é constituido
intersubjetivamente e se vincula a pretensao de correcio, através do discurso pratico,
que oportuniza a retomada de percursos. Isto é: no discurso pratico, as
problematizacoes apresentadas sao tanto da ordem cognitiva quanto cotidiana. Dessa
forma, espera-se que, em cursos de formacao docente, os contextos normativos das
formacoes (escolhas tematicas, modos de realizacao e de participacgao, frequéncia de
realizacdo etc.) sejam problematizados, tendo em vista as diferentes necessidades e
expectativas dos participantes.

E, por fim, como representante do mundo da vida, apresentamos o mundo
subjetivo concebido pelas subjetividades dos participantes e que interpreta aspectos
estético-expressivos, nem sempre valorizados nas propostas de formacdao de
professores. Por levar em conta desejos, emocoes, sensibilidades dos participantes,
parte de contextos, que podem ser apresentados pelo discurso explicativo: tem como
intencao tornar clara a argumentacdo para os participantes da comunicacao, caso a
mensagem nao tenha se tornado inteligivel, reconhecendo diferencas de interpretacao
dos argumentos, devido a valores sociais, culturais e disposi¢oes emocionais. Nesse
sentido, representa um discurso de retomadas e de (re)dizeres, que possibilitam
(re)construcao de praticas argumentativas.

Quanto ao mundo sistémico, representa o mundo criado pelo homem, com a
finalidade de dominar a natureza, a partir de normas, regras, burocracia, elementos
que afetam diversos contextos sociais, a exemplo do educacional, cientifico, juridico,
politico, entre outros. Tem sua origem vinculada ao mundo da vida, embora se
apresente como horizonte de experiéncias pré-tedricas. Relaciona-se, geralmente, a
estruturas sociais que desenvolvem mecanismos autorreguladores voltados para a
promocao de maior eficacia das acoes, predominando, assim, a acao instrumental e

estratégica.
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No entanto, quando “os mecanismos sistémicos se desprendem cada vez mais
das estruturas sociais mediante as quais se realiza a integracao social” (HABERMAS,
2012b, p. 278), ocasionando o desengate entre esses mundos, acontece o que
Habermas (2012b) denomina de colonizacao do mundo da vida pelo sistema. Portanto,
no processo de construcao de conhecimento em acdes formativas docentes, essa
colonizacdo pode gerar a artificializacdo dessas formacoOes, limitando-as a
procedimentos instrumentais, que abarcam relagoes com fins em si mesmos, gerando,
como consequéncia, a perda da autonomia dos atores envolvidos no processo.

Entao, como apresenta Habermas (2013, p. 534), “Uma acao realizada segundo
regras técnicas se mede unicamente pelo critério do éxito”. Além disso, “os atores nao
aparecem como sujeitos agentes; eles passam a ser unidades abstratas as quais sao
atribuidas decisoOes e, desse modo, efeitos de acao” (HABERMAS, 2012b, p. 429). O
processo de colonizacao favorece a acdo instrumental na medida em que passa a ser
dominado pela logica sistémica e, por conseguinte, desloca os falantes de seus
contextos cotidianos de comunicacao, reposicionando-os como observadores desses
ambientes.

Entretanto, os cursos de formacao de professores, quando apresentados por
uma perspectiva emancipatoria, assumem outra dimensdo: de uma proposicao
centrada na informacao unilateral de professores formadores que reproduzem teorias
e/ou praticas para a construcdo e a problematizacdo de conhecimentos, a partir da
comunicacdo em rede, colaborativa e intersubjetiva. Assim, a distin¢ao entre falante e
ouvinte é substituida pela interacao constante entre os participantes.

No entanto, ao valorizar a racionalidade comunicativa como forma de
agenciamento das praticas formativas no campo da Educacao, ha uma conversao no
“[...] grau historicamente modificado de dominacao [...]”, gerando, assim, “[...] um
determinado grau de emancipacao e individuacao2” (HABERMAS, 2013, p. 534). Nesse
sentido, a racionalidade comunicativa, por seu carater critico e emancipatorio, torna-
se uma alternativa de superacao a racionalidade estratégica, a partir do uso
multidimensional da linguagem como principal meio para a promoc¢ao do didlogo

social.

2 Para Habermas (1990), a individuagao corresponde ao processo de construcao de autonomia da pessoa.
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Na acdo comunicativa3, “os atores participantes tentam definir
cooperativamente os seus planos de acao, levando em conta uns aos outros, no

horizonte de um mundo da vida compartilhado [...]” (HABERMAS, 1990, p. 72). Entao,

[...] ‘saber em que’ tal ou tal coisa consiste est4d implicitamente ligado a
um ‘saber porque’ e reenvia nesse sentido as justificacoes potenciais.
[...] Em outros termos, a gramatica do termo ‘saber’ implica que tudo
aquilo que nds sabemos pode ser criticado e justificado (HABERMAS
apud ALVES, 20009, p. 182).

Quando potencializada pela acdo comunicativa, a formac¢ao docente constitui-
se em um processo de (re)construcao constante de conhecimentos. Nesse contexto de
formacao reflexiva, como afirma Alarcao (2011, p. 49), “[...] a expressao e o dialogo
assumem um papel de enorme relevancia”. Também, como apresenta Imbernén (2019,
p. 23, traducao nossa), os cursos de formacao continuada, quando levam em conta
aspectos da acdo comunicativa, apresentam “[...] como ponto de partida o potencial de
conhecimentos e de experiéncias que tém os professores nas escolas™.

Implicadas por essa posicao epistemologica de pensar a formacao do professor,
em seguida a elaboracao da questdo norteadora, passamos para a segunda etapa
referente aos aspectos teoricos da RSL: escolha da fonte de busca (repositorio digital
de dissertacgoes e teses da CAPES)s para a constituicao do corpus.

Apés a delimitacdo da fonte de pesquisa selecionada com base na questao
norteadora e do objetivo geral da RSL, para a busca das dissertacoes e das teses no
catalogo da CAPES, foram definidas as palavras-chave. Conforme Costa e Zoltowski
(2014, p. 57), “as palavras-chave sintetizam os conceitos ou as variaveis principais em
determinado estudo”, facilitando, assim, a realizacdo de aspectos estruturais da
pesquisa. Elegemos duas palavras-chaves para a busca na plataforma — racionalidade
comunicativa e formacao de professores —; entretanto, devido a variacoes de utilizacao
desses termos, organizamos a busca, a partir das informacoes apresentadas na figura

2:

Figura 2: Estratégias de busca das palavras-chave no repositorio CAPES

3 A acdo comunicativa é corresponde a proposta tedrico-pratica do agenciamento de outro tipo de
racionalidade: racionalidade comunicativa.

4 El punto de partida de la formacién ha de ser el potencial de conocimientos y experiencias que tienen
los maestros en las escuelas.

5 Disponivel no link https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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Ac¢do Comunicativa

Racionalidade Teoria do Agir

Comunicativa Comunicativo

FORMACAO
DO PROFESSOR
ou
FORMACAO
DOCENTE

Fonte: Construido pelas autoras deste artigo.

A segunda parte retérica da RSL foi a realizacdo da estrutura dos aspectos

organizacionais da pesquisa, apresentados na secao a seguir.

2.1.2 Aspectos organizacionais da RSL

Os aspectos organizacionais da RSL foram apresentados a partir de duas
atividades: busca e armazenamento das dissertagoes e das teses localizadas no
repositorio CAPES; selecao das producoes académicas, a partir da leitura, inicialmente,
dos titulos e, posteriormente, dos resumos. Para a realizacao da pesquisa dos materiais,
foram utilizados como string® os operadores booleanos AND e OR, que significam,
respectivamente, E (apresenta apenas producoes que contenham todas as palavras-
chave digitadas, restringindo a amplitude da pesquisa) e OU (apresenta a uniao do
conjunto de termos, revelando producoes que contenham pelo menos uma das
palavras informadas). Entdo, ao consultarmos o repositorio CAPES, seguimos os
procedimentos apresentados na figura 3, desdobramentos de acdes dos aspectos

organizacionais.

6 String refere-se a um conjunto de descritores para a pesquisa da literatura, com a finalidade de unificar
os procedimentos de busca nas diversas bases de dados, além de restringir ou ampliar os descritores de
pesquisa.

G&A, Joao Pessoa, v.11, n.1, p.105-126, jan./jun. 2022 116



URSULA CUNHA ANECLETO | OBDALIA SANTANA FERRAZ SILVA [

Figura 3: Procedimentos de busca as dissertacoes e das teses no repositério CAPES

?

Realizagdo e Armazenamento dos Leitura dos titulos das Leitura inspecional dos Selegdo das producées
documentagio da busca resultados na plataforma produgdes resumos homotdpicos para andlise
Mendeley

Fonte: Construido pelas autoras deste artigo.

A busca pelas dissertacgoes e teses foi realizada de 10 a 15 de outubro de 2021.
Foram pesquisadas as palavras-chave: racionalidade comunicativa OR agao
comunicativa OR agir comunicativo OR Teoria do Agir Comunicativo AND formacao
do professor*7 OR formacao docente. Ao realizar a pesquisa, foram encontradas 207

producoes na area de Educacao, conforme ntimeros apresentados no grafico 1:
Grafico 1: Quantidade anual de dissertacoes e teses encontradas na busca do
repositério CAPES, por tendéncia
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Fonte: Portal CAPES. Produzido pelas autoras deste artigo.

Os resultados emergidos das buscas no portal CAPES nos apresentam

tendéncias em relacao ao lugar dessas categorias nos estudos de PPGE, a partir dos

7 Ao utilizar o marcador curinga * dos operadores booleanos, indicamos uma particula de palavra
variavel. Assim, nesta pesquisa, serdo acolhidos os seguintes resultados: professor, professores,
professora, professoras.
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constructos tedricos racionalidade comunicativa e formacao de professores (e variacao
dos termos) nos tltimos 10 anos. E possivel visualizar que, geralmente, essas categorias
foram mais acionadas nas pesquisas de mestrados académicos, embora o tempo de
curso desse tipo de pos-graduacao seja considerado limitado para o entendimento de
epistemologias tao complexas e com abordagens interdisciplinares.

Também, existe uma certa itinerancia sobre essas tematicas nos estudos
doutorais, etapa que, devido a propria duracao dos estudos, oportuniza maior fluéncia
sobre esses aportes tebricos. Entretanto, um destaque importante que o grafico nos
aponta é a insercao dessas discussoes nos cursos de mestrados profissionais, espago-
tempo importante para n3o apenas construir um constructo teoérico sobre a
problematica, mas para uma pesquisa aplicada a diversas necessidades educativas,
dentre elas o repensar a formacao do professor.

Apos a realizacao da busca das dissertacoes e das teses no portal CAPES, as
producdes encontradas foram incluidas e sumarizadas na plataforma gerenciadora de
referéncias Mendeley3 para posterior leitura dos titulos e eliminacao dos textos

duplicados. Conforme apresenta Yamakawa at al (2014, p. 169),

O Mendeley surgiu em 2008 e apresenta uma combinacao de aplicacao
desktop e um Website. O desktop é instalado no computador do
usuario. J& o Website serve para auxiliar pesquisadores no
gerenciamento, compartilhamento e acesso a dados relacionados com
determinada pesquisa.

Para a organizacao das publicagoes, utilizamos a versao desktop do programa e
fizemos o upload dos materiais, assim como a revisao dos metadados (a serem
apresentados na secdo seguinte) das dissertacoes e das teses, de forma manual. A
utilizacao dessa interface contribuiu para o armazenamento das producdes em um
unico espaco, na pasta intitulada RSL. Apds essa etapa organizacional, com o uso a
opcao tools — check for duplicate do proprio Mendeley, foram excluidos os trabalhos
duplicados, e as producoes foram reduzidas para 174. Dos resumos homoto6picosd
dessas producoes, foi feita a leitura inspecional, com vistas a analisar se essas

producoes atendiam aos critérios de inclusao e de exclusao na RSL: producées que

8 Para maiores informacoes sobre o Mendeley, acessar o link:
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/362/2020/07/tutorial-mendeley-1.pdf.

9 Resumo homoto6pico é um texto informativo que compoe a parte pré-textual de trabalhos académicos,
tais como artigos, monografias, relatorios, dissertacdes e teses, apresentando sua estrutura. E escrito em
apenas um paragrafo e tem como objetivo apresentar a pesquisa realizada e facilitar a selecio
bibliografica por outros pesquisados que se interessem pela tematica (BRASILEIRO, 2021).
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discutam sobre formacao do professor da/para a Educacao Basica, tendo como uma
das bases teodricas a Teoria do Agir Comunicativo, em suas mais diversas interfaces
tematicas; recorte temporal de defesa compreendido entre 2010-2020, com a
finalidade de analisar diacronicamente a tematica; dissertacoes e teses da area de
Educacao, embora possa apresentar transversalidade com outras areas afins.

Com a aplicacao desses critérios, foram elegiveis 11 producoes para serem
analisadas, em relacao aos aspectos criticos, e excluidas as outras producoes, tendo em
vista que versavam sobre pratica pedagogica do professor, curriculo de componentes
disciplinares da Educacao Bésica, formacao de estudantes para a utilizacao de praticas
de linguagem, formacao dos atores da gestao escolar, utilizacao das tecnologias digitais
por estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio, problematizagao da Educacao
a Distancia, dentre outros, nao apresentando, assim, relacdo direta com o objetivo

desta pesquisa.

2.1.3 Aspectos criticos

A avaliacdo dos aspectos criticos das producoes académicas consistiu em trés
etapas procedimentais: 1) extracao das informacoes relevantes dos textos, tais como os
metadados?© das dissertacoes e das teses (nome do autor, titulo da pesquisa, tipo de
referéncia, ano de defesa e Universidade); 2) apresentacao de categorias tedricas para
a analise; 3) anéalise das producoes em relacdo ao didlogo com as categorias tedricas
deste artigo: formacao de professores e racionalidade comunicativa; 4) sintese e
interpretacao dos resultados da RSL.

Para a realizacdo dessa etapa, utilizamos o software para pesquisa qualitativa
Nvivo. Como apresentam Alves, Figueiredo Filho e Henrique (2015, p. 125), “O NVivo
¢ um programa para analise de informacao qualitativa que integra as principais
ferramentas para o trabalho com documentos textuais, multimétodo e dados
bibliograficos”. Corresponde a uma ferramenta computacional, que apresenta como

principais vantagens o aumento na velocidade de organizacao das informacdes e da

10 Metadados ou dados sobre dados sdo um conjunto de termos que descrevem o documento.
11 Para maiores informacoes sobre o software Nvivo, acessar o link:
http://download.gsrinternational.com/Resource/NVivo10/NVivo-10-Overview-Portuguese.pdf.
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produtividade ao se trabalhar com grandes volumes de base de dados, a exemplo do
que ocorreu para a construcao deste artigo.

As interfaces do software facilitaram a organizacao das categorias para a analise
das informacoes, a partir da construcao de “nds”, que reuniram informacoes
descritivas do fendomeno estudado, possibilitando, assim, a identificacao de tendéncias.
As producoes analisadas foram migradas da plataforma Mendeley para o Nvivo,
utilizando o recurso de importacao de textos. Por conseguinte, iniciou-se o processo de
analise desses materiais, a partir da codificacao dos termos-chave, transformando-os
em “nos”. Para a realizacao desse procedimento, foram utilizadas algumas interfaces
do Nvivo: referéncias (espago onde se localizam os metadados das producoes), memos
(espaco onde constam os resumos homotopicos para a realizacdo da codificacao das
categorias), frequéncia de palavras para a representacao das palavras-chave e
diagrama de codificacao.

A partir da interface referéncias do Nvivo, realizamos a classificacdo das
producdes (fontes), apresentando atributos das dissertacoes e das teses, ou seja, alguns
metadados previamente escolhidos, que foram materializados pelo software em uma
planilha. Entendemos que essa etapa se tornou relevante, pois a interacdo com os
metadados contribuiu para a primeira aproximacao com as publicacoes, evidenciando
relacdo contextual entre a pergunta de pesquisa da RSL e os achados na plataforma
CAPES. Ademais, ao trabalharmos com um grande volume inicial de producoes (203
dissertacoes e teses), foi possivel realizar uma curadoria desses materiais e, assim,
sabermos do que eles tratavam, pela leitura desses dados primarios.

Os metadados, conforme apresentados na tabela 1, nos permitiram visualizar
algumas informacGes importantes sobre as tendéncias de pesquisa sobre o recorte
deste artigo. Das 11 produgoes que fizeram parte da RSL, seis foram dissertacoes de
mestrado, sendo duas de Mestrados Profissionais, e seis teses de doutorado; os titulos
das producoes acionaram, com maior frequéncia, concepcoes sobre formacao

docente/professor(es), acdo comunicativa, racionalidade e mediacao.
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Tabela 1: Metadados de dissertacoes e de teses que compoem a RSL

[ipo de referénci

COMPETENCIAS NA FORMACAO DOCENTE: UM OLHAR

1 |Alberti, Dircen Luiz |HEMENEUTICO Tese | 2015 |UFsM
FORMACAO DO PROFESSOR TECNICO NA EDUCACAO

PROFISSIONAL: DA RACIONALIDADE INSTRUMENTAL 4

2 Barreto, Marta Pastor da Silva .RACIDNAHDADE COMUNICATIVA Dissertagio | 2019 |UNEB
A FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA COMUNICATIVA
3 Bohrer, Jacimara Héher DA HERMENEUTICA Dissertagdo 2010 |UFSM

0 CURRICULO NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE ARTES

4 Borsol, Sandra VISUAIS NA PERSPECTIVA HERMENEUTICO-DIALETICA Tese 016 |UEPG
|PROFESSORAS DE CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS: DIALOGANDO |
SOBRE SEUS PERCURSOS FORMATIVOS E 05 DESAFIOS

Bragatto, Ana Cristina ENFRENTADOS Tese 2013 UFSCAR
|SABERES PEDAGOGICOS/COMUNICACIONAIS, |
PESQUISAFORMAGAOQ: REFLEXOES SOBRE AS

Lh

6  |Ferreira, Maria da Conceicio Alves |EXPERIENCIAS FORMATIVAS DAS PROFESSORAS ONLINE Tese | 2012 |UFRN
A ACAQ COMUNICATIVA NA FORMACAO DE PROFESSORES

7 |Folatto, Denize da Silveira DA MODALIDADE EDUCACAQ A DISTANCIA (EsD) Dissertagio 010 |UFSM
|MEDIACAO DOCENTE: FORMACAC CONTINUADA DE 1

% |Provenzano, Maria Esther PROFESSORES NO AMBITO DA EDUCACAO A DISTANCIA Tese 013 |[UNESA

|A AUTORREFLEXAO COLABOFRATIVO-CRITICA COMO
PRINCIPIO PARA FORMAGCAO CONTINUADA: PERSPECTIVAS
9 Silva. Fernanda Nunes da lPARA TNCLUSAO ESCOLAR Dissertagio | 2019 |UFES
COMPREENSOES SOBRE FORMACAOQ DOCENTE NO AMBITO
DO FROEJA: DO DISCURSO ESTRATEGICO AO DISCURSO

10 |Sparez, Sebastifo Silva COMUNICATIVO Dizzertagio 014 |UNB
|ACAD CpML‘N‘ICAI’I\.’A E mDIACAO PEDAGOGICA |
11 Teles, Edilane Carvalho .NAS PRATICAS DE FORMACAQ DOCENTE Dhissertagio | 2010 UNEB

Fonte: Informacoes construidas pelas autoras deste artigo, a partir dos metadados incluidos
no Nvivo.

Apos a interpretacao dos metadados, realizamos a categorizacao a partir do
recorte teodrico das produgoes, destacado pela criacao dos “nés”. Essa acao colaborou
para a anélise critica dos resultados da RSL, tendo em vista que a organizacao em
categoria nos permitiu perceber arranjos tedricos estabelecidos nas pesquisas para a
abordagem comunicativa da racionalidade. Além disso, apontaram rastros que nos
permitiram refletir sobre o papel da TAC no campo da Educacao, especificamente, no

processo de formacao de professores, conforme apresentados na figura 3.
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Figura 3: Categorias tedricas presentes nas dissertacoes e nas teses
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Fonte: Informaco6es construidas pelas autoras deste artigo, a partir da interface mapa
conceitual do Nvivo.

Quanto as categorias base, ratificou-se o carater (trans)interdisciplinar inerente
a teoria habermasiana para a construcdo de conhecimento, também, em relacdo a
processos educativos. Assim, como representado na figura 3, a centralidade dos
estudos foi em relacio a formacao (continuada e inicial) que se ramificou em estudos
sobre a docéncia (como espago-tempo de construcao de conhecimentos, a partir de
movimentos de didlogo intersubjetivos e com as instancias do mundo da vida e do
mundo sistémico); acdo pedagogica que, a partir da teoria critica habermasiana, se
pretende emancipadora, pelo agir do professor de forma auténoma e orientanda por
principios éticos universais, a exemplo de justica, igualdade de direito, respeito a
dignidade humana etc.

Ademais, para essa emancipacao docente, torna-se necessaria a atuacao do
professor de forma reflexiva/autorreflexiva em relacao aos campos de estudo, pois
essas acoes ultrapassam uma reflexdo monologica. Nesse sentido, os argumentos
proferidos pelos agentes formadores nao sdo aceitos como “maximas universais”
(HABERMAS, 2007). Entretanto, os participantes da formacao devem problematizar
as pretensoes de validade do discurso teodrico, a partir da autoria responsavel

(faculdade de posicionar-se criticamente diante de argumentos questionaveis) e de
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comunicacao ética que, pelo discurso pratico, promove imparcialidade para a
argumentacao.

Nos processos formativos, quando ancorados pela TAC, ha necessidade
constante de mediacdo entre os agentes educativos. Por essa perspectiva, apresenta
trés funcOes comunicativas: (i) funcdo de questionar a reproducao cultural,
problematizando concepcoes e praticas ja tradicionalizadas; (ii) fun¢ao da integragao
social, ao proporcionar a interacao livre e democratica entre o mundo da vida e o
mundo sistémico; (iii) funcdo da socializacdo da interpretacdo cultural das
necessidades que, embora se apresentem de forma heterogénea, sao também
individualizadas e Gnicas.

Entao, os estudos revelaram a importancia da promocao de cursos de formacao
continuada que sejam estruturados de forma colaborativa e participante; valorizem
saberes tedricos e praticos dos participantes envolvidos; acolham as experiéncias das
pessoas, problematizando-as, também, sob o aspecto funcional do entendimento
(renovacao do saber cultural), aspecto de coordenacdo de acdo (integracdo social e
construcao de solidariedade) e aspecto de socializaciao (estruturagao de identidades
sociais). As categorias presentes na figura 3 nos apontam para a possibilidade de
construcao de espacos formativos emancipatorios na esfera da Educac¢ao Bésica.

Proporcionar formacgao de professores que se pretende critica, comunicativa e
emancipatéria, por conseguinte, representa uma atitude de individuacdo
(HABERMAS, 1990), a partir da valorizacao de identidades singulares e da autonomia
pessoal; da consciéncia que o docente possui sobre si mesmo; da realizacdo de
entendimentos, linguisticamente mediados, com outros agentes educacionais; da
superacao do papel de observador durante os cursos de formagao; da autorrealizacao
que, como apresenta Habermas (1990), pressupoe uma identidade-eu de tipo nao

convencional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A RSL constitui-se em um processo de pesquisa, de forma organizada e
coerente, de estudos primarios com o objeto de responder a uma problematica. Assim,
a partir da sintese em relacdo a categorias de producoes base para este artigo,

procuramos responder a questao de pesquisa e ampliar a analise de aspectos teoricos
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que contribuiram para a (re)estruturacao do discurso teérico em relaciao ao papel da
TAC nos cursos de formacao de professores da/para a Educacao Basica.

Pela analise das dissertacoes e das teses que surgiram a partir da aplicacao dos
critérios de busca no repositorio CAPES, foi possivel compreender a perspectiva critica
empreendida pelos pesquisadores, ao acionarem a TAC como base para a
problematizacao de processos de formacao de professores. Assim, os didlogos teoricos
apresentaram a base vinculada a razao comunicativa, a partir de uma compreensao
intersubjetiva entre os participantes dessas formacoes, valorizando conhecimentos
mutuos. A TAC, por sua abordagem critica e reflexiva, permite-nos uma praxis
formativa, que implica no desenvolvimento de relacdes intersubjetivas, em que nao
exista dominacao entre os participantes ou instituicoes.

A partir dessas concepc¢oes, como achados desta pesquisa, percebemos que a
existéncia de uma estreita relacdo entre o carater emancipatério da TAC e as
categorias-chave que emergiram no estudo, tendo como suporte a compreensao de que
a formacao docente, um dos pilares para a ressignificacdo da docéncia, empreende-se
como imbricamento de processos de mediacao e de pratica pedagbgica do professor
reflexivo, levando em conta saberes e experiéncias desses professores, externalizados
por meios linguisticos e competéncia comunicativa dialégica.

Por fim, pela complexidade metodologica de uma construcao de RSL, tornou-se
importante a realizacdo de recortes de estudo, tal como o apresentado neste artigo.
Dessa forma, construimos uma proposta que se centrou em producgdes académicas
reverberadas de pesquisas realizadas em Programas de Pos-graduacao em Educacao,
em um periodo temporal determinado, além de optar por um estudo a partir de
categorias teoricas e pela utilizagdo do software para pesquisa qualitativa Nvivo como

interface tecnoldgica para a revelacao de informagoes da pesquisa.

REFERENCIAS

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 8. Ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

ALVES, Marco Antonio Souza. Racionalidade e Argumentacao em Habermas.
Kinesis, Vol. I, n° 02, out 20009, p. 179 — 195. Disponivel em:
http://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/Kinesis/Artigo13.M.Souza.
pdf. Acesso em: 8 out. 2021.

BRASILEIRO, Ada Magaly Matias. Como produzir textos académicos e
cientificos. Sao Paulo: Contexto, 2021.

G&A, Joao Pessoa, v.11, n.1, p.105-126, jan./jun. 2022 124



URSULA CUNHA ANECLETO | OBDALIA SANTANA FERRAZ SILVA [

COSTA, Angelo Brandelli; ZOLTOWSKI, Ana Paula Couto. Como escrever um artigo
de revisao sistematica. In: KOLLER, Silvia H.; COUTO, Maria Clara P. de Paula;
HOHENDOREFF, Jean Von (org.). Manual de producao cientifica. Porto Alegre:
Penso, 2014.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e
misto. Traducao Magda Loes. 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

FLICK, Uwe. Introducao a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes.
Traducao Magda Lopes. Porto Alegre: Editora Penso, 2013.

FREITAG, Barbara. A teoria critica ontem e hoje. 4 ed. Sao Paulo: Brasiliense,
1993.

GALVAO, Tais Freire; PEREIRA, Mauricio Gomes. Revisoes sisteméaticas da
literatura: passos para sua elaboracao. Epidemiol. Serv. Satude, Brasilia,
23(1):183-184, jan-mar 2014. Disponivel em:
http://scielo.iec.gov.br/scielo.php?script=sci_ arttext&pid=S1679-
49742014000100018. Acesso em: 8 out. 2021.

HABERMAS, Jiirgen. Pensamento pds-metafisico: estudos filosoficos. Traducao
Nachmetaphysisches Denken, Philosophische Ayfsitze. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1990.

HABERMAS, Jiirgen. Verdade e justificacao: ensaios filoséficos. Traducao Milton
Camargo Mota. Sao Paulo: Edicoes Loyola, 2004.

HABERMAS, Jiirgen. Técnica e ciéncia como ideologia. Lisboa: Edicoes 70,
2006.

HABERMAS, Jiirgen. Observagoes sobre o desenvolvimento da obra de Max
Horkheimer. Traducao Mauricio Chiarello. Educacao e Filosofia. Uberlandia, v.
21, n. 42, p, 273-293, jul/dez, 2007.

HABERMAS, Jiirgen. Teoria do Agir Comunicativo. Racionalidade da agao e
racionalizacdo social. Traducao Flavio Beno Siebeneichler. Sao Paulo: WMF Martins
Fontes, 2012b. vol 2.

HABERMAS, Jiirgen. Teoria e praxis: estudos de filosofia social. Traducao Rurion
Melo. Sao Paulo: Editora Unesp, 2013.

HOHENDOREFF, Jean Von. Como escrever um artigo de revisao de literatura. In:
KOLLER, Silvia H.; COUTO, Maria Clara P. de Paula; HOHENDORFF, Jean Von
(org.). Manual de producao cientifica. Porto Alegre: Penso, 2014.

IMBERNON, Francisco. Reflexiones globales sobre la formacién y el desarrollo
profesional del professorado en el Estado espafiol y Latinoamérica. Educar, n° 30,
2002 15-25. Disponivel em: https://raco.cat/index.php/Educar/article/view/20761.
Acesso em: 22 out. 2021.

G&A, Joao Pessoa, v.11, n.1, p.105-126, jan./jun. 2022 195



URSULA CUNHA ANECLETO | OBDALIA SANTANA FERRAZ SILVA [

SANTOS, Cristina Mamédio da Costa; PIMENTA, Cibele Andrucioli de Mattos;
NOBRE, Moacyr Roberto Cuce. A estratégia PICO para a construcao da pergunta de
pesquisa e busca de evidéncias. Rev Latino-americana de Enfermagem 2007
maio-junho; 15(3). Disponivel em: www.eerp.usp.br/rlae. Acesso em: 8 out. 2021.

SIEBENEICHLER, Flavio Beno. Jiirgen Habermas: razao comunicativa e
emancipacao. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1989.

SOUZA, Marcela Tavares; SILVA, Michelly Dias da; CARVALHO, Raquel. Revisao
integrativa: o que é e como se faz. Revista Einstein, v. 8, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ei-eins-8-1-0102.pdf. Acesso em: 08 out. 2021.

YAMAKAWA, Eduardo Kazumi at al. Comparativo dos softwares de gerenciamento
de referéncias bibliograficas: Mendeley, EndNote e Zotero. TransInformacao,
Campinas, 26(2):167-176, maio/ago., 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tinf/a/YCXRcdqjP6gGeecddwgzwnCK/?lang=pt. Acesso em:
10 out. 2021.

G&A, Joao Pessoa, v.11, n.1, p.105-126, jan./jun. 2022 196



© 2022 UFPB

Editores
Alba Ligia de Almeida Silva - Professora Adjunta
(UFPB)
Guilherme Ataide Dias — Professor Titular (UFPB)

Capa
Marecilio Herculano da Costa (UFPB)

Editor de Design
Marcilio Herculano da Costa (UFPB)

Leitora de Prova
Profa. Alba Ligia de Almeida Silva (UFPB)

Normalizacao
Marcilio Herculano da Costa (UFPB)
Alba Ligia de Almeida Silva (UFPB)

gestaoeaprendizagem@gmail.com

Gestao & Aprendizagem. - Vol. 11, n. 1 (jan./jun. 2022)- . Jodo
Pessoa - Programa de P6s-Graduacio em Organizacgodes
Aprendentes (PPGOA/UFPB, 2013- periodicidade
semestral)

Revista eletronica PPGOA/UFPB - Semestral - V.11., n.1, 2022
Editores: Alba Ligia e Almeida Silva; Guilherme Ataide Dias.

ISSN 2317-9082

1. Educacgdo. 2. Organiza¢des Aprendentes I. Universidade Federal da
Paraiba. II.Programa de P6s-Graduac¢do em Organizacdes Aprendentes. III.

Titulo.

CcDhU 37
CONSELHO CONSULTIVO/AVALIADORES
Adriana Valéria Santos Diniz, Universidade Julio Afonso de Sa Pinho Neto, UFPB, Brasil
Federal da Paraiba, Brasil Lucilene Klénia Rodrigues Bandeira, Universidade
André Gustavo Carvalho Machado, Universidade  Federal da Paraiba, Brasil
Federal da Paraiba, Brasil Maria Salete Barboza Farias, Universidade
Carlo Gabriel Porto Bellini, Universidade Federal = Federal da Paraiba, Brasil
da Paraiba, Brasil Mauricio Miguel Isoni, Brasil
Edna Gusmao de Gbes Brennand, Universidade Pedro Jacome de Moura Junior, UFPB, Brasi
Federal da Paraiba, Brasil Rosilene Paiva Marinho de Sousa, Universidade
Profa Dra Joana Coeli Ribeiro Garcia, Federal do Oeste da Bahia, Brasil
Universidade Federal da Paraiba, Brasil Wagner Junqueira de Aradjo, Universidade
Emilia Maria Trindade Prestes, Universidade Federal da Paraiba, Brasil
Federal da Paraiba, Brasil Solange Machado de Souza (UFES)

Welder Antonio Silva (UFMG)

G&A, Joao Pessoa, v.11, n.1, p.127, jan./jun. 2022

127


mailto:gestaoeaprendizagem@gmail.com

	Página 1

