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Resumo: O presente trabalho busca analisar as escolas metodoldgicas a fim de
enquadrar o ensino juridico vigente no Brasil. Por meio da aplicacdo do método
indutivo ao estudo de cada escola metodoldgica, perpassa-se a educagdo do
individuo como mecanismo de formacao profissional e inser¢ao social, bem como
sao abordados os respectivos métodos avaliativos e a compreensao legislativa.
Com a utilizagdo do Método de Resolucao de Problemas de Popper no campo da
resolucao de conflitos, pretende-se evidenciar o ensino do Direito Agrario como
método interdisciplinar e cognitivo aplicavel a algumas escolas metodoldgicas no
pais, atendendo, ainda, a liberdade de docéncia. A relevancia desse trabalho pauta-se
na formacao académica de caréter continuo e interdisciplinar destinada a construcao
integral do sujeito frente as necessidades sociais contemporaneas, ndo como mero
reprodutor de leis e conceitos. Finalmente, a vinculacdo do ensino do Direito
Agrario de maneira abstrata aquela comumente aplicada no Brasil visa a contribuir
para a formacao de profissionais do direito e de cidadaos criticos e modificadores da
realidade brasileira, carregados de opinides alicer¢adas no conhecimento.
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Escolas metodolégicas de ensino e o ensino do direito
agrario no Brasil: a aplicacao do método popper ao
observatorio da justica agraria brasileira’

CAROLINE VARGAS BARBOSA

MaRriA CRrISTINA VIDOTTE BLANCO TARREGA

1. INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo verificar os pressupostos
de aprendizagem por meio de diferentes abordagens metodolégicas
aplicaveis a formacdo continuada de discentes e docentes no campo
do ensino juridico, em especial, do Direito Agrario.

As diferentes concepgdes societdrias e do homem fazem com
que o papel da formacdo profissional seja discutido e ampliado
para além de seu conceito basico e, por ora, conservador. Justifica-
se, assim, a necessidade de readaptacdo dos professores, com
fulcro na interdisciplinaridade aplicada a formacdo ndo apenas de
profissionais, mas de cidad&os.

Por conseguinte, traz-se a baila o Método de Resolugdo de
Problemas de Karl Popper a fim de analisar o problema especifico
(hipotético ou ndo), mas adequado a realidade social contemporanea,
de aplicacdo positivista da lei ou das normas em geral vigentes
no Direito. Procura-se um rompimento com o ensino positivista,
com nuances do direito alternativo, mas que adeque as mudancas
societdrias ao ordenamento juridico.

O que se pretende é a intervengdo na formacdo de profissionais
do Direito para além do que as leis exemplificam, em atengdo as

necessidades da sociedade e, enquanto cidadaos, podendo modificar

1 Pesquisa financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Goias -FAPEG.
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seu status quo. O direito devera ser compativel com a complexa
sociedade e com seus operadores que, mais do que positivistas,
devem ser entendidos como humanos e cidaddos. Ndo o sendo,
acarreta-se incisivamente o desenvolvimento societario fundado em
caos principiolégico.

Por meio do empirismo fomentado pelo Método de
Popper, explana-se o Observatério da Justica Agraria sobre o
qual a Universidade Federal de Goids trabalha atualmente. Sob a
perspectiva do Direito Agrario, como matéria formada por diversos
campos do direito, mas singular e nado intrinseca nestas, passa-
se a analisar o problema social de acesso a justica vivenciado por
movimentos sociais agrarios, que engloba questdes de posse e
desapropriacdo para fins de reforma agréria.

Alunos de mestrado em Direito Agrario e da graduacdo
analisam processos de Estados como Parand, Mato Grosso, Goids
e Pard a fim de entender os embasamentos das decisdes judiciais, a
morosidade judicidria como impasse ao acesso a terra e, por fim, o
acesso a justica como direito fundamental previsto na Constituicao.
E é este método de ensino que o presente trabalho aborda como
motivagdo a compreensao do Direito Agrério e como forca motriz

societdria para o desenvolvimento.

2. ESCOLAS METODOLOGICAS DO DIREITO

Em um primeiro momento, cabe a explanagdo acerca das escolas
metodolégicas mais conceitualmente e usualmente analisadas no ambito
do direito. Escolas metodolégicas sao métodos de ensino e abordagem,
com diferentes concepcdes de inser¢ao do aluno ao meio e a sociedade.
Para tanto, evidenciam diferentes métodos avaliativos, os quais também
serdo posteriormente analisados neste trabalho (RANGEL, 2007).

No que tange ao Direito, considerado uma ciéncia social

aplicada, torna-se um assunto prioritario de estudo, tendo em vista a
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diferenca cultural e um mundo de fatos singular em que o aluno tera
que aplicar as ligdes ndo somente no dmbito do ensino, mas também
da sociedade, em busca de um cidadao difusor de preceitos morais
balizados na educagao (MAXIMILIANO, 2009).

Outrossim, o Direito Agrario deve ser entendido como um
ramo autdonomo em relacdo a outros institutos do Direito. A relagao
do homem com a terra e os institutos juridicos que nascem desse fato
tornam o Direito Agrario singular. Frisa-se assim, o entendimento
recente de que o Direito Agrario ndo é subsidiario do direito privado
ou publico, nascendo como novo instituto necessario a formagao dos
académicos de Direito (MARQUES, 2011). Por tal motivo, intrinseca
a necessidade da abordagem metodolégica de ensino a um instituto

que nado é composto de letra morta, mas que transita por toda a

sociedade por meio de cultura e principios.
2.1 Escola metodolégica de abordagem tradicional

Na abordagem tradicional, o ser humano é passivo e ndo detém
conhecimento posterior a abordagem. Dessa forma, tudo que lhe
é ensinado faz parte de um tnico aprendizado em que o mundo é
analisado de maneira externa ao ensino, alcancando-se a realidade
por meio da educacao dada (MIZUKAMI, 1986).

O conhecimento sera construido por meio acumulativo, partindo
da andlise histérica que projeta um futuro embasado nas analises
realizadas. Para tanto, se faz necessaria a capacidade de acumulagao
de informacdes que sistematizem o conhecimento até o alcance de
entendimento futuro balizado na educacao formal (SANTOS, 2005).

Nesse sentido, a educacdo é caracterizada pela transmissdo

de informagdes por meio de modelos a serem compreendidos e

aplicados, ou seja, a educacdo bancéria? conceituada por Paulo Freire

2 Para Paulo Freire, a educagdo bancdria seria a educacdo depésito, em que somen-
te se deposita o conhecimento. Nesse caso ndo ha prévio conhecimento e o aluno
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(FREIRE, 1987). O aluno ndo cria conhecimento por si, tampouco
questiona os modelos pré-determinados, apenas os compreende,
reproduz e adequa culturalmente (BORDENAVE, 1984).

Para Bordenave, trata-se da pedagogia de transmissdo, assim

conceituada:

Assim, se opgdo pedagdgica valoriza sobretudo os
contetdos educativos, isto é, os conhecimentos e valores
a serem transmitidos, isto caracterizaria um tipo de
educacdo tradicional que chamaremos de Pedagogia da
Transmissao (BORDENAVE, 1984, p. 41).

Cumpre ressaltar que, segundo esse modelo, o conhecimento
advém do professor e nao ha didlogo entre os alunos. Subordina-se
o aluno ao conhecimento repassado expositivamente pelo professor,

por meio de método dedutivo.
2.2 Escola metodolégica de abordagem comportamentalista

A abordagem comportamentalista resume-se na palavra
“controle”. Levam-se em conta todas as influéncias externas que
determinam o comportamento. Existe um conhecimento prévio
quanto ao mundo e a sua realidade. Fragmenta-se o ser humano e
o mundo por ele construido, como pecas chaves que, ao serem
manipuladas ou experimentadas, alcancam objetivos especificos
(MIZUKAMI, 1986).

Nessa abordagem, o conhecimento é repassado de forma indutiva,
por meio de experiéncias. Traz-se a baila, o filme de Stanley Kubrick,
de 1971: “Laranja Mecéanica”. Na trama, o personagem comete um
estupro e é submetido ao tratamento Ludovico, terapia experimental

de aversdo desenvolvida pelo governo como estratégia para deter o

somente armazena todos os depdsitos de conhecimento ofertados pelo professor,
de maneira sistemaética (FREIRE, 1987).

3 Trata-se de épico produto cinematografico de origem britanica. Dirigido por
Stanley Kubrick e produzido pela Warner Bross, foi adaptado do romance ho-
monimo de Anthony Burgess.
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crime na sociedade. O tratamento funda-se em imagens de extrema
violéncia, acompanhadas da aplicagdo de um soro e da manutengao
dos olhos constantemente abertos sob o fundo musical da 9°
Sinfonia de Beethoven. Como resultado, o personagem associa a
dor as imagens que assiste e a musica, sendo ele incapaz de cometer
quaisquer atos violentos.

Nao obstante, a educagdo caracteriza o ser humano como sujeito
ativo e determinante de seus comportamentos por meio da passagem
cultural. Portanto, o aluno é capaz de promover a prépria mudanca
frente a sociedade. No que tange a escola e ao educador, estes serdo
norteadores do que se pretende aprender e reproduzir, devendo
efetuar controles educacionais. O processo de aprendizagem dar-
se-4 por meio de reforco e integracdo entre professor e aluno para o

alcance dos objetivos.

2.3 Escola metodolégica de abordagem humanista

Z

A abordagem humanista é balizada em um mundo de
transformagdo incessante em que o aluno se torna parte dessa
mudancga. Prioriza-se a liberdade e um projeto inacabado, sendo
a realidade subjetiva e o mundo criado a partir de cada individuo
como ponte para o desenvolvimento, ndo importando o estado final,
mas o processo de criacdo (MIZUKAMI, 1986).

O conhecimento é construido por experiéncias pessoais e
subjetivas de forma dinamica. A descoberta e determinacdo de cada
um cria a aprendizagem, cada qual ao seu passo. Desse modo, a
escola deveréa fornecer subsidios de autonomia ao aluno, na forma de
uma troca de conhecimentos entre aluno e professor (RODRIGUES,
1988).

O método de aprendizagem ndo é formalizado em uma

Unica instidncia, mas em uma forma de razdo entre a sociedade

dindmica com o todo exterior. Seu método avaliativo adequa-se pela
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autoavaliacdo, meio em que o préprio aluno deve compreender sua
evolucao e os desafios a serem superados.

Um grande exemplo desta escola é o filme “Ao Mestre, com
carinho” de 1966*. O professor, personagem central do enredo,
percebe a necessidade de adequar o ensino cartesiano a necessidade
dos alunos suburbanos, em que a realidade que os esperava era
diferente do que era lecionado. Passa a ensinar de maneira adequada
a realidade principios de carater e comportamento que os tornariam

homens e mulheres na sociedade.
2.4 Escola metodolégica de abordagem cognitivista

Semanticamente, a abordagem cognitivista é a abordagem pro-
meio do conhecimento. Estruturada em fases e em reestruturacoes
de desenvolvimento inseridas no meio em que se vive, ndo ha um
resultado final almejado; sdo construgdes valorativas e graduais
da sociedade que se deseja (MIZUKAMI, 1986). Neste sentido, o
conhecimento é alcancado por meio da eterna integracao entre o homem
e o mundo, por meio de avaliagdo histdrica, da afetividade e dos valores
desse tempo.

O papel da escola é oferecer a liberdade de pensamento por meio
de observacdo societdria, para que o aluno possa intervir de forma
positiva no campo das mudancas. Para tanto, o raciocinio firmado na
inteligéncia e na afetividade é prioritario para o desenvolvimento. Seu
diferencial reside na busca do desenvolvimento do préprio aluno, ndo no
armazenamento de teorias e processos (RODRIGUES, 1990).

O professor tem papel de instigar os alunos por meio de
pesquisas e da proposicdo de desafios, buscando fomentar a
autonomia destes. Nao ha um modelo pré-determinado de
4 Filme britanico de James Clavell, baseado na semi-autobiografia homénima de

E. R. Braithwaite, em que um professor iniciante confronta as regras pedagogicas

da instituicdo frente a necessidade real dos alunos no contexto de uma sociedade
de dissonéncia social e racial.
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metodologia e avaliagdo, mas a interacdo dos alunos com a
resolucdo de problemas direcionados ao seu autoconhecimento e

desenvolvimento (MIZUKAMI, 1986).
2.5 Escola metodolégica de abordagem sociocultural

A abordagem sociocultural compreende o individuo enquanto
criador do conhecimento e se d4 por meio da andlise do ambiente
ou contexto social, econémico, cultural e politico em que se vive.
Assim procuram-se, solu¢des aos desafios existentes por meio da
experiéncia vivenciada (MIZUKAMI, 1986).

O conhecimento deixa de ser singular e estd entrelacado
com a conscientizagdo da transformacdo societaria. Um processo
de autoconhecimento por meio da conscientizagdo dos entraves
societdrios é o objetivo dessa escola.

O processo de ensino versa sobre o individuo e ndo sobre
sua adequacdo a métodos cartesianos. O desenvolvimento critico
e libertario problematiza a estrutura societdria firmada, em que o
dialogo entre aluno e professor é fundamental. A auto-avaliacdo
muatua entre mestre e aluno é o método adequado a esta abordagem.

Traz-se a baila, com o fim de ilustrar essa escola metodolégica,
o filme “Sociedade dos Poetas Mortos”, de 1989°. Um professor de
poesia leciona em uma escola determinada por valores tradicionais e
conservadores, passando a estimular os alunos a buscar suas paixdes
e a questionar os padrdes vigentes, atuando como livres pensadores e
construindo uma nova realidade.

Outro exemplo é o filme “Sorriso de Mona Lisa”, de 2003¢. O

enredo percorre o ano de 1950 e tem como personagem central

5 Dirigido por Peter Weir e produzido nos Estados Unidos, o filme relata o caso de
um professor de escola tradicional que vé a necessidade de os alunos se tornarem
livres pensadores, quebrando paradigmas.

6 Dirigido por Mike Newell e produzido nos Estados Unidos, o filme relata a his-
téria de uma professora que procura quebrar estigmas societdrios machistas e
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a professora de artes que leciona em uma tradicional escola de
meninas. A educagdo é voltada para o casamento e os esteredtipos de
género, caracteristicos da sociedade da época.

H4 um bloqueio que detém meninas inteligentes de exercer o
livre pensamento, buscando a professora estimuld-las a quebrar
paradigmas e questionar os parametros de cerceamento de seus
pensamentos, além de encontrar diretrizes para sua evolugdo por

meio do autoconhecimento e da mudanga da realidade vigente.

3. 0 ENSINO DO DIREITO AGRARIO

De maneira geral, o ensino juridico brasileiro é formalizado
por meio de diretrizes e resolugdes do Ministério da Educacdo, bem
como de 6rgdos submetidos a sua autoridade, além de institui¢des
tiscalizadoras como a Ordem dos Advogados do Brasil, que almejam
o aperfeicoamento do profissional de Direito.

Por meio da Resolucadto CNE/CES n. 9/2004, nota-se a
separagdo em trés eixos de formacdo. Deste modo, o primeiro eixo,

que diz respeito a formagao fundamental:

Art. 5° O curso de graduagdo em Direito deverd
contemplar, em seu Projeto Pedagdgico e em sua
Organizagdo Curricular, contetidos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formagcao:

I - Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetivo
integrar o estudante no campo, estabelecendo as relagoes
do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre
outros, estudos que envolvam contetidos essenciais
sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia (grifo nosso)
CNE/CES n. 9/2004

Percebe-se a preocupacdo do legislador com a escola
sociocultural e, também, com a humanista, de forma que se busca

formar profissionais de Direito com a concepcao de parametros

libertar mulheres detentoras de desejos e opinides.
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gerais da sociedade. O ensino interdisciplinar alicercado em matérias
como Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia faz com que o individuo se localize em
meio ao mundo, numa perspectiva de [re]conhecimento. Aguca-
se a compreensdo cognitiva e critica para adentrar em matérias
propriamente ditas de direito.

O segundo eixo de formagdo busca o profissional, com
enfoque dogmatico, ou seja, centrado no estudo de legislacdo e
jurisprudéncia, adequando-se o conteido do eixo fundamental ao
de formacdo profissional. Refere-se a interagdo entre teoria e pratica.
Deste modo, o inciso segundo do mesmo dispositivo aduz que:

II - Eixo de Formagdo Profissional, abrangendo,
além do enfoque dogmatico, o conhecimento e a
aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos
ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados
sistematicamente e contextualizados segundo a evolugao
da Ciéncia do Direito e sua aplicacio as mudangas
sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas
relacdes internacionais, incluindo-se necessariamente,
dentre outros condizentes com o projeto pedagodgico,
conteidos essenciais sobre Direito Constitucional,
Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito
Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do

Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual
(grifo nosso) CNE/CES n. 9/2004

Nesse dispositivo o legislador prevé que sejam ministrados
os direitos materiais e processuais por meio de teoria e andlise
legislativa e/ou juridica, sistematizadas e contextualizadas por
meio da evolugao da ciéncia do Direito e da aplicacdo na realidade
brasileira e internacional.

Com o intuito de interligar a teoria a préatica, surge o terceiro
eixo de formacao, chamado de pratica, constantes do terceiro inciso

da norma ja citada:

III - Eixo de Formagao Prética, objetiva a integracao entre
a pratica e os contetdos tedricos desenvolvidos nos
demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas

10
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com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho
de Curso e Atividades Complementares. (grifo nosso)
CNE/CES n. 9/2004

Assim, o legislador prevé de forma ampla o estdgio obrigatorio,
o trabalho de conclusdo de curso e as atividades complementares
como meio de aplicagdo da teoria. Evidente, portanto, auséncia
legislativa quanto a imposicdo e a necessidade do ensino de Direito
Agrario como parte da formacdo profissional. Poucas sdao as
faculdades de direito no Brasil que procuram incorporar em seus
eixos de formagao o estudo do Direito Agrério.

O baixo incentivo das faculdades ao ensino da referida
disciplina tem como consequéncia o pouco conhecimento gerado e
pulverizado no pafs, seja por meio jurisprudencial ou doutrinario. E
sabido que o Direito Agrario comporta conceitos interdisciplinares,
contudo, este é considerado autdbnomo em relacdo aos demais ramos
do direito, visando ao tratamento do vinculo do homem com a terra e

suas consequeéncias:

Direito Agrario é o conjunto sistematico de normas
juridicas que visam disciplinar as relacdes do
homem com a terra, tendo em vista o progresso
social e econdmico do ruricola e o enriquecimento da
comunidade. Direito Agrario é o conjunto de principios
e de normas, de Direito Publico e de Direito Privado, que
visa a disciplinar as relacdes emergentes da atividade
rural, com base na funcdo social da terra (MARQUES,
2011).

Pode-se perceber neste momento a amplitude do Direito Agrario
e a necessidade de (des)construcao de paradigmas para o avanco do
ensino juridico no Pais. Outrossim, ndo ha um compéndio de leis
especificas a serem aplicados. Sequer ha um rol de contetidos que
abranjam tal instituto, uma vez que a construcdo do ensino é dindmica
e comporta diferentes aspectos politicos, econdmicos e sociais. Logo, os
jus-agraristas brasileiros lutam bravamente para delimitar os contetidos

que deverdo ser elencados a este instituto. Contudo, trata-se de matéria

11



PRIM@ FACIE JOAO PESSOA: PPGCJ, v. 12, N. 23, 2013

de direito interdisciplinar, endégena e exdgena ao ordenamento
juridico. Importante, nesse momento, esclarecer tais termos.

Trata-se de direito interdisciplinar de forma endégena, pois nele
ha institutos de direito publico tais como a desapropriagdo de terras
pelo ndo cumprimento da funcdo social prevista na Constituigdo
Federal 1988, contratos agrarios e relagdes trabalhistas, ou ainda a
seguranca cultural de grupos étnicos como os quilombolas. Por tais
razdes, a legislagado brasileira converge para a estruturagdo do direito
agrario ao agregar os ramos de Direito Constitucional, Ambiental,
Civel, Penal, Trabalhista e Previdenciario.

Nao obstante, também se trata de um instituto interdisciplinar
de forma exdgena, incisivo a toda forma de sociedade de maneira
direta ou indireta. Por meio da Economia, Sociologia, Histéria ou
Ciéncia Politica, é possivel compreender toda a legislacdo agraria.
Neste sentido, a relagdo do homem com a terra é de interesse de toda
a sociedade enquanto percursora de desenvolvimento econdmico e

eficicia dos direitos fundamentais:

[...] o objeto é o que é disciplinado e o contetido é o
que disciplina; o objeto é o normatizado e o contetido
sdo normas juridicas. Mais a frente especifica mais a
compreensdo, textualmente: O conteido de D. a., por
sua vez, sao normas juridicas que regem as relagdes
juridicas agrarias. Ou melhor, é toda matéria que, direta
ou indiretamente, seja do interesse do homem do campo
e da producao agraria (MIRANDA, 1989, p. 71).

Ante o exposto, fica clara a complexidade do ensino, uma vez
que ndo se trata de voz unissona e determinante do que compde
aquela disciplina. Exalta-se, entdo, o papel primordial da docéncia,
que nao podera ser uma simples reprodutora legislativa, tal qual a
Escola Tradicional apresentada outrora. E necessario que o aluno
compreenda a realidade social, econémica e politica em que esta
inserido para que possa entender o quadro legislativo em que o

Direito Agrario devera ser aplicado.

12
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Por tais motivos, a peculiaridade desse instituto é uma linha
ténue com a fragilidade. Imprescindivel, portanto, a busca constante
de atualizacdo juridica concomitante com o entendimento social
em busca de diretrizes jurisprudenciais ou doutrindrias capazes de
garantir a eficacia de direitos (eficdcia material para além da formal).

O ensino do Direito Agrério, portanto, é interdisciplinar e
adequado a metodologia de ensino sociocultural, inserindo o aluno
no contexto em que se vive. O ensino cartesiano é divergente e
nocivo a amplitude do Direito Agrario por gerar o empobrecimento
intelectual dos proéprios alunos, condenando-os a simplicidade
inapropriada em face da deficiéncia no fomento de suas opinides.

Pretende-se que o individuo ndo seja mero reprodutor de
normas e, sim, consciente de seus movimentos e processos dentro da
sociedade. A intengdo é formar um profissional capaz de ser agente
modificador balizado em conhecimento. Esse ensino da suporte para
que o académico balize suas bandeiras e opinides, enriquecendo o

Direito Agrario Brasileiro.

4. APLICACAO DO METODO DE POPPER AO ENSINO DO
DIREITO AGRARIO POR MEIO DO OBSERVATORIO DA
JUSTICA AGRARIA

O Método de Popper aplicado ao ensino juridico por meio de
Ensino Aprendizagem por Resolucdo de Problemas (EARP) foi criado
pelo professor Dr. Horacio Wanderlei Rodrigues, da Universidade
Federal de Santa Catarina. Trata-se do aprofundamento dos
ensinamentos de Popper por meio de tentativa e erro na resolugao de

problemas aplicados pelo docente, reais ou ndo. Nesse sentido:

A cada passo adiante, a cada problema que resolvemos,
nao sé descobrimos problemas novos e nao solucionados,
porém, também descobrimos que aonde acreditdvamos
pisar em solo firme e seguro, todas as coisas sdo, na
verdade, inseguras e em estado de alteracdo continua
(POPPER, 1978, p. 13).
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Por meio de abordagem dedutiva, ha um estudo de caso similar
ao common law aplicado nos EUA. A partir do problema, ha um
processo de deducao e selecao de hipoteses ideais para resolugao do
problema e, também, uma andlise das consequéncias indesejaveis.
As melhores hipéteses se aproximam da verdade e as outras podem
gerar problemas diversos do apresentado, fazendo parte de uma
construcdo critica dos alunos que alimenta o debate. Novamente

elucida o autor que:

(...) o debate entre pessoas que perfilhem pontos de
vista idénticos ou quase idénticos poderd ser mais facil
do que outro entre pessoas que sustentem opinides
diametralmente opostas ou bastante distintas. Mas s6
neste dltimo caso é que a discussdo originara algo com
interesse. Mesmo nao se chegando a acordo, as pessoas
sairdo mais esclarecidas do debate do que ao inicia-lo
(POPPER, 2002, p. 160).

Nesse caso, acredita-se que o ideal para o aprendizado seria
conceber grupos pequenos de auto lideranca e conhecimento, de
modo que os alunos discutam (por meio de relatérios e da supervisao
de coordenadores do grupo) suas experiéncias pessoais, bem como
suas convicgdes a respeito da solucdo dos problemas propostos.
Dessa forma, o conhecimento é livre e a construcdo se da pela
interacao entre as diferentes concepc¢des de mundo dos alunos. Nao
ha respostas tinicas e corretas, destacando-se as melhores hipoteses e
afastando-se, assim, o ensino cartesiano e dogmatico (RODRIGUES,
2010).

Entende Popper, nesse sentido, que:

(..) a atitude dogmaética estd claramente relacionada
com a tendéncia para verificar nossas leis e esquemas,
buscando aplica-los e confirma-los sempre, a ponto de
afastar as refutagdes, enquanto a atitude critica é feita
de disposicao para modifica-los - a inclinacdao no sentido
de testa-los, refutando-os se isso for possivel. (POPPER,
1980, p. 80, grifo do autor)

Adiante, continua o autor:
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(...) como campos de estudo ou “disciplinas’ distinguiveis
entre si pela matéria que investigam, parece-me residuo
da época em que se acreditava que qualquer teoria
precisava partir de uma definicdo do seu préprio
contetdo. (..) estudamos problemas, ndo matérias:
problemas que podem ultrapassar as fronteiras de
qualquer matéria ou disciplina. (POPPER, 1980, p. 95,
grifo do autor)

Assim, a estratégia didatico-pedagogica tange em quatro
momentos: em um primeiro momento, tem-se a apresentagao
da situacdo a ser questionada; o segundo momento referencia
a identificagdio dos problemas e das hipoteses explicativas; no
terceiro momento, hd a aplicacdo das hipéteses propostas para, em
seguida, (quarto estagio) aprofundar o estudo individual ou em
grupo, de forma que haja a relativizacdo das solugdes encontradas
paritariamente com os novos conhecimentos gerados (RODRIGUES,
2010).

A par do Método de Popper, se traz a baila o Observatério da
Justica Agraria Brasileira, em que a Universidade Federal de Goids
mantém trabalhos de projeto de pesquisa. O Observatério tem como
objeto o estudo de conflitos agrarios em agdes de ocupagdes coletivas,
com o respaldo do Judiciario por meio de acesso a justica nos Estados
do Para, Mato Grosso, Goids e Parana no periodo de 2003 a 2011.

Com o titulo de “Observatoério da Atuacao do Poder Judiciario
nos Conflitos Agrarios Decorrentes de Ocupagdes de Terra por
Movimentos Sociais nos Estados do Para, Mato Grosso, Goiéas
e Parana (2003-2011)”, solidifica a parceria da Fundacdo Ford,
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e o Centro de
Estudos Sociais - América Latina.

Da analise de acdes possessorias como manutengdo de posse,
reintegracdo de posse e interdito proibitério, ajuizadas em casos de
ocupagoes coletivas de iméveis rurais e intentadas por movimentos sociais

de luta pelo acesso a terra, buscam-se manifestacdes oficiais do Poder

Judiciario acerca do tema. Da verificagdo das decisoes, percebe-se o grande
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leque conceitual acerca da propriedade e da posse e a dicotomia abismal
entre a eficdcia material e formal de direitos fundamentais.

Por meio de decisdes colegiadas ou monocraticas dentro do
espaco de tempo descrito, procura-se entender o Direito Agrario
contemporaneo, concomitante aos campos do Direito Constitucional,
Civil, Ambiental e Penal, numa dinamizacao de contetidos pautada

na construc¢ao de novos conhecimentos e teses’:

O civilista trata as partes como iguais e leva em altissima
consideracdo sua manifestacdo de vontade. O agrarista
recorre a estes subsidios, mas terd em vista que o débil
econOmico merece tratamento especial, e terd em conta
igualmente, que a terra é objeto nobre, a ser tratado
com carinho, a fim de ficarem preservados os recursos
naturais renovaveis, para provimento continuo da
geracdo presente, e indefinidamente, das geracdes
futuras. (...) E logico que nao basta ser agrarista para ser
um bom juiz nos conflitos deste setor, mas é necessério,
basicamente que tenha ele mentalidade de agrarista.
(BORGES, 1992, p. 161)

E notéria a necessidade dos estudos do Observatério da Justica
Agraria Brasileira. Em um primeiro momento, como esclarecimento
da aplicacdo no texto normativo pelo judicidrio dos institutos
agrarios. Em um segundo momento, como instrumento de acesso a
justica por parte dos movimentos sociais de luta pela terra. E, em
um terceiro momento, com relacdo a eficicia material de direitos
fundamentais como o acesso a terra.

Tem-se, assim, a fungibilidade de conceitos como “esperanca”
para a concretizacdo da eficdcia normativa. O alcance de direitos
por meio de uma democracia enraizada em seus cidaddos pela [re]
tomada de consciéncia civica e politica somente é possivel quando ha
entrega pelo Estado, e neste caso, pelo poder jurisdicional de direitos

fundamentais. Assim:

7 Entendimento firmado a partir da concepg¢ao do projeto de pesquisa firmado jun-
to a Fundacao Ford, Universidade Federal de Minas Gerais e Centro de Estudos
Sociais - América Latina.
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(...) a distancia dos cidaddos em relagdo a administracao
da justica é tanto maior quanto mais baixo o estado social
a que pertencem e que essa distancia tem como causas
proximas ndo apenas fatores econdmicos, mas também
fatores sociais e culturais, ainda que uns e outros possam
estar mais ou menos remotamente relacionados com as
desigualdades econdmicas (SANTOS, 1999, p. 36).

No mesmo sentido:

A luta democrética é, antes de mais, a luta pela
construcdo de alternativas democraticas. Levantam-se
naturalmente questdes relativas a viabilidade destas
iniciativas e sua sobrevivéncia, sobretudo, dada a
necessidade de preservarem a autonomia deciséria e a
postura critica dentro de um marco juridico hegemonico
demoliberal (SANTOS, 2011, p. 115).

Por fim, subjaz o entendimento de Pietrobom e Justiniano:

A prestacdo jurisdicional adequada se apresenta,
indiscutivelmente, como um dos meios que possibilita,
principalmente, o encontro do homem do campo, do
hipossuficiente com a cidadania; viabiliza a resolugdo
de problemas agrdrios, no caso especifico abordado,
problemas decorrentes do descaso com o meio
ambiente. E de interesse ptublico o uso racional da terra
e as questdes agrarias de toda a ordem (PIETROBOM;
JUSTINIANO, 2009, p. 151).

P2

Portanto, é possivel convergir o método Popper ao
Observatorio da Justica Agraria Brasileiro. O trabalhado realizado
pelos pesquisadores na observacdo das lides e das decisdes do
Judiciario trata da aplicacdo da resolucao de problemas proposta
pelo Método de Popper.

Assim, identificam-se o0s quatro estdgios propostos por
Popper para aplicagdio do método de resolucao de problemas. Os
casos concretos das lides constantes no judicidrio estdo inseridos
no primeiro estagio, o qual é o problema exposto. Ao analisar o
déficit do acesso a justica e o comportamento do Judiciario, tem-
se o segundo estdgio de Popper, qual seja, a identificacdo do

problema e as primeiras hipoteses a serem lancadas. A aplicagdo dos
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conceitos tedricos de acesso a terra e dos preceitos constitucionais
fundamentais de democracia e de dignidade da pessoa estdo
relacionados ao terceiro estagio. Por fim, o quarto estagio consiste
na discussdo e no estudo dos casos, gerando uma linha de
comportamento apresentada na pesquisa como resultado da atuagao
do Observatoério da Justica Agraria Brasileira.

O resultado metodolégico de ensino é o enriquecimento
académico e o aprimoramento dos pesquisadores, ora estudantes,
enquanto cidadaos questionadores das bases consolidadas e
criadores de seus proprios conceitos fundamentados. Expondo as
questdes e aplicando um entendimento interdisciplinar, estes passam
a serem capazes de demonstrar a melhora desejavel a fim de atender
a Constituicdo Federal de 1988, gerando um novo conhecimento a
partir da prépria discussao e [re]Jconhecendo os direitos cerceados
aos individuos que buscam a terra para sua sobrevivéncia. Trata-se
da construgao de ensino e de pesquisa de uma maneira singular, que

fomenta o jus-agrarismo contemporaneo de carater emancipador.
5. CONCLUSAO

O presente trabalho elucida as diferentes escolas metodolégicas
que podem ser aplicadas ao ensino do Direito no Brasil visando
a construcdo de cidaddos detentores de conhecimentos juridicos
e preocupados com a sociedade. Assim, serd possivel utilizar o
conhecimento em prol do todo, ndo decaindo em meras reprodugdes
normativistas e no descrédito societario comum a muitos dos cursos
de Direito.

A educacdo é parte integrante da construgdo moral do
individuo. O ser humano estd em constante construcio e
transformagdo e a educacdo podera intervir em parte na ética-
moral de um individuo. Logo, deve ser repassada ao aluno a fim de

adequar sua realidade, estipulando normas morais e éticas a serem

18



EscoLAS METODOLOGICAS DE ENSINO E O ENSINO DO DIREITO AGRARIO NO BRASIL

seguidas, conscientizando-os a respeito dos problemas que estdo
além de seus olhos e das realidades do mundo, ou seja, enxergando
além de si mesmos.

Assim, torna-se possivel o entrelagamento de diversas escolas
metodolégicas de ensino: humanista, sociocultural e cognitiva.
A juncdo de todas formara um cidaddo consciente dos processos
da sociedade e dotado de ferramentas criticas para questionar e
transformar a realidade.

No que tange ao Direito Agrario, evidencia-se o carater
restritivo da legislagdo brasileira. Por meio da Resolu¢do CNE/CES
n. 9/2004 e dos seus eixos de formagdo, percebe-se o déficit quanto
ao ensino do Direito Agrario. Primeiramente pelo entendimento
de que ndo se trata de matéria singular e por ndo atender a
contemporaneidade. A falta de conhecimento quanto ao Direito
Agrario, seus institutos e a aplicacdo da interdisciplinaridade
concomitante com a legislagao falha faz com que o ensino seja restrito
e ndo haja criacdo de conhecimento. O resultado é a reprodugdo de
conceitos pouco atentos a realidade brasileira.

Assim, a implementacdo do Método de Popper de
aprendizagem por resolucdo de problemas, a interacdo agréria e a
integracdo do aluno com a comunidade tornam possivel confrontar
o mundo com a realidade fora da academia. Evidente a riqueza que
Popper traz ao ensino do Direito Agrério, principalmente por meio
do Observatério da Justica Agréria Brasileira, formando cidadaos
diferentes, antes reprodutores das normas vigentes.

Por meio do Método de Popper, a escola cognitivista traz
o conhecimento aliado a liberdade de pensamento enraizado na
histéria intrinseca de cada ser e atinge, ainda, a multidisciplinaridade
da escola metodolégica sociocultural. O resultado encontrado
nos estudos das lides brasileiras agrarias como uma visdo da

P

metodologia humanista é a formacdo de cidaddos de fato, um
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exemplo a ser seguido nos cursos de Direito de todo o pais,
possibilitando o interesse aliado ao estudo. Quanto a sociedade,
cabe o avanco tedrico dos institutos agrarios e o aprimoramento de

profissionais no mercado de trabalho.
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Methodological Schools Teaching And Learning Of
Agrarian Law In Brazil:

the Application of the Method to the Observatory of
Justice Popper Brazilian Agrarian

Caroline Vargas Barbosa
Maria Cristina Vidotte Blanco Tarrega

Abstract: This study aims to analyze the inductive through schools methodological
frame the currentlegal education in Brazil. First through methodological study of each
school. Turning to the education of the individual as professional training and entered
society and later evaluation methods. In a second step the legislative understanding.
Finally, elucidating the teaching of Agricultural Law as interdisciplinary method
and applying cognitive Popper in conflict resolution. Highlighting the intention of
applying to some schools within the legal education in the country, serving also
the freedom of teaching. Reflecting the importance of this work as a continuation
of family education until the academic, marked by interdisciplinary principles and
to construct individual player and not laws. Firming up the importance of the law
professor and corporate needs ahead of the particle formation of the student. At the
end of this work seeks to link the teaching of abstract way that applied in Brazil,
especially the Agrarian Law, to train legal professionals and citizens charged with
knowledge-based opinion, being critical and modifiers of Brazilian reality.

Keywords: methodological schools-teaching-training land rights - citizenship
training
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