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Resumo:

O presente texto objetiva fazer uma aproximag¢io das possibilidades da quebra da dependéncia
filosofica eurocéntrica e o estimulo e valorizagdo do pensamento nacional. Para isso, pretendo, a
partir do Projeto Pedagdgico de Curso de Filosofia - PPCF da Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB, apresentar as possibilidades de filosofar dentro de um cenario local, bem como sob uma
perspectiva para um filosofar em contexto nacional. Ao longo do tempo, as universidades brasileiras
contribuiram para a formacdo de profissionais replicadores do pensamento exdtico (mimetismo
filos6fico), ndo nacional, o que priorizou a construcdo de excelentes intérpretes e comentadores
especializados. Todavia, a falta de estimulo e valorizacdo do pensamento auténomo consolidou um
ciclo vicioso em que o professor intérprete forma outro, no entanto, aquele que serd um bom
comentador no futuro, sem espago para uma filosofia independente e voltada para a realidade
brasileira. Para a valorizagdo e estimulo de novos pensadores nacionais, é de extrema importancia,
primeiramente, o resgate histérico da filosofia brasileira (valorizar o legado nacional), mostrando
limitagdes impostas a esses pensadores, bem como os preconceitos sofridos pelo pensamento
colonizado. Além disso, precisamos, de um conceito de filosofia mais flexivel, que dé conta de toda a
pluriversidade imbuida nesse proéprio conceito, ou seja, entender e reconhecer que todas as
perspectivas devem ser validas e apontar como equivoco, o privilégio de apenas um ponto de vista.
Por fim, devemos promover uma quebra dessas amarras epistemolégicas eurocéntricas pela via
descolonial, a qual ainda opera na contemporaneidade, seguindo os ditames do padrdao mundial de
poder.
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Abstract:

This text aims to approximate the possibilities of breaking the ethnocentric dependence and the
stimulus and valorization of national thought. For this, [ intend from the Pedagogical Project of
Philosophy Course - PPCF of the State University of Paraiba - UEPB, to present the possibilities of
philosophizing within a local setting, as well as, under a perspective for philosophizing in a national
context. We have built over time, as thinkers, professionals that replicate exotic (philosophical)
thinking, not national, which prioritized the training of excellent interpreters and specialized
commentators. However, the lack of encouragement and appreciation of autonomous thinking has
consolidated a vicious cycle in which the interpreter teacher forms another one who will be a good
commentator in the future, with no space for an independent philosophy focused on the Brazilian
reality. For the valuation and encouragement of new national thinkers, it is extremely important,
first, the historical recovery of Brazilian philosophy (valuing the national legacy), showing the
limitations imposed on these thinkers, as well as the prejudices suffered by colonized thought. In
addition, we need a more flexible philosophy concept, which accounts for all the pluriversity imbued
in this concept, that is, to understand and recognize that all perspectives must be valid and point out
as a mistake the privilege of just one point of view. Finally, we must promote a breakdown of these
eurocentric epistemological bonds by decolonial means, which still operates in contemporary times,
following the dictates of world standard of power.
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Introducao

Pensar em uma filosofia brasileira ainda é um grande desafio dentro dos
centros de discussoes filosoficas nacionais, na academia e principalmente dentro da
ANPOF (Associacdo Nacional de Pos-Graduacdao em Filosofia) e da Sociedade
Brasileira de Filosofia. Esse desafio tem seu ponto de partida no préprio
desenvolvimento da filosofia no Brasil, que vai desde o esquecimento e/ou
desconhecimento de nossos primeiros pensadores, perpassando pelo processo de
colonizacdo do pensamento nacional (MARGUTTI, 2008, p. 225), chegando até aos
objetivos dos projetos pedagogicos dos cursos de filosofia (PPCF) brasileiros.

Desde a nossa “descoberta” e posterior escravizagdo espacial, temporal e do
pensamento autdctone (deliberadamente um massacre epistemologico?), tivemos
ligados diretamente a uma idealizagao filosé6fica Uinica - um cacoete de introjecdo de
algo que ndo é nosso, do qual nada se considera importante enquanto aspectos
enddgenos, mas sim de uma extrema valorizacdo do pensamento grego e europeu.
De acordo com o conceito de epistemicidio de Boaventura de Sousa Santos, essa
colonizacdo epistémica consiste na verdade, em um apagamento de culturas e
pensamentos nao abarcados pelo etnocentrismo europeu. A colonizagdo nao foi
somente espacial, mas temporal, social, politica, racial, sexual e epistemolédgica. Em
relacdo a filosofia, fomos obstinados a nao filosofar a partir de nés, mas a partir
deles, debatendo somente os seus problemas (PALACIOS, 2004, p. 11).

Ao pensar em uma filosofia tinica (e nesse caso, grega) desconsidera-se todo
o saber dos povos indigenas e de outras formas de manifestagdes filoso6ficas, ou seja,
aceitar uma producdo filoséfica indigena pode nos ajudar a descontruir essa
perspectiva eurocéntrica implicita em diversas narrativas da colonialidade
(NOGUERA, 2016). No entanto, “isso” ndo seria considerado filosofia, diriam eles.
Por outro lado, construimos ao longo de tempo, enquanto pensadores, profissionais
replicadores do pensamento exdtico (mimetismo filos6fico), ndo nacional, e dessa
forma, firmamos um tipo de filésofo que faz de sua profissdo, um excelente
intérprete de obras gregas e modernas, pois filosofar na contemporaneidade e sobre
todos os problemas da sociedade atual seria apenas receber um carimbo oficial de
um achismo nacional, isto €, ser considerado como um mero filosofante.

Certas habilidades e competéncias foram e ainda sdo priorizadas
(normalmente voltadas para o mercado de trabalho em busca de um empreguismo)
e desenvolvidas nos centros académicos nacionais em cursos de filosofia, como por
exemplo o estimulo aos estudantes de filosofia, a comentar textos classicos sem
qualquer reflexdo e elaboracdo pessoal e independente, priorizando apenas a
exegese dos textos. De certa forma, isso é feito de forma paradoxal, pois a filosofia é
concebida pela propositura da problematizacao, da construcao de problemas e
conceitos (ver DELEUZE e GUATARRI, 2010), mas ao mesmo tempo, estad sendo
aquela que também nao estimula e incorpora para dentro de si, os problemas sociais
contemporaneos como sendo reflexdes importantes e urgentes de serem
elaborados.

A dilaceracdo do pensamento criativo filoséfico na graduacado é perpetuada
durante a poés-graduacdo, em que o discente-filésofo acaba por receber um
fortalecimento do desestimulo a reflexdo pessoal, e produz o que é esperado, um
aprimoramento de suas habilidades exegéticas e pouco incentivo, talvez um minimo
no doutoramento, para a reflexdo autonoma. De alguma forma, o conjunto desses
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fatores atribuiu aos fil6sofos nacionais uma certa invisibilidade e desprezo pela
comunidade filosoéfica brasileira, por sua ousadia em “tentar” exercer a atividade de
filosofar nacionalmente. De acordo com Margutti (2018, p. 226) “através dessa
atuacao, estamos no momento nao apenas praticando uma filosofia desligada da
realidade brasileira, mas também produzindo uma auténtica comunidade de
desconversagao”.

Desse modo e refletindo que a filosofia é um conjunto de problemas, teorias
e argumentos, as institui¢des de filosofia devem, justamente, ensinar esse conjunto,
sem, no entanto, olvidar o saber-fazer com a construcao de argumentos sélidos,
engendrando novos conceitos reconstruidos sobre a realidade préxima. Com essa
perspectiva, Desidério Murcho nos diz:

(--) O mesmo acontece no ensino de exceléncia da filosofia. O estudante
tem de compreender os problemas, teorias e argumentos da filosofia, tal
como surgem ao longo da histdria da disciplina, mas tem também de
saber discutir por si os problemas, teorias e argumentos da filosofia. Ou
seja, tem de saber filosofar (MURCHO, 2008, p. 91).

Filosofar é fazer o que os fil6sofos fazem, caso contrario, as praticas docentes
tornar-se-ao, “meras repeticoes de praticas vividas como estudantes [...] sem sequer
reflexdes mais sérias sobre significados” (HOFFMANN, 2009, p. 166) acerca das
acoes envolvidas no processo formativo. Na verdade, e de acordo com Palacios
(2004, p. 15) “...é o complexo de inferioridade de muitos professores de filosofia que
ndo querem ou nao podem filosofar, e se limitam a comentar, que impede o livre
exercicio de filosofar”.

Se os préprios professores ndo se sentem a vontade (e libertarios) para o
exercicio da atividade filoséfica autdctone, quem dira os discentes que sao
ensinados por eles. Como entdo quebrar esse ciclo vicioso, em que novos fil6sofos
se formam e por sua vez, irdo formar outros, do mesmo jeito que foram formados,
ou seja, bons (ou nem isso) intérpretes? Segundo Silveira (2016), é possivel dentro
do que ele chama de estufa cultural, estudar filosofia e exercer a profissao de fil6sofo
durante anos, sem fazer referéncia a nenhuma situacao nacional ou sem refletir
sobre algo que seja especifico do pais, apenas permanecendo dentro da estufa. No
entanto, alguns caminhos sdo possiveis para a interrup¢dao dessa dinamica (o
estouro da bolha), um deles e de acordo com Margutti (2018), seria pela via
descolonial, a qual pode ser compreendida como o rompimento do pensamento
liberal, mas também pela quebra do cédigo ocidental, que estd baseado na logica da
colonialidade (do tempo, do espaco e do pensamento) e na retérica da modernidade.

Dito isso e fazendo uma aproxima¢ao das possibilidades de quebra da
dependéncia etnocéntrica europeia e o estimulo e valorizacdo do pensamento
nacional, pretendo a partir do Projeto Pedagégico de Curso de Filosofia - PPCF
(2016) da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, destacar o perfil da formacao
docente e do egresso, bem como os objetivos e contetdos curriculares do PPCF e
com isso, apresentar as possibilidades de filosofar dentro de um cenario local, bem
como sob uma perspectiva para um filosofar em contexto nacional. Sendo assim, irei
discorrer, a partir de pesquisa bibliografica e aprofundamento de uma analise
detalhada do PPCF-UEPB, sobre a seguinte questdo: como em um pais em que ndo
se ensina/valoriza o pensamento filoséfico autbnomo, poderia um estudante de
filosofia filosofar?
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Para responder a essa questdo apresento uma breve retrospectiva da
filosofia nacional e os processos que culminaram em sua desvaloriza¢do. Em seguida
analiso o PPCF da UEPB, dentro de uma perspectiva de valorizagdo do pensamento
nacional e por fim e respondendo a questdo da pesquisa, desenvolvo aspectos sobre
os entraves e/ou possibilidades para a constru¢dao de uma filosofia brasileira, a
partir do pensamento filoséfico auténomo local.

Uma breve reflexao sobre a Filosofia Nacional

O pensamento filoséfico no Brasil esta distribuido por trés periodos cruciais
na histéria brasileira: o periodo colonial, o imperial e o republicano. Os estudos
filosoficos no Brasil iniciam, enquanto educag¢ao nacional, no periodo colonial,
mesmo que de modo ainda restrito, destinado ao segmento aristocratico, de quem
detinha a propriedade de terra e da qual se excluiam as mulheres, os indios, os
negros e os pobres (PUPIN, 2006, p. 27). Essas primeiras iniciativas advinham da
Companhia de Jesus em Portugal e Espanha no século XVI, e propunha o estudo da
Filosofia e da Teologia junto as Humanidades, tendo as matrizes de pensamento de
Aristoteles (384-322 a.C.) e de Sdao Tomas de Aquino (1225-1274) como bases
formadoras do pensamento filoséfico. Ja no periodo imperial, a filosofia nos
curriculos escolares sofre influéncia do positivismo no Brasil, o que com a reforma
Paulino de Souza, a énfase passa a ser dada nas matérias cientificas de Fisica,
Quimica e Historia Natural, deixando a Filosofia com quase nenhuma representacao
(PUPIN, 2006, p. 36). Essa perda de espaco no curriculo escolar, mesmo apés a
Proclamacao da Republica, dificultou seu posicionamento equanime entre as demais
disciplinas. Apenas depois dos anos 30 houve uma melhoria em sua
representatividade (HORN, 2000, p. 18). Essa perspectiva a partir do ensino de
filosofia escolar, foi oriunda das formagoes filoséficas pelas instituicées de ensino
superior. Com o Brasil republicano, o pensamento filos6fico destinou a um
culturalismo o qual resultou das propostas anti-positivistas da Escola de Recife, que
trouxe para o pensamento filosofico brasileiro questdes socioldgicas, culturais,
folcloricas e juridicas, contrarias as ideias que aos poucos cristalizavam no cenario
nacional. Seu principal expoente foi Farias Brito, considerado por muitos como um
dos grandes fil6sofos brasileiros, além de nomes como Washington Vita e Miguel
Reale (SANTOS, 2016).

Posteriormente, houve um movimento, de certa forma, de padronizacao na
propria formacao dos filésofos nacionais, que em sua maioria, frequentavam ou
estudavam em universidades estrangeiras, e retornavam ao Brasil como
comentadores especializados, sem buscar elaborac¢des pessoais. A causa principal
dessa dependéncia da fonte estrangeira na esfera cientifica e filosofica devia-se a
inexisténcia de uma cultura universitaria nacional; e por esta razao se justificaria o
empreendimento de uma educagdo nova em substituicdo daquela até entdo
marcada, desde a origem colonial, pela formacado de letrados (CERQUEIRA, 2021).
Isso infelizmente reflete ainda, e em muitas vezes, a realidade atual do pais, com
excecdo daqueles formados no Instituto Rio Branco, que exigia a aplicacao da
filosofia a situacdo nacional, no entanto, atualmente deixou de lado a pedagogia
marcada pelo estimulo a reflexdo pessoal voltada para a realidade brasileira, fato
esse, 0 que certamente significara uma perda para a intelectualidade brasileira
(MARGUTTI, 2018, p. 225).
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Essa problematica da originalidade que a filosofia brasileira enfrenta na
atualidade foi discutida por Roberto Gomes em sua Critica da Razdo Tupiniquim
(1994), na qual o autor argumenta até que ponto a elite intelectual brasileira esta
preocupada com questdes fundamentais e contextuais ao pais e ndo somente mais
uma forma de reproduzir o pensamento estrangeirado. De acordo com o referido
autor “o intelectual tupiniquim vive num estado de dissociagao: voltado para fora e
de fora esperando reconhecimento” (GOMES, 1994, p. 73). Tantas outras obras e
artigos detalham e se debrucam sobre a atividade filosoéfica brasileira, que aqui por
falta de espaco e por nao atentar ao objetivo principal do artigo nao irei prosseguir.
No entanto, para entender de forma mais pormenorizada a nossa historia filoséfica
e seus principais fildsofos, em cada época, sugiro conferir os artigos publicados por
José Criséstomo de Souza intitulado Fazer filosofia no Brasil: Civil, prdtica,
transformadora, nossa (CRISOSTOMO, 2021) e Filosofia brasileira: marcos tedricos
publicado por José Mauricio de Carvalho (CARVALHO, 2021). Além, é claro, da
neoclassica obra elaborada por Ivan Domingues (2017), Filosofia no Brasil, uma
analise metafilosoéfica obrigatéria a quem quer se dedicar a filosofia brasileira.

Para a valorizac¢do e estimulo de novos pensadores nacionais, é de extrema
importancia, primeiramente, o resgate historico da filosofia brasileira (valorizar o
legado nacional), mostrando as limitacdes impostas a esses pensadores, bem como
os preconceitos sofridos pelo pensamento colonizado. No entanto, precisamos, além
disso, de um conceito de filosofia mais flexivel, que dé conta de toda a pluriversidade
imbuida nesse préprio conceito, ou seja, entender e reconhecer que todas as
perspectivas devem ser validas e apontar como equivoco o privilégio de apenas um
ponto de vista. Por fim, eliminar a invisibilidade dos filésofos nacionais e promover
a valorizacdo da producao de obras autdnomas e originais.

A ideia é proporcionar por meio da Filosofia da Libertacdo (MENDIETA,
2003), um incentivo ao estimulo e valorizac¢do da filosofia latina-americana, mesmo
que ainda haja debates sobre a existéncia dessa filosofia, o que remete ao debate
historico entre Salazar Bondy e Leopoldo Zea (ver BONDY, 1968; ZEA, 1969). Para
Leopoldo Zea, filosofar na América Latina é refletir sobre o sujeito desse territdrio e
sua realidade, sobre os problemas emergidos com intuito de mudanga, isto é, a
filosofia, nesse caso, deve colaborar no processo de superacao dos problemas
advindos da situacdo socioeconomica e histdrica, constituindo-se, assim, em uma
filosofia de praxis, dos problemas suscitados do cotidiano. Entretanto, Juarez Sofiste
(2005), entende que para o contexto brasileiro, antes de se pensar em filosofia da
libertacdo, ha de se pensar primeiro em uma libertacdo da filosofia da pratica
escravocrata europeia. Nesse sentido, se faz necessario, pela via descolonial, uma
quebra do poder eurocéntrico e do epistemicidio do pensamento autdéctone, ou seja,
romper com a logica da colonialidade do espaco, do tempo e do pensamento. Sobre
esse assunto, é interessante revisitar alguns autores que trouxeram contribuigdes
importantes para o pensamento descolonial, como por exemplo Walter Mignolo,
Susana Nuccetelli, Ofelia Schutte, Jorge Gracia, Eduardo Mendieta3 e varios outros.

A repressao na escrita autdctone e nesse caso nacional, longe da razao oficial
grega, talvez se dé no campo de nosso siléncio determinado pelo lugar de quem fala,
o sujeito dono do logos. Por outro lado, e silenciado, nés temos pouco espago de
liberdade criativa, de um jeito alienado de subserviéncia, entendemos que tudo
aquilo que nao for estrangeirado nao é digno de classificagdo. Fomos silenciados e
parece que gostamos disso, ou ndao? Para Gayatri Spivak (2010), o Outro, que nesse
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caso somos nos, se alicerca em uma ideia de um sujeito alijado, que surge como uma
categoria monolitica identificada desde sua condicao de subalternidade e por isso,
impossibilitado de falar% Nesse caso, como poderiamos falar? E ainda, como eles
podem nos ouvir, ou pelo menos, nos ler? E ainda mais, produzimos apenas para que
outros intelectuais académicos possam nos ler? Sdo questdes importantes que
devemos refletir.

Para um inicio de desenvolvimento, é de extrema relevancia e emergéncia um
investimento em producdes textuais desde a graduacdo, para que os futuros
fil6sofos, possam superar a colonialidade e a face obscura da modernidade, a qual
ainda opera na contemporaneidade, seguindo os ditames do padrdao mundial de
poder. Devemos manter um posicionamento continuo e dinamico de transgressao e
insurgéncia sobre esse padrao vigente sob uma abordagem historicista®, calcado em
nossa histoéria de opressdo ao pensamento original e livre. Ou teremos que aceitar
que ainda somos uma pais pré-filoséfico?

Essa énfase no passado exerceu uma influéncia nefasta para a existéncia de
uma filosofia feita aqui no Brasil. Contudo, propor algo que escapa ao que é disposto
pelas grades curriculares tradicionais nao é tarefa facil, no entanto, sempre existe
possibilidades. Gongalo Armijo Palacios em sua obra intitulada De como fazer
filosofia sem ser grego, estar morto ou ser génio (2004) apresenta uma proposta
possivel para a quebra dessa tradicdo. Para ele, poderia pensar em uma substituicdo
da grade curricular, com énfase na histéria da filosofia, por outra proposta em que
no primeiro semestre o aluno deveria ser matriculado em quatro componentes
curriculares, sendo que cada um deles se dedicaria a uma das quatro grandes épocas
da filosofia: Filosofia Antiga, Filosofia Medieval, Filosofia Moderna e Filosofia
Contemporanea. Em cada componente, os novos estudantes deveriam estudar os
problemas centrais discutidos, bem como as solug¢des de seus principais filésofos.
Nos outros semestres restantes, eles teriam a oportunidade de se aprofundar
apenas nos assuntos por eles selecionados. Com o término do curso, certamente ndo
sairiam eruditos em historia da filosofia, mas seriam uma futura fildésofa ou fil6sofo,
de interesse tanto a filosofia quanto ao Brasil (PALACIOS, 2004, p. 109). Sobre essa
possibilidade, cabe aqui a lembranca do pensamento de Fornet-Betancourt (1993),
filésofo cubano, principal teérico da Filosofia Intercultural, o qual diz que “nem tudo
se ensina. O sistema educacional é uma decisdo”. E decisdes devem ser
primeiramente pensadas e discutidas, mas em algum momento de nossa breve
histéria futura, teremos que agir.

Enfim, duas sdo as perspectivas futuras dependentes do andamento de
nossas agoes enquanto filésofos, sendo por um lado e de acordo com Roberto Gomes
(1994), se a filosofia brasileira mantiver essa atitude apatica, reprodutivista aos
conteudos estrangeiros, negando sua brasilidade e seu contexto nacional, o pais ndo
amadurecera em termos de um pensamento original, estando fadado a ndo
estabelecer suas condi¢des proéprias, e dependente permanente de outras culturas,
o que fatalmente distanciaria o estabelecimento de uma filosofia brasileira. Ou por
outro lado, Silveira (2016) afirma que é justamente em sua independéncia como
atividade intelectual, de distanciamento critico e rigor no trato endégeno dos
problemas, que a nossa filosofia se revela tipicamente nacional. Entao, qual caminho
seguir para se consolidar enquanto filosofia brasileira? Ou teremos apenas essas
duas possibilidades? Na verdade, ndo se trata de uma escolha maniqueista entre
uma filosofia institucional (tradicional) e outra autoral.
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Para Domingues (2017), a filosofia brasileira tem em seu futuro a construcao
de um profissional caracterizado como o “intelectual cosmopolita globalizado”
(2017, p. 20-43), isto é, engajado em causas nacionais, mas ao mesmo tempo
refletindo de forma globalizada, unindo o local com o universal. Algo semelhante a
Habermas, Rawls ou Foucault. No entanto, para Ivan Domingues, ainda ndo existe
um tal intelectual no Brasil e essa figura intelectual brasileira devera surgir no
futuro a partir da saturacdo da formacdo filoséfica brasileira. Todavia, esse
intelectual apenas podera se constituir sobre algo que ja existiu no passado ou ja
constituido (COSTESKI, 2021, p. 170).

Por isso, neste momento, seja importante pensarmos sobre as questdes
iniciais que dizem respeito ao processo formador de novos filésofos, o ensino da
Filosofia, ou seja, é imprescindivel que nesse processo coloque em debate a filosofia
brasileira em duas frentes: primeiro, na formacao do futuro fil6sofo ou do docente-
fil6sofo e, paralelamente, na construgdo e proposicdo do curriculo das escolas da
Educacdo Basica.

O PPCF da UEPB sob a perspectiva da filosofia nacional

O Projeto Pedago6gico de uma instituicio deve ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que
se aperfeicoa e se concretiza a medida que se define o tipo de acao educativa que
quer se realizar. Assim, o Projeto Pedagdgico de um curso, por exemplo de Filosofia,
€ um instrumento tedrico metodoldgico para a intervencao e mudanga da realidade,
ou seja, ¢ um elemento de organizac¢do e integracao da atividade pratica no processo
de transformacao.

O PPCF da Universidade Estadual da Paraiba foi reestruturado e atualizado
em 2016, por meio da coordenagdo do Nucleo Docente Estruturante - NDE, do curso
de Filosofia. Esse novo Projeto Pedagoégico foi aprovado através da
Resolucao/UEPB/CONSEPE/0141/2016, a qual ficou sujeita a aprovacdo anterior
da RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/068/2015. Essa resolu¢io aprovou os regimentos
dos cursos de graduagdao da UEPB, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduagao em Filosofia.

Essa nova proposta buscou atualizar-se e adequar-se as novas demandas da
formacao docente e da pratica educativa em Filosofia, e dentre outras questdes,
buscou redefinir a carga horaria total do curso em 3.200 horas, além da fixacdo de
10 semestres, ou 5 anos, como duracao minima para conclusao do curso, nos turnos
de funcionamento diurno e noturno. O referido curso tem como meta principal
preparar os discentes a se tornarem profissionais qualificados, com formacgao sé6lida
e consistente no mercado de trabalho, atuando em atividades plurais na area de
filosofia. Dentre os aspectos destacados no PPCF que interessam a este artigo, estdao
as questdes que tratam sobre a concepg¢do e estruturacao do curso, aos seus
objetivos, e a andlise da formacdo ética, critica e humanistica que compdem os
componentes curriculares da nova grade (UEPB, 2016, p. 26).

O curso de filosofia da UEPB de acordo com seu Projeto Pedagogico
apresenta-se como um férum académico-institucional permanente de formacao
humanistica, voltado para as discussdes sobre a necessidade de atualizacao dos
parametros da racionalidade e da acao, com bases éticas, estéticas e culturais. No
entendimento da concepg¢ao do curso, a configuracdo moderna e pés-moderna tem
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contribuido para a segmentacao dos saberes e experiéncias e assim, dificultado a
integracdo sob uma base humanista, o beneficio do contraditdrio dialético, o que tem
distanciado cada vez mais da instrumentalizacao positivista (UEPB, 2016, p. 26).
Como dito antes, uma das grandes bases de modificacao do PPCF foi relacionado a
mudanca do regime do curso de anual para semestral e a consequente necessidade
de adequacgdo da carga horaria e de remanejamento de componentes curriculares.
Assim, alguns componentes, de acordo com o grau de abrangéncia, tiveram suas
cargas horarias ampliadas ou reduzidas, e até mesmo excluidas. Além disso, houve
alteracdo nas linhas de pesquisas e atualizagdo das ementas e bibliografias. No
entanto, tais mudancas ndo afetaram a configuragao essencial original do PPCF da
UEPB.

No que tange aos objetivos e de acordo com o Conselho Nacional de Educagao
(CNE), de propiciar a autonomia profissional e intelectual do aluno, o curso de
graduacdo em Filosofia (Licenciatura) deve satisfazer ao que concerne aos aspectos
metodoldgicos e as perspectivas de abordagem, as problematiza¢des da Filosofia,
em seus multiplos aspectos, a comegar pela prépria definicao de Filosofia, que deve
se dar na medida em que representa a diversidade das posi¢des do dialogo filosofico.
Tal carater critico e metadiscursivo deve anular a possibilidade de dogmatismo
(UEPB, 2016, p. 32). No que concerne aos conteddos, o curso apresenta uma
abordagem histdrica que visa possibilitar a apreensao do processo de constituicdao
da tradigao logocéntrica ocidental, além da significacao filoséfica das reflexdes e das
acoes humanas, por meio do estudo da metafisica, ética, estética, l6gica, ontologia,
gnosiologia e filosofia da linguagem, da ciéncia, da politica e da religido. Assim,
devera possibilitar a promoc¢ao da educagao para a formacao humanistica, a fim de
promover uma cultura filoséfica e, consequentemente, atingir o fim da humanizacao
social. Tal processo de emancipagao social, no ambito individual e coletivo, reflete-
se em termos de uma formag¢do auténoma, criticamente capaz de desenvolver a
consciéncia.

No entanto, o NDE do Curso de Filosofia recomenda ao corpo discente o
contato direto com os autores classicos da filosofia e seus comentadores principais,
bem como se instrumentalizarem com diversos recursos bibliograficos, didaticos e
de vivéncias, além de orientar os discentes sob uma perspectiva que lhes propiciem
uma visdo da necessidade do engajamento efetivo nos processos emancipatorios e
de aprendizagem continua, por meio da formacdo de uma consciéncia critica, em
vista dos problemas s6cio-politicos. Além disso, o PPCF aponta desenvolver, com
énfase critica sob uma orientacdo pedagogica e metodoldgica, a conscientizacao e a
formacgao filosofica humanistica, inserida na realidade social brasileira e local,
visando a formacao para o exercicio pleno da cidadania, assentadas as suas bases na
autonomia do pensamento e da a¢do eticamente responsavel, questionadora e
transformadora da realidade (UEPB, 2016, p. 33 e 34).

Apesar de toda essa construcao argumentativa a favor do incentivo da
formacao critica, humanistica e auténoma, o principal eixo tematico do curso segue
uma ordem cronoldgica da histdria da filosofia, desde a antiguidade, o medievo e as
questdes metafisicas e gnosiolégicas, passando pela Modernidade, Filosofia social e
Politica até a Contemporaneidade, com visitas aos autores como Nietzsche, Hegel,
Freud, Husserl, Sartre entre outros. Além desse eixo teorico, se faz presente outro
eixo destinado a Pratica e ao Estagio em Filosofia (entendendo ser um curso de
licenciatura). A formacdo desses eixos segue a construcdo curricular de outros
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cursos de Filosofia em outras Institui¢des brasileiras, mas deixa muito pouco espaco
para a valorizacao da filosofia nacional e consequentemente do estimulo e
pensamento auténomo. Dos 42 componentes curriculares do Curso (base comum e
base especifico, além de Estagios e TCC, o que representa 2760 horas), apenas 60
horas (ou seja, somente 2,17% da carga horaria total) sdo destinadas aos estudos da
filosofia nacional e seus autores, no componente curricular de Histéria da Filosofia
no Brasil - FILO 1034 (UEPB, 2016, p. 102). De acordo com ementa, o componente
busca estudar a influéncia da Igreja catélica no inicio da coloniza¢do do Brasil, além
do ecletismo, germanismo e positivismo na formacdo do pensamento filosofico
brasileiro. Também a componente objetiva apresentar aos discentes os pensadores
brasileiros: Farias Brito, Tobias Barreto e Leonel Franca, bem como os rumos da
filosofia atual no Brasil.

Além desse componente especifico que trata da filosofia no Brasil, os
componentes de Metodologias de Ensino de Filosofia I e II, disponiveis na grade
curricular no 42 e 52 periodos, respectivamente, tem em suas ementas pontos
destinados ao retrato sdcio-histérico da Educac¢do no Brasil com foco no Ensino de
Filosofia, com a indica¢do de algumas obras que podem ter temas transversais sobre
a filosofia brasileira (UEPB, 2016, p. 108 e 109). Outrossim, existe a possibilidade de
incremento por parte de algum docente, nas diversas disciplinas obrigatorias e
eletivas, de trazer alguma obra ou mesmo possibilitar o debate com artigos, teses,
dissertagdes, entre outros, sobre a tematica em questao. Cabe lembrar o importante
destaque de Pereira (2019):

0 discurso ainda é feito para dentro, e isso deve-se ao fato de que os
documentos que embasam as Politicas Educacionais que orientam os
curriculos continuam brancas e eurocéntricas. Isso pode ser conferido
nos Projetos Pedagégicos dos Cursos de graduacdo em Filosofia, cujas
ementas dos componentes curriculares estdo recheadas de autores
europeus (PEREIRA, 2019, p. 357).

Diante desse cenario, fica claro o pouco investimento no estimulo ao acesso
e a producao filoséfica nacional no PPCF da UEPB, apesar da construcao textual e
dos objetivos do perfil dos egressos constatados no Projeto Pedagogico analisado
sinalizar o contrario. Semelhante perfil pode ser encontrado facilmente em outros
PPCF brasileiros, o que prejudica ainda mais a promoc¢do de debates necessarios
para a formacao e valorizacdo da autonomia discente nos cursos de filosofia. No
entanto, tenho observado enquanto discente, o esforco de alguns docentes ao
estimulo da producao textual autbnoma do aluno, possibilitando a construcdo de um
texto que diz o que se pensa e ndo apenas argumenta do que se leu (do pensado).
Todavia, com toda a dificuldade intrinseca da elaboracao e atualizacdao do PPCF da
UEPB, que possibilite uma quebra do c6digo ocidental, e que proporcione ao aluno
uma pouca oferta de disciplinas voltadas a temadtica nacional, além de obras
relacionadas, contribui de certa forma, e cada vez mais, com o aumento da lacuna do
conhecimento nacional e por sua vez, a continua consolidagdo do pensamento
eurocéntrico na formacao dos discentes no curso de filosofia.

Por outro lado, e constituindo a outra face da relacdo docente-discente, de
forma dialética, o aluno deve ser protagonista de si mesmo e de como a experiéncia
filos6fica tem que ser intensificada na sala de aula (PIMENTAL e MONTEIRO, 2010,
pg. 335). O papel do discente como agente ativo no processo ensino-aprendizagem
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pode e deve tentar diminuir o abismo de uma relacdo vertical de ensino e fazer a
roda girar em outra direcao. A busca de uma formacao critica e reflexiva filosofica
também tem que perpassar pela inciativa, pela vontade e autonomia discente,
apesar da fundamental importancia da mediacao docente nesse processo. Nesse
sentido, Piletti (2013), argumenta:

Todo o esfor¢o do professor sera completamente inutil se o aluno nao
estiver interessado em aprender. [..] Motivar significa predispor o
individuo para certo comportamento desejavel naquele momento. O
aluno estd motivado para aprender quando estid disposto a iniciar e
continuar o processo de aprendizagem, quando estd interessado em
aprender determinado assunto [...] (PILETTI, 2013, p. 31-32).

A conducao docente, enquanto educador-filésofo, deveria incorporar esse
conhecimento e valorizacdo da producao nacional, pois pode, de alguma forma,
refletir na proépria valorizacdo do egresso e no futuro professor/pesquisador. No
entanto, sdo tantos os entraves que dificultam essa produc¢ao que devemos refletir
sobre o préprio processo de ensino de filosofia nas instituicdes, as quais devem
preparar o futuro profissional para o mercado de trabalho, mas também para
assumir um papel proativo nas problematizacdes contemporaneas em que estdo
inseridos.

Entrave ou possibilidade de filosofar? Eis a questao

A atividade filosofica é dinamica e inesgotavel, pois consiste em desenvolver
um pensamento critico em relagdo aos problemas préximos, o que nos possibilita
engendrar novos caminhos de solucdes possiveis. Talvez foi com esse sentido
genérico da conceituacdo filoséfica, que no periodo do regime militar, a imposicao
demasiadamente de uma educagdo opressora, sem qualquer abertura para que as
ideias pudessem ser dialogadas, foi consolidado, o que de uma certa forma,
prejudicou o acesso e a possibilidade de se exercer a reflexdo e o pensamento
filosofico no ensino nacional.

Pensar implica em ultrapassar limites, do que se supde como verdade, para
justamente encontrar uma resposta mais plausivel. Para isso acontecer sao
necessarias acdes complexas. Nao basta pensar por pensar, tem que haver um
planejamento, uma abordagem definida, a priori, acerca do que se pretende
solucionar e a formulacao de objetivos para o devido aprofundamento cognitivo e
intelectual. Desse modo, uma acgao reflexiva complexa consiste em processos de
analise e intepretacdo do que foi pensado, propondo codificar ideias abstratas em
imagens sensiveis para que outros, a partir dessa concepg¢do, possam entender e
reproduzir o que foi pensado, utilizando em outras situagoes similares.

No entanto, desde a academia esse processo é tolhido de tal forma, que os
alunos conseguem no maximo reproduzir algum pensamento de outro filésofo, o
qual comumente deve ser homem, europeu, e principalmente branco. Como observa
Valmir Pereira (2019):

A hegemonia do etnocentrismo europeu, fez do mundo colonizado a
extensdo do seu pensamento, cujo centro difusor é a Universidade,
formando profissionais de todas as etnias para pensarem e agirem como
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se fossem brancos e a defender os principios de uma epistemologia que
nao sejam as suas (PEREIRA, 2019, p. 347).

Tudo o que se pede ao estudante é que comente os textos desses fil6sofos, os
quais procuram responder os problemas de sempre (os temas universais), e que o
estudante, contudo, ndo tem o direito de discutir diretamente. De acordo com
Murcho (2008, p. 91), “o estudante tem de ser estimulado e ajudado a pensar por si,
nos problemas, teorias e argumentos da filosofia”. Por isso, a importancia no fazer
pensar, com toda sua complexidade, para que a producao textual discente ndo
represente apenas opinides de senso comum. Murcho ainda nos diz:

[..] Ensinar filosofia é ensinar a pensar criticamente sobre os problemas,
as teorias e os argumentos de filosofia. Para isso, o estudante tem de ter
instrumentos criticos e informag¢ado adequada. S6 assim podera participar
de igual paraigual no debate das ideias filoséficas (MURCHO, 2002, p. 13).

Desse modo, a filosofia, antes de mais nada, é caracterizada pela discussao de
ideias, conceitos, paradigmas e a propositura de novos enredos, porém, as
instituicdes de ensino podem ndo estar preparadas para absorver tal coisa. Murcho
diz que “em uma cultura autoritaria havera a tendéncia para usar os fildsofos como
autoridades, substituindo os argumentos que deveriamos usar para defender ideias
pela autoridade dos fil6sofos” (MURCHO, 2008, p. 94). Ainda complemento, que essa
autoridade influenciada pela colonialidade subsidia a formacao dos futuros fil6sofos
(digo, intérpretes), contribuindo para a continuagao do circulo vicioso. Assim, as
instituicdes de ensino de filosofia, comumente optam, decididamente, pela erudigdo
histdrica e interpretativa, o que de certa forma permite as construgdes textuais, que
perante esse contexto de ensino, subscreve em meras opinides de senso comum.

O ensino de filosofia deve ser libertario, reflexivo, sem, contudo, deixar de
conhecer os conceitos, ideias, problematicas e solu¢des propostas anteriormente
por outros pensadores. A historia da filosofia, nesse processo, ndo deve ser
negligenciada, como também a bibliografia primaria, uma vez que, sé6 se pode
aprender a filosofar quem antes aprendeu a filosofia. De modo analogo, sé se
aprende a pensar quando se compreende, pelo aprendizado, os conteudos do
pensamento. Neste sentido, César Augusto Ramos (2007) argumenta sobre o ensino
filos6fico de acordo com a perspectiva kantiana, em que:

[..] se ha uma disposi¢ido natural para atividade do pensar, o seu livre
exercicio é o melhor instrumento para a produ¢do do conhecimento.
Assim como se aprende a nadar nadando, a andar andando, também se
aprende a pensar pensando. Essa disposicao necessita ser cultivada com
a ajuda de um mentor, de um mestre que, ao proceder socraticamente,
induz o educando a pensar por si mesmo sem a a¢ao inibidora da tutela.
0 modo como se ensina e aprende filosofia deve ser coerente quanto ao
proéoprio modo de producdo do seu conhecimento: ela ndo é uma ciéncia
acabada. Por esta razdo, deve-se exercitar o seu uso criticamente
(RAMOS, 2007, p. 202).

As competéncias e habilidades que devem ser transmitidas aos alunos devem
objetivar o desenvolvimento da reflexdo e ndo o aprimoramento do comportamento
tecnicista, ou o aprendizado para o uso das tecnologias midiaticas (mesmo que se
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utilize delas como potencial de propagacao das reflexdes elaboradas). De acordo
com Benetti (2005):

[..] o ato de pensar inclui em seu bojo algo que vai além das formas
metodicas de direcionar o pensamento, ou seja, traz no seu contexto a
construcdo/desconstrucdo/experimentacdo da vida. E potencializar a
experimentacdo da vida e dos afetos advindos da relagdo com conceitos
filosoficos que se produzem em relacdo com a arte, literatura, politica,
entre outros (BENETTI, 2005, p. 306).

Desse modo, o objetivo do ensino genuinamente filoséfico da filosofia é
justamente, ensinar a filosofar, pois de acordo com Kant, a prioridade para o
aperfeicoamento do homem nao € a filosofia, mas sim, o ato de filosofar e por isso o
alerta kantiano aos educadores para ndo inibir o homem de pensar por si mesmo,
“pensar por si mesmo significa procurar em si mesmo a suprema pedra de toque da
verdade (isto é, em sua propria razdo); e a maxima que manda pensar sempre por si
mesmo é o esclarecimento [Aufkldrung]” (KANT, 2005, p. 61). Nessa perspectiva,
para que se inicie a quebra do ciclo vicioso da reprodugdo condicionada da filosofia
eurocéntrica, as instituicdes de ensino de filosofia devem fazer o seu papel
primordial, que é ensinar a filosofar, e ndo somente se render ao enciclopedismo ou
ao conceitualismo, mas devem, acima de tudo, propor um ensino filoséfico. Gallo,
assim, nos lembra:

[...] para além de um enciclopedismo pedante e paralisante, além de nao
criativo, e para além de tomar a filosofia como mero instrumento de uma
profissionalizacdo para o “mercado”, esse icone de nosso tempo,
[afirmamos que] o ensino de filosofia sera filoso6fico, ou ndo o sera de
forma alguma (GALLO, 2002, p. 208).

Para a promocao de um pensamento critico, de forma autobnoma, os docentes
ndo podem reproduzir apenas um corpo extenso de conteudo, conceitos de outros
filésofos (daqueles longe daqui) transmitidos de forma mecanica, rigida e nao
reflexiva. A filosofia é a atividade do pensamento, do extravasamento das ideias
inatas sob condig¢des férteis, cultivadas por outros que vieram antes de nés. O
estudante de filosofia deve, entdo, entender o carater critico da filosofia, e as
instituicdes de ensino devem por outro lado, fomentar um ensino que leve em
consideracdo esse carater peculiar da filosofia.

Fazer filosofia requer um esforco e dedicacao, pois precisa ser praticada com
frequéncia, mantendo um habito de leitura e criacao textual, pois é escrevendo que
sistematizamos nosso pensamento. A escrita é a consequéncia direta de nossa
reflexdo filosofica. Somente com a pratica, o pretenso fildsofo-aluno ainda na
graduacdo, pode dominar e entrelacar os conceitos para, posteriormente contribuir
com sua habilidade filos6fica com intuito de consolidacio de uma filosofia
genuinamente nacional. Para isso, o ato de filosofar deve envolver assuntos que
interessam os sujeitos que vivem em um determinado momento e local e que
tenham relacdo com o sentido geografico, temporal, cultural, politico e econémico.
Enfim, deve-se aprender para poder filosofar e nesse sentido, saber é executar, e
deve se aprimorar a partir do treino, o que exige dedicacdo e teoricamente, prazer.
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Consideracgoes Parciais

A frustagao do estudante que entra em um Curso de Filosofia no Brasil é real,
e passa pelo desencantamento de se transformar em um filésofo quando se formar,
como pelas as habilidades e competéncias fornecidas a ele, durante o processo
(tecnicista), isto é, durante sua estadia na universidade, paulatinamente o estudante
entende que deve se tornar um especialista e defensor incondicional do seu fil6sofo
preferido, compreender e reinterpretar as ideias dos fildsofos (europeus e
estadunidense) do passado (MURCHO, 2008, p. 97) e ainda entender que existe
apenas uma filosofia (no caso grega). Talvez seja essa a principal razao da pouca
participacdo e contribuicdo nas discussdes e construcdo da filosofia latino-
americana.

Essa influéncia eurocéntrica foi observada no PPCF da UEPB, em que os eixos
tematicos do curso seguem uma ordem cronolégica da histéria da filosofia, como
também a pouca presenca de componentes sobre a filosofia nacional, indigena,
feminina, negra e ndo-eurocéntrica, o que contraria a meta do curso em formar um
sujeito que permita uma constru¢cdo de emancipagao social, no ambito individual e
coletivo, refletindo em termos de uma formagao auténoma, criticamente capaz de
desenvolver a consciéncia. O que agrava ainda mais, € a pouca porcentagem desses
conteudos (apenas 2,17% do total de carga horaria) na grade curricular, o que
distancia cada vez mais do resgate da historia filoso6fica desaparecida. Dessa forma,
alguns questionamentos se fazem pertinentes: estardo os alunos fadados ao fracasso
de fortalecer um pensamento autébnomo? Teremos a possibilidade de resgatar e
estudar a histéria da filosofia brasileira, para que se inicie uma consolidacao dentro
dessa perspectiva? E por fim, existe uma possibilidade de retomada e novo
direcionamento a partir desse quadro?

Com certeza, novos caminhos podem ser trilhados, no entanto, antes de tudo
devemos reorganizar a partir de um contexto local, como por exemplo, dentro de
um curso de graduacdo em filosofia. Enquanto docente, podemos e devemos fazer
parte dos Colegiados dos Cursos e dos Nucleos Docentes Estruturantes para que
novas propostas curriculares possam ser pensadas e implementadas. Nesse
contexto, e de acordo com Pereira (2019), o corpo docente pode propor
componentes eletivos ou permanentes ligadas a tematica nacional, indigena,
feminina, ndo-eurocéntrica, além de atualizar as ementas ja existentes, inserindo
novos autores, autoras, novas temadticas e transformando a academia branca em
uma Universidade multiepistemolégica. Pode também propor a criacdo de
programas Lato Sensu abrangendo diferentes epistemologias, o que podera permitir
aos ja graduados retornarem para essa nova Universidade, colocando seus
conhecimentos em outros ciclos e patamares (PEREIRA, 2019). Por outro lado,
enquanto discente, podemos participar de representacoes estudantis e contribuir
com voz nas decisdes democraticas de possiveis mudangas estruturais.

Essas mudancas podem se iniciarem na graduacdo, com a permissao e
valorizacdo, por parte do docente, da producdo textual filosofica discente, a qual
podera continuar em uma sequéncia de estimulos e experiéncias durante o ingresso
em programas de pés-graduacgdo para a qualificagdo profissional O ponto de partida
é iniciar com a producao de pequenos textos autobnomos, criticos, sem, no entanto,
esquecer o embasamento tedrico filosé6fico fundamental, para que a produg¢do nao
se reduza a mera opinido do senso comum. Para isso, o docente assume um papel
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importante nesse processo, o qual deve propor aos alunos, a producao de exercicios
filosoficos a partir da leitura de texto, mas utilizando a reconstru¢do dos conceitos
em problemas do mundo e do momento histérico em que se vive. Cabe ao docente
orientar o aluno na construcdo de sua emancipacdo. Assim, em se tratando de
aspectos facilitadores do processo didatico exposto, sao necessarias duas ac¢oes
principais, que devem agir de forma indissociavel para a autonomia intelectual dos
alunos e, posteriormente, dos futuros filésofos, apontadas por Rodrigo (2009):

[..] criar mediagdes pedagodgicas que facilitem o processo de
aprendizagem; e promover a transi¢cdo para a construgido da capacidade
de pensar por conta proépria, de modo que o estudante consiga
gradativamente, [..] construir, ele proprio, suas mediacbes com a
Filosofia (RODRIGO, 2009, p. 25).

Enfim, deve-se promover uma quebra dessas amarras epistemologicas pela
via descolonial, com o incentivo a pratica de uma filosofia mais autbnoma e voltada
para a nossa realidade, além de concomitantemente, eliminarmos a invisibilidade
dos pensadores nacionais e o abandono dos comentarios eternos (comentarologia).
Para Cris6stomo (2021) devemos iniciar uma nova filosofia sob o ponto de vista
materialista pratico-poiético (de poiesis, producdo, criacdo), com uma
intencionalidade sensivel significadora. Nao devemos mais, portanto, aguardar a
vinda mistica de um Aristoteles tupiniquim, pois ja estamos aqui, fazendo e
promovendo uma filosofia relacionada ao nosso contexto autdctone. Basta de
esperal! O que devemos fazer, por agora, é valorizar e incentivar novas, Lélia
Gonzalez, Nisia Floresta, outros Munduruku e Kopenawa e varios Raimundo de
Farias Brito, a filosofar. Avante!!6
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