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RESUMO

Nos ultimos anos, o debate sobre a educacéo imaltminou-se tema imprescindivel
entre todos aqueles envolvidos com o trabalho eilutal. Nesse contexto, e a luz dos
pressupostos tedricos da Gramatica Visual (KRESEAN LEEUWEN) e da Linglistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY), o objetivo dessalalho € identificar a representacao
visual e verbal dos professores e a representag@al da sala de aula e dos alunos presentes
nos artigos de dois exemplares Rlavista InclusdoA analise realizada evidencia valores,
estruturas e praticas sociaigcf. MEURER, 2005) inerentes ao universo inclusivo
principalmente no que concerne a formacéao de [sofes.

PALAVRAS-CHAVE : inclusdo — letramento visual - formacéo

ABSTRACT

Over the past few years the inclusion educationieen the focus of debate among
those involved in education. In this context, ghti of the theoretical assumptions of Visual
Grammar (KRESS E VAN LEEUWEN) and Systemic Funatioinguistics (HALLIDAY),
this paper aims at identifying the teacher’s visarad verbal representation and the classroom
and students’ visual representation in the artideswo copies ofRevista InclusdoThe
analysis shows valuesocial structures and practiceef. MEURER, 2005) inherent in
inclusion education, especially with regard to teadraining.
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INTRODUCAO

Os textos denotam aquilo que os discursos, como fommaa de pratica social,
permitem que denotem (cf. MEURER, 2005, p.89), eltmmam, produzem e reproduzem
formas de ver o mundo. Com forca semelhante, agans também constroem e reconstroem

relagdes sociais. Dessa forma, os elementos visieaisn texto, apesar de conectados com
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este, se constituem como uma mensagem indepentdRiESS E VAN LEEUWEN, 2000
p.18).

O artigo é um género em que o verbal e o visudbeastesentes, um género, porque
segundo Meurer (2005, p. 84) “[...] ocorre em urtedrinado contexto e envolve diferentes
agentes que o produzem e consomem”. Para tan&n trabalho se propde a analisar artigos,
verbal e visualmente, de dois exemplares da reinstasdo, produzida pelo Ministério da
Educacdo — MEC. A partir desse corpus, estabelexetoono objetivo,identificar a
representacdo verbal e visual dos professores epeesentacéo visual da sala de aula e dos
alunos presentes nos artigos de dois exemplareswuista Inclusdo (SEE/MEC, 2008).

Na tentativa de alcancarmos tais objetivos, travathos na analise verbal, com a
perspectiva de modalidade, advinda da Linguistica Sistémico-Funcional — LSF
(HALLIDAY); na andlise visual, nos respaldaremos m&tafuncdo ideacional-narrativa,
responsavel pela relacdo entre os participantésagem quando estes estéo realizando uma
acdo, seguindo os postulados tedricos da Gramduac®esign Visual (KRESS E VAN
LEEUWEN), pano de fundo desse estudo; e na discugsébal e nao-verbal do que se
encontra nos artigos, trabalharemos com a formdedarofessores no processo educacional
inclusivo.

Em uma secdao inicial, trataremos da concepcao dklidade pela perspectiva da
LSF; em um segundo momento, discutiremos a cesaetafuncdes presentes na Gramatica
do Design Visual, ressaltando a metafuncéo ideati®m seguida, faremos uma breve
reflexdo sobre a necessidade da formacédo docemde gpa&ducacdo inclusiva. Por fim,

analisaremos 04 imagens e 06 segmentos de textrttpss que constituem nossorpus

1 — A MODALIDADE: POSSIBILIDADE/OBRIGACAO

Ha sempre uma relacédo bidirecional entre textoceedade, sendo a linguagem uma
forma de pratica social (cf. MEURER, 2005 p.82ualdgem como funcdo semiédtica construir
sentidos.

Muitos desses sentidos sdo construidos atravésiatkalidade, que para a LSF
significa “[...] a apreciacdo, a opinido, do falrsobre as probabilidades ou as obrigactes
envolvidas no que ele esta dizendo” (SOUZA e HEBER2008 p. 103). A modalidade esta
dividida em dois tipos: modalizag&o, expressa asae declaracdes e questdes, e modulacao,
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realizada por meio de comandos e ofertas (cf. HBIAY, 1994, apud DROGAS e
HUMPHREY, 2002).

A modalizacdo (modalidade epistémica) esta relaciana maneira como o0s
individuos interagem e compartilham informag8eprasentandagraus de probabilidade
tais como possivelmentegeaus deusualidadecomo usualmente. A modulagcdo (modalidade
dedntica) corresponde a forma como as pessoas padendenam, desenvolvendoaus de
obrigagdocomo, por exemplajevere graus de inclinagda@omoquerer (cf. HALLIDAY e
MATTHIESSEN, 2004, apud SOUZA e HEBERLE, 2008).

Neste trabalho analisaremos a modalidade por mesoadixiliares modais finitos:
dever, precisar e ter queara assim compreendermos se os discursos solom@nacao
docente, nos artigos analisados, estdo no nivptatzbilidade ou da obrigacdo, bem como
os sentidos derivados destes.

2 — LETRAMENTO VISUAL: A ACAO DOS PARTICIPANTES INT ERNOS

Com a Gramatica Visual (GV) de Kress e Van Leeuvesnanalises visuais que até
entdo eram realizadas de maneira néo sistematpastsam a ter uma base teorica, categorias
de andlise. Essas categorias avangcam na compregasanagens ao estabelecerem formas e
regras para esta, ou seja, estabelecem, até omtio, pim padrdo que a torna mais precisa. O
estabelecimento de padrbes enriguecem, as analigestir de uma compreensao socio-
cultural das escolhas realizadas em uma determimadgem.

A teoria da GV atua em trés estruturas de repras@es basicas: metafuncbes
representacional, interativa e composicional (ERNADES e ALMEIDA, 2008 p. 11), as
quais nos permitem uma andlise de géneros visdaigndo em consideracdo a
multimodalidade neles presente.

A metafuncao interativa trabalha com a relacéoeeo$r participantes representados
(da imagem) e os participantes interativos (lettuservador), revelando as relagdes de poder
e ideologia, através de quatro recursos: contabdafidade, distancia social e perspectiva. A
metafuncdo composicional aborda a organizacdo de®eatos internos, levando em
consideracao trés sistemas: valor de informacdiénse e estruturacao.

A metafuncao representacional abrange a relacd@e estparticipantes representados,
as circunstancias em que se encontram e os prgcestbelecidos. Essa metafuncdo esta
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dividida em dois tipos: narrativa e conceitual. ¢dmceitual, as imagens, que sdo estaticas,
definem, analisam ou classificam pessoas, objaidsigares. A narrativa ocorre quando os
participantes da imagem realizam acdes, sendo @mtecpor vetores, 0s quais colocam em
relacdo o ator (Qquem pratica a acdo) e a metadm quacao € direcionada). Por fim, ela,
ainda, caracteriza-se por suescunstanciasou pelo cenario no qual os participantes
encontram-se (cf. ALMEIDA, 2008 p.180) que com ®@ds seus complementos contribuem
para a formacao de significados que a imagem produz

Essas circunstancias estao classificadas em pigs ¢ircunstancia de locacaa qual
situa os participantes com relacdo ao plano deofuladimagemgircunstancia de meiaque
concerne a utilizacdo de objetos e ferramentas arcanstancia de acompanhamento,
relacionada a maneira como ocorre a conexdo estrpadicipantes através de atributos
utilizados na descricao de caracteristicas (cf. ALNA, 2008 p. 180).

3 — AFORMACAO DOCENTE NA ESCOLA INCLUSIVA

A concepcéao de educacéo inclusiva que adotamosfes® ra uma educacao em que
todos independentemente de suas caracteristicas indigidtenham acesso a ensino de
qualidade, em um espac¢o que haja direitos e deeevasle suas potencialidades possam ser
desenvolvidas.

O professor, na condicdo de mediador entre os slarmconhecimento, torna-se um
dos principais responsaveis pela criacdo dessec@sipalusivo. No entanto, segundo
Carvalho (2007), Salgado (2008) e Oliveira (200®pocentes afirmam n&o estar preparados
para lidar com alunos que possuem necessidadesifesg®e Dessa forma, defendemos a
ideia de que os professores necessitam de umadaonrdocente, a qual contemple temas
relacionados ao processo educacional inclusivo, cmmhecimento sobre os tipos de
deficiéncias que os alunos venham a apresent@amégm, estratégias de como trabalhar para
superar as barreiras que estes possam enfrentar.

Esse processo de formacgéo para a educacgéo inciesifee necessério, pois segundo
Salgado (2008, p. 116) “[...] o processo de forroapar sua vez, podera favorecer a exclusao
se nao tiver em suas bases experiéncias e oriestagdusivas”, ou seja, a simples presenca
do aluno na sala de aula, sem mestres capacitamia eecursos adequados para que possam

se desenvolver, ndo se constitui uma atitude ivelus
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No contexto educacional da educacao inclusiva,ddaraos que a preparacao para
acolher o outro ndo pode ficar apenas no niveloecimentos tedricos, ou seja, deve ter

dimensdes no processo de formagao, como resséitia K06, p.32),

[...] para além de conhecer “textualmente” o outndependentemente do
saber “cientifico” acerca do outro: sdo aquelasedsbes que se vinculam
com as experiéncias do outro, dos outros, com eagdlo em relacdo ao
outro, com a ética prévia a todo outro especifimmm a responsabilidade
para com o outro.

Essa aproximacdo das experiéncias que sdo dossoytoolera proporcionar ao
professor em formagado um conhecimento concretaca @ sua realidade de sala de aula,
pois muitas vezes o docente idealiza os alunos emurgéncia de uma formacdo que toma
como base um “aluno padrdo” sem perceber que tfabalhar com a diversidade € algo
intrinseco a natureza da atuacdo docente e de @ueaz sentido pensa-la como uma
condicéo excepcional” (FREITAS, 2006, p. 170).

Nesse contexto, Freitas (op.cit) também ressaltacqacolhimento dos alunos pelo
professor “[...] ndo pode ser confundido com piedag.179), pois todo aluno é capaz de
aprender, e o trabalho do professor é ensinar astomhdependente das necessidades

especificas que estes possam apresentar.

4 - METODOLOGIA

Nosso corpus foi extraido de dois exemplares dasteeMnclusdo — revista da
educacao especiajJaneiro/Junho de 2008 e Julho/Outubro de 200&nt® do nosso
objetivo que esta relacionado a andlise de imadensofessores, selecionamos um artigo de
cada revista, no qual tivéssemos imagens de unexionéscolar com professores. Quatro
foram as imagens para nossa analise.

A revistalnclusdo — revista da educacao espedl produzida pelo Ministério da
Educacao que totalizou seis edi¢des, sendo a paraei outubro de 2005 e a ultima em julho
de 2008. O principal tema abordado nessas sei®exdiipi “[...] 0 do direito de todos a
educacao, compreendido como um direito humano essea como um meio fundamental
para acessar e exercer outros direitos” (MAGALHAESLIVEIRA, 2009, p. 105).
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5 — OS PROFESSORES: A FORMACAO E UM DEVER

Ao discutirmos sobre as estruturas de represergagaeGV, nas quatro imagens
analisadas no presente trabalho, percebemos a neldde da metafuncdo
representacional/narrativarepresentada pelo movimento de acdo entre osciparites

(alunos, professoras e objetos).

T o

Imagem 01 — revista ed. 6 Imagem 02 - revista ed. 5

Os professores representados nas imagens estaesemputando umacaoque tem
como ponto de partida o olhar em direcdo aos oyteyicipantes da imagem (alunos,
objetos), ou seja, ao atuar como mediador, o pofetesempenha papel ativo na elaboracéo
do espaco de construcédo do conhecimento. SegungadSg2008, p. 115), esse papel ativo
dos docentes “[...] € um dos elementos principag pjue o processo de inclusdo em
educacao realmente ocorra”, portanto, essa repgagsenvisual dos professores reforca a
concepgao ressaltada por Salgado (op.cit) de gqueg@ss do professor sdo esséncias no
processo de ensino aprendizagem.

Segundo Kress e Van Leeuwen, as imagens estabgadas aos interesses das “[...]
instituicbes sociais que as produzem, as fazenulairce as Iéem” (1996, p.45 apud
ALMEIDA, 2009, p.178). O entendimento de que asgers sao providas de significados
ideoldgicos, interliga a representacdo, nas comesiimagéticas investigadas, do papel
ativo dos professores com o discurso socialmergsediinado de que o professor para
trabalhar no contexto educacional inclusivo “[tefa de ser capaz de analisar situacoes,
identificar problemas e procurar solugbes” (FREITAS176, 2006), ou seja, terd que
desempenhar um papel ativo em prol da educacée.desempenho do professor é discutido

pelos estudiosos da educacéao inclusiva com éntapeocesso de formacao, por partirem do
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entendimento de que € necessaria uma formacao atleqpara que o professor possa
desempenhar bem o seu papel.

A necessidade de um papel ativo por parte dos tExén também, ressaltada pelos
textos verbais, por isso a natureza da linguagesmatigos sobre a educacéo inclusiva,
encontrados nas revistas, merece ser enfatizada.eStruturas linguisticas sdo caracterizadas
por um alto nivel demodulacdo(cf. HALLIDAY, 1994, apud DROGAS e HUMPHREY,
2002), o que sugere discursos marcadamente impeEatiejamos alguns desses segmentos:

Excerto 01
Os professoreslevem terao longo da sua formacdo profissional acesso a aonjunto de
experiéncias em tudo semelhantes as que vao eacoiativida profissiona{Revista Incluséo ed.6, p.

14) [grifo nossO]

Excerto 02
Os professoredeveraoser formados com técnicas pedagodgicas semelhanteseasapretende que

eles usem quando forem profission@evista Inclusdo ed.6, p. 15) [grifo nosso]

Excerto 03
Os professoreprecisamse conscientizar de que o seu papel é educar ws aenos. Revista

Incluséo ed.5, p. 48grifo nosso]

Excerto 04
As Secretarias de Educac@ém que incluir em suas prioridades a formacdo continuades
docentes, pois ndo se deseja transferir o desalicatnente para o professqRevista Inclusédo ed.5,

p. 48 [grifo nosso]

Os excertos supracitados comprovam a intencadoedatia de ditar formas de agir.
Neles, os auxiliares finitadever precisareter que(cf. HALLIDAY, 1994, apudDROGAS e
HUMPHREY, 2002),se realizam como imperativos, revelando que a fofima tanto
continuada como inicial, sdo obrigatorias paraagiprofessores possam lidar melhor com os
desafios presentes na diversidade da sala dekssda.representacao verbal, da necessidade
de formacado de professores para o trabalho indugigrpassa por unyaatica social (cf.
MEURER, 2005) e por uma questao institucional, mssuniversidades parecem, ainda,
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estarem timidas com relacdo a formacédo que congeagpectos inclusivos, deixando seus
futuros professores sairem despreparados paréidgadsaque os espera (cf. SILVA, 2010).

Ao ressaltar a questao da modalidade nos textbsigefazemos referéncia a como a
modalidade na perspectiva visual (metafuncéo itieda se faz presente nas imagens. Das
quatro imagens analisadas, todas apresentam umiadiale modalidade, ou seja, de valor de
verdade, ja que ha grande “[...] correspondénctee em imagético e o real” (ALMEIDA,
2009, p.184). Esse valor de verdade, pode ser eamgido como uma tentativa de mostrar a
presenca de alunos com necessidades especificaslaasde aula ndo como algo que esta
apenas nas leis e que ndo chega até as escolaspmasuma realidade que ndo podemos
camuflar.

Essa modalidade naturalista, evidenciada nas imsagaorrobora o alto nivel de
modulacdo nos textos verbais, onde a formacado & dino algo imprescindivel para a
proposta educacional inclusiva, pois revela, aamesentar como algo tdo préximo do real,
gue os alunos com necessidades especificas estAossas salas de aula e que, portanto, 0os
professores necessitam de preparacdo adequadays@ossam exercer sua profissao de
forma efetiva.

Ainda com relacdo aos aspectos linguisticos, pemeb que as obrigacbes dos

professores perpassam por varios papeis. Vejamescestos seguintes:

Excerto 05
Precisamosassim, de um professor que, para além das areagegdisticas habituais de formacgéo
possa, aindagconhecer e desenvolver um conjunto de préaticas geemita aos alunos alcancar o

sucessdRevista Inclusdo ed.6, p. 06) [grifo nosso]

Excerto 06

Espera-seque o professor sejaompetentenum largo espectro de dominios que vdo desde o
conhecimento cientifico do que ensirasuaaplicacéo psicopedagégicaem como emetodologias

de ensing deanimagéo de grupgsatencdo a diversidadetc. (Revista Inclusédo ed.6, p. 08) [grifo

Nosso]

Nesses excertos, fica evidenciado, através dosowepbecisar e esperar a
determinacdo da forma como os professores devear, agto €, com conhecimentos
académicos, praticos e teoricos, psicolégicos,ugiebs e de animacdo de grupos. O

professor engloba, nessa perspectiva, diversodspapiem de que possa fazer com que a
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inclusdo de fato ocorra. Essa representacdo verbalsualmente corroborada com a

representacéao visual dos professores. Vejamos:

Imagem 03 — revista ed. 6 Imagem 04 — revista ed. 6

Na imagem (3), a professora, na préatica de agéss fora do contexto tradicional da
sala de aula (circunstancias), cria um espaco destregdo de saberes ao ar livre
(conhecimento tedrico, pratico, de organizacacckisivo), para que seus alunos possam, ao
se aproximarem mais da realidade deles, desenvoimar aprendizagem com sucesso; ha
imagem (4), a docente estd dando um auxilio indalida sua aluna, ou seja, esta
proporcionando oportunidades de aprendizagem, oeysta o profissionalismo da docente,
e sua preparacado para o trabalho com alunos gsagusecessidades especificas.

Essa preparacdo para atuar em varios papeéis reaonmuzestdao da formacdo dos
mestres, pois é através dos processos formatiwciaigne continuados e com experiéncias
praticas que o professor constréi, muitas dessasrsdis formas de atuar no contexto

educacional.

6 — SALA DE AULA: CIRCUNSTANCIAS

Ao pensarmos nasrcunstanciag(cf. ALMEIDA, 2009) da imagem 01, percebemos
que a sala de aula se constitui como 0 cenariowsrog participantes estdo inseridos, sendo
as cadeiras, mesas, papéis, lapis, e demais olgjeéose encontram na sala, artefatos que

complementam os significados dessa imagem.
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Nessa imagem, percebemos que a organizacdo dasasatéio esta realizada em
filas, mas no formato de circulo, onde todas asam@mtas formam uma mesa maior, a qual
€ compartilhada por todos os alunos, permitindoagtes tenham um maior contato visual e
facilitando a interagcéo entre eles. Ao refletirnsofre as politicas de inclusdo, essa juncao
das mesas pode ser compreendida como o esforcadadde todas as esferas (escola,
comunidade, estado, academia) para construir uro todior, para construir escolas
inclusivas.

Na imagem 02, a sala de aula, do mesmo modo, sitcorromo cenario para 0s
participantes representados, 0 quadro negro, papemarede, um mapa e algumas cadeiras
nos ajudam a definir asircunstanciasda imagem. Nela, também, as filas de cadeiras
desaparecem, deixando os alunos ainda mais proxparasinteragirem e ajudarem uns aos
outros, ja que a inclusao necessita da ajudadies

Na figura 03, o plano de fundo da imagem, referaatércunstancias de locacaoao
esta bem definido, ou seja, néo fica claro o legakto onde os participantes se encontram, no
entanto, podemos perceber, através da iluminac@&oestes estdo ao ar livre. O ambiente de
aprendizagem dos alunos, portanto, remove umat@strtradicional de sala de aula, com
mesas, cadeiras, cadernos e quadro, mostrando cuestiucido de saberes pode acontecer
para além do local estabelecido (a sala de aussp Kleia nos remete as inUmeras barreiras
que precisam ser removidas para que a educacaataedorra, barreiras muitas vezes
atitudinais(CARVALHO, 2007), as quais exigem a compreensaquietodos aprendem, so
que de maneiras diferentes.

Diante dessas constatacdes, percebemos que os ntesbide aprendizagem
caracterizam-se por um espaco diversificado, ondprendizado possa ocorrer de diferentes
maneiras, deixando para tras uma representacacidreal de sala de aula.

7 —0OS ALUNOS: IGUAIS NA DIFERENCA

Os alunos como participantes da imagem, estdosaudos sempre juntos (imagem
01, 02, e 03), contribuindo, como dissemos no itterior, para que possam interagir
melhor e ajudar uns aos outros na construcdo despaco de convivenciMATURANA,
1990).
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Outro aspecto que nos chama a atengdo nas fotapjais representam contextos
educacionais inclusivos, € o fato de que néo fadeate a presenca de criancas com
deficiéncia dentre os alunos representados, oy sejdeficiéncia ndo € ressaltada. Tal
construcdo imagética nos revela um ideal basiquotiica de incluséo, o de que incluir ndo é
ressaltar a deficiéncia, mas sim eliminar barreicage estas possam ocasionar ha
aprendizagem dos alunos. Nesse pensamento, Vyg(@it9ky [1934]) afirma que a énfase
deve esta nas potencialidades dos discentes eardafiniéncia.

Essa representacdo rompe a construcao social deeded tido como o diferente e o
incapaz, pois todos estdo aprendendo juntos, semhgja destaque para as diferencas,

diferencas estas que os tornam iguais, ja quemd#ig@m de humanos, todos somos diferentes.

CONSIDERACOES FINAIS

As representacdes dos alunos, da sala de aulaprafessores nos artigos analisados
sobre educacéo inclusiva, através de suas confi@esavisuais e construgdes discursivas,
parecem revelar valoregstruturas e praticas sociai&cf. MEURER, 2005) inerentes ao
universo inclusivo. Isso nos mostra que a abrangéde uma analise visual e verbal,

proporciona um estudo mais amplo do contexto social
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