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RESUMO

A Andlise de Discurso Critica (ADC) ancora-se néiniigio do uso da linguagem
como forma de pratica social, constitutiva dositagee relacbes sociais, contribuindo para a
sua reproducao e mudanca (FAIRCLOUGH, 2001: 90yirfel® desses pressupostos e com
base no inventario sécio-semantico de van Leeuvi®®7( 2008), este trabalho como
objetivo analisar a representacdo de atores sowaisextos de alunos indios e nédo indios na
construcdo discursiva da identidade xerente enpgegbnstruidos em um espaco escolar
multicultural. Ocorpusdeste trabalho é constituido por 44 textos conmatiea “O que é ser
indio”. A analise dacorpuspermite-nos observar que, entre as categoriasmtesentacao
dos atores sociais, 0 processo de inclusao foi is negorrente naorpus analisado. Nos
textos dos alunos indios, os indios sao incluidqmgdominantemente, por meio da
beneficiacdo e da inclusdo por categorizacdo aljtaomo um sujeito dependente que é
beneficiado, representado de forma genérica enptgeda seus costumes, crencas e tradigdes
em direcdo a homogeneizacdo. Ja nos textos dossalmdios, os indios sao incluidos
predominantemente por meio da ativacdo e da inzlpsécategorizacdo cultural e bioldgica,
em gue os indios sao representados como agenes,weo sujeito independente em busca de
reconhecimento de sua cultura e identidade étRioganto, as representacdes encontradas
nos discursos de nado indios, em grande parte,araval construcdo de uma identidade
legitimadora que ofusca, nega, apaga as difereagmspor meio do processo de marcacéo da
diferenca ou pela assimilacdo social (discurso alasos néao indios) e, por outro lado,
revelam a construcdo de uma identidade de resiagt@&de projeto (discurso dos alunos
indios).

PALAVRAS-CHAVE: discurso, representacédo dos atores sociais, ideleticcspaco escolar
multicultural.

ABSTRACT

The Critical Discourse Analysis (CDA) is based be definition of language as a
form of social practice, constitutive of people asakial relations, contributing to their
reproduction and change (Fairclough, 2001: 90).uBing a critical discourse approach and
based on the socio-semantic inventory proposedany heeuwen (1997, 2008), this work
analyzes the representation of social actors intélkes of Indian students and non-Indians
students in the discursive construction of xeremdestity in texts built in a multicultural
school. Thecorpus of this work consists of 44 texts with the thenBeihg indians.” The
analysis of thecorpusallows us to observe that among the categoriegemesentation of
social actors, the process of inclusion was thet mexsurrent in the corpus analyzed. In the
texts of Indian students, the Indians are inclugeddominantly, through the beneficiation
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and the inclusion of cultural categorization asat&®nt on a subject that benefits from the
passivity, represented generically in terms of rtloeistoms, traditions and beliefs toward
homogenization. But in the discourse of Indian ehid, the Indians are predominantly
included through the activation and inclusion oftunal and biological categorization, that
the Indians are represented as agents, as an mtgesubject for recognition of their culture
and ethnic identity. So, the representations faartie non-indians students discourses, in the
most instance, reveal the legitimate identity cartdion that dim, deny, blur the differences,
either through the process of marking the diffeeenc the social assimilation (non-indians
students discourse), and secondly hand, reveatdhstruction of a resistance identity and
project identity (the discourse of indians students

KEYWORDS: discourse, representation of social actors, idgntiulticultural school.

INTRODUCAO

Andlise de Discurso Critita(ADC) é uma proposta teérico-metodolégica que se
caracteriza fundamentalmente pela interdiscipldzate e heterogeneidade, ja que reconhece
que, para contemplar reflexdes a cerca da relagie Bnguagem e sociedade e analisar
problemas sociais discursivamente, faz-se necesegamper com fronteiras disciplinares e
operacionalizar conceitos e categorias presenteL@mcias Sociais (WODAK, 200%ud
RAMALHO, 2009). E uma forma de ciéncia critica cfoé concebida como ciéncia social
destinada a identificar, discursivamente, os probke que as pessoas enfrentam em
decorréncia de formas particulares da vida socide&tinada, igualmente, a desenvolver
recursos de que as pessoas podem se valer a fiabaldar e superar esses problemas
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 185).

A ADC considera a linguagem como pratica séciglie, como qualquer pratica social,
€ determinada e restringida pelo aspecto sociajuzindo, ao mesmo tempo, efeitos sobre
ele e transformando-o. Nessa perspectiva, a liregnatio € apenas um reflexo das estruturas

sociais, mas um de seus componentes intrinagooendémeno complexo, um processo de

! Entre as diferentes abordagens em ADC, este halesita especialmente filiado a abordagem de Baihl
(1989; 2001; 2003) e Chouliaraki e Fairclough (D)9%fie sugerem que pesquisas discursivas crititagm
baseadas na identificacdo de problemas sociaipgssam ser investigados por meio da andlise siteatda
textos.

2 Maneiras habituais, em tempos e espacos parésylgelas quais pessoas aplicam recursos matetiais
simbdlicos para agirem juntas no mundo na vidaasoodmo, por exemplo, nos dominios da economiktjqa
cultura, ou seja, na vida cotidiana. (CHOULIARAKIRAIRCLOUGH, 1999, p. 21).
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interacdo e producgdo social ndo transparente qusio o social, 0s objetos e 0s sujeitos
sociais (FAIRCLOUGH, 2001).

Assim, para desvelar representacdes excludentegodes sociais em determinados
contextos, Fairclough (2003) prop6e um dialogo coreoria de representacdo dos atores
sociais de Theo van Leeuwen (1997; 2008), poisiderss que na medida em que tais
representacdes ajudam a sustentar relacdes deat@oidentro de uma determinada préatica,
elas sao ideoldgicas. E, como séo representacddsmpser (des)construidas. Nesse sentido,
Van Leeuwen relaciona os atores sociais ao consgdio-cultural, baseando-se na gramatica
funcional de Halliday (1978, 1994) e em especifidiels linguisticas da retérica, para
averiguar como individuos ou grupos sociais salidas ou excluidos do discurso de modo
bastante substanciais. Partindo desses pressupostigetivo deste trabalho € analisar a
representacdo de atores sociais nos textos desalimdios e ndo indios na construcao
discursiva da identidade xerente em textos comstsuidm um espaco escolar multicultural.

A relevancia deste trabalho encontra-se no fatpueea sala de aula é local privilegiado
onde as identidades emergem, se revelam, se (séy@em, portanto, faz-se necessario
incorporar essas discussfes que ja se travam medade, para engendrar relacdes sociais
mais justas, pautadas no respeito as diferencae, gile as identidades sociais sdo descritas e
construidas no discurso, elas podem ser (re)cadasutambém, via discurso, se trazidas para
o centro das aulas, em que alunos e alunas apreadeamstruir significados sobre as
identidades (MOITA LOPES, 1998).

1. METODOLOGIA E DA APRESENTACAO DO CORPUS

Para compreender a realidade social construidéertzss adoto o método qualitativo de
analise, pois de acordo Bauer e Gaskell (2008sguiea qualitativa € mais apropriada para
interpretar realidades sociais cOrpusdeste trabalho é constituido por teipsduzidos por
alunos indios e ndo indios no espaco escolar mltltial. A coleta de dados foi realizada em
uma Escola de Ensino Médio, Colégio Estadual Fuim&® e Alegria, localizado na area

% E importante ressaltar que “textos” sdo assumidasADC, como amostras de praticas sociais maidasmp
que se situam num nivel intermediario entre 0 guelé a ser mais fixo (estruturas) e o que tends aais
flexivel e momentaneo (eventos).
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urbana no municipio de Tocantinia, Estado do TawsnForam realizadas visitas a Escola
em que o tema “o0 que é ser indio” foi trabalhad@amwilo instigar reflexdes acerca do assunto
para gerar os dados de pesquisa. A partir dessiasglfcitado aos alunos uma producéo
textual com a tematica “Ser indio”. Dentre essasam selecionados 22 (vinte e dois) textos

de alunos néo indios e 22 (vinte e dois) textosluleos indios.

2. A REPRESENTACAO DOS ATORES SOCIAIS: PROCESSOS DSCURSIVOS DE
CONSTITUICAO IDENTITARIA XERENTE

A proposta teérico-metodoldgica de van Leeuwen 718%m como objetivo verificar
quais sdo os diversos modos pelos quais os ata@aiss podem ser representados
discursivamente e que escolhas nos apresentaum lfgaya nos referirmos as pessoas. Ao
dispor-se a realizar um “inventario soOcio-semariiticque sirva a identificacdo e a
classificacdo das inUmeras maneiras de se repaegEnatores sociais, van Leeuwen reafirma
a importancia da agéncia linguistica para os estudlscursivos, o que possui grande

relevancia para a ADC. Pois,

a agéncia [...], enquanto conceito sociologicogl@ge a maior importancia
classica na Andlise Critica do Discurso: quais tmsea sociais e em que
contextos estdo eles representados como “agentesim® “pacientes”?.
(VAN LEEUWEN, 1997, p. 169).

Nessa perspectiva, van Leeuwen (1997; 2008) eshonaunventario socio-discursivo
dos modos pelos quais os atores sociais podeneersentados e estabeleceu a relevancia
sociologica e critica de algumas categorias lingais. Ele propde que essas categorias
devam ser vistas como pan-semidticas, ja que ude ddtura (ou um dado contexto de uma
cultura) ndo s6 tem a sua prépria e especificamoteformas de representar o mundo social,
como também as suas proprias formas de representhierentes semioticas nesta ordem, de
determinar, com maior ou menor rigor, aquilo queepser realizado verbal e visualmente,
aquilo que sbé pode realizar verbalmente, aquilo sfugode realizar visualmente (VAN
LEEUWEN, 1997, p. 171).

Dessa forma, pode-se afirmar que os significadostemeem a cultura,
preferencialmente a linguagem, e ndo podem selldgga uma semidtica especifica (VAN
LEEUWEN, 2008, p. 24). Assim, as categorias deasgmtacdo dos atores sociais pertencem
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a uma rede de sistemas linguisticos distintos eptEos que contempla tanto aspectos
léxico-gramaticais como figuras retéricas, e essgtemas linguisticos no discurso passam
por transformacdes através de processos que envalvapagamento, a reestruturacdo e a
substituicdo da consisténcia linguistica. Dentrevasas categorias propostas por van

Leeuwen , o processo de incluséo foi 0 mais restgneocorpusanalisado.

Em relacdo ao processo de inclusdo (Categorizagéio)Leeuwen (1997) argumenta
gue é nesse processo que reside a grande fortagpdh representacdo dos atores sociais, ja
que no discurso as representacoes e as relacbatodes sociais sofrem uma distribuicdo que
nao reflete a pratica social, ou seja, ndo é nadesgue haja congruéncia entre o papel que
0s atores sociais desempenham, de fato, em pr&bcéss e 0s papéis gramaticais que |lhes
sao atribuidos no discurso (VAN LEEUWEN, 1997, B6)1 Desse processo decorrem

inUmeras (sub)categorias, dentre as quais destacasresentes na figura a seguir:

Figura 1: Representac&o dos atores sociais

- Excluséo

. Agente
Categorizagio

- Paciente

[ Envolvido na agao -{

Categorizagdo Cultural

Genéricn—{
~ Inclusdo { — { Categorizagao biologica
Especifico

Individuo
- { Homogeneizagao

Grupo —{

Diferenciagao

Fonte: van Leeuwen (1997, p. 219).

Como podemos perceber, os “incluidos” podem ppetraile trés tipos de subsistemas,
sendo, o primeiro, envolvidos como pacientes ountageem acdes, muitas vezes, avaliadas
como de baixa autoestima ou desvios ou, ainda, cuiservientes ou ruins. Nos textos dos
alunos nao indios, os indios sdo incluidos por rdaipassivacao/beneficiacdo, quando |Ihes
sao atribuido um papel passivo, neste caso de ibidnief quando sofrem uma acédo nao

produzida por eles mesmos, tornando-se um sujeitefltiado com a acdo de “Outros”
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(beneficiacdo); e por meio da ativacdo, quandmptam um papel ativo, ou seja, quando é

representado como dindmico com relacéo ao evento.

Quando incluidos por meio da beneficiacdo, o pgpelé atribuido aos indios possui
uma conotacdo negativa, o indio é representado comosujeito dependente que é
beneficiado pelo governo, pois “ndo paga o onibsglinda “tem de tudo”. Os indios sé&o
representados como sujeitos que recebem benekownscbes avaliadas como de baixa
autoestima ou de desvios, uma vez que recebe biesdfiferenciados que geram revolta nos
nao indios. Esses sdo agentes, “tem que pagatiaettgos indios sédo beneficiados, “ndo tem
gue pagar”, 6 governo da de tudoComo podemos ver nos trechos abaixo:

(1)

“O indio tem tudo de bopo governo da de tudo para que eles procigam a
nacao cada vez mais

(Texto 01)

(2)

“Eu ndo gosto dos indios porqate tem tudo ndo pagar onibus ndo tem que

paga”. _Eles podem viaja sem pagar nos onibusds se queremos viaja

temos que pagar. Por que essa diferencia? Se qosrea algum modo que

as diferentes culturas, ou seja, 0s outros povesocos indigenas entre para

a sociedade modernadgve ter direitos iquais em todos 0s sentjdeles so

guerem que nds seja aceitamos eles, por que elag@ta nds também”.
(Texto 2)

3
“Néao gosto dos indigor que ele tem tudo ndo pagar onibugio tem que
pagar”.

(Texto 3)

Quando os indios sdo incluidos por meio da ativag&odiscursos dos alunos ndo
indios, o papel atribuido aos indios € um papelcrehado a fatos historicos passados
(descobriram o Brasil), produtos culturais (fabmcartesanatos), por meio de acées como

“descobrir, desenvolver, fabricar e fazer”:

4
“Os indios também tem um papel muito importanteapaBrasil pois todos
sabemos que quetescobriu 0 _Brasil realmente foi os indigmrque quando
Pedro Alves descobriu o Brasil os indios ja se liaasam no Brasil”.
(Texto 5)
®)

“Q_indio_desenvolve trabalho muito criativaue nés néo indio ndo temos
toda aquela paciéncia e carism&eu artezanatos sdo muito lindos de
valor, até no exterior ja foi peca indigena”.

(Texto 18)
(6)
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“Eles convivem conosco em Tocantirfiabricam 0 seu proprio artesanato
(...) Os indios algumas vezes fazem festas nas suas ipdm@mideias se
divertem, etc. Os artesanatos mais conhecido épincaourado com ele é
fabricado acessorios exemplos: bolsas, pulseirascbs (...)".

(Texto 19)

Ja nos textos dos alunos indios, os indios séaoidud predominantemente por meio

da ativacdo ressaltando ac6es como “ganhar o $guiginheiro”, “comprar”, “sustentar

sua familia”, em que sdo representados como agequjestos “capazes” e “esforgcados que

correm atras do seu proprio sustento” e ndo con@tesl beneficiados que “ndo tem que

pagar”’ e qued governo da de tudoComo podemos ver nos trechos abaixo:

(7)

(8)

9)

(10)

“Ser indio é atribuir as ideias ter mais conhecimento e enfrentas
dificuldade do dia a dia”.

(Texto 01)

“Ser indio é morar na aldeia ou até morar na cidgu® motivo de estudo ou
trabalho para ganhar seu préprio dinheiro para alimentar aseus filhos,
esposa, familia.Exemplo: para comprar os calcadomJpas, alimentos, 0s
moveéis etc.”.

(Texto 03)

“Hoje em dia muitos indios moram na cidatl@balham muitos tem casa na
cidade (...)".
(Texto 05)

“Penso ainda em mostrar para essa sociedade @iredio é capaze néo o
gue as pessoas da maneira o indio Vivenho orqulho de ser indio e vivo do
[eito que gosto, faco as coisas que sempre seridhonepara a minha
familia”.

(Texto 12)

Essa forma de inclusdo dos indios é uma contesticawlusdo por beneficiacdo dos

indios nos textos dos nédo indios, uma reivindicafgi@spaco e reconhecimento, pois, de

acordo com van Leeuwen (1997, p. 186), as repas@es podem redistribuir papéis e

organizar as relacfes sociais entre os participahetamos que o emprego da ativacao, no

lugar da beneficiagdo, nos textos dos alunos indiosrre pela necessidade de o indio

representar discursivamente “o indio” como sujestacial ativo em um processo de

transformacdo, desenvolvimento e progresso na “nade”, como podemos ver nos

exemplos (8) e (10) acima.

Desse modo, através do recurso de linguagem dacatve com o predominio de

acOes relacionadas a capacidade de ser e agirdim 8&o destacadas as habilidades e
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competéncias do indio: estudar, trabalhar, gant@nprar, etc. Para Bauman (2001), a
capacidade de compra, o ato de consumo, permiiearra consumo de bens, pois numa
sociedade de consumo, compartilhar a dependénaardeimidor — a dependéncia universal
das compras — é a condi¢&me qua non’de toda liberdade individual; acima de tudo da
liberdade de ser diferente, de ‘ter identidade’ (BAAN, 2001, p.98).

Assim, a identidade marca o encontro de nosso ¢@assam as relacbes sociais,
culturais e econdmicas nas quais vivemos agorajsgor a identidade é a interseccao de
nossas vidas cotidianas com as relacdes econdmjpalfticas de subordinacdo e dominacao
(RUTHERFORD, 1990, p. 19-26pudWOODWARD, 2008, p. 19). Diferentemente do que
afirmam os néo indios, o indio “trabalha”, “comprgdaga”, “estuda”, “sustenta sua familia”,
“corre atras”. O indio esta inserido nas relac@esass, culturais e econémicas que compdem
a(s) sua(s) identidade(s), como podemos ver no @reB): “ para ganhar seu proprio dinheiro
para alimentar os seus filhos, esposa, familia rapeomprar os calgados, roupas, alimentos, 0s

moveéis etc”.

Os indios também séo incluidos nos textos dos aloéo indios de modo especifico e
de modo genérico por categorizacao cultural e ptegorizacdo bioldgica, segundo tipo do
subsistema de inclusdo. Nos textos dos alunos mdiosi prevalece a inclusdo de modo

genérico por categorizacdo cultural, como podensosi@s enunciados abaixo:

(11)
“Ser indio € muito importante poisreacéo indigena é uma cultura popular
bastante inteligente”.
(Texto 1)
(12)
“Na minha opinido ser indio é ser maravilhoso peigs sdo_importantes
para a cultura do paigpra bem dizer eles ajudaram a descobri o brasil”.
(Texto 4)
(13)
“ Os indios sdo pessoas importantes para o Bragit puas culturas e suas
religies sdo conhecidas por todo murido
(Texto 5)
(14)

“Ser indio é vem cultura dos indios os trabalhos realizados poe<l
(Texto 1§

Os indios séo representados de forma genéricarerodale seus costumes, tradi¢des,

trabalhos artesanais, como se todos os indiosnfoggeis. Aqui 0s seus atributos passam a
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ser positivos (cultura, religido, artesanatos),ue @s torna “importantes” para o pais. Na
verdade, ndo sdo eles que sédo “importantes” e, singue a sua cultura representa
externamente, como podemos ver no exemplo (13)aaciara Hall (2003), ao lado da
tendéncia em direcdo a homogeneizacéao globalnfi#a uma fascinacdo com a diferenca e

com a mercantilizacédo da etnia e da “alteridade”.

Percebemos uma inversdo do discurso que identdiceultura indigena como
“ameacadora e estranha”. E nesse ponto que sd@a@iear, segundo Woodward (2008, pp.
18-19), questdes sobre o poder da representagalaree ®omo e por que alguns significados
sao preferidos relativamente a outros em uma detada conjuntura, pois diferentes
significados s&o produzidos por diferentes sistegiabolicos, significados contestaveis e
cambiantes. Assim, a cultura molda a identidadelaosentido a experiéncia e ao tornar
possivel optar, entre os varios significados pessivpor um modo especifico de
representacéo de atores sociais.

Nos textos dos alunos indios prevalece a inclusdoabtio genérico, por categorizacao
biologica e por categorizacdo cultural, na tensatile fixar a identidade xerente, como

podemos ver nos trechos abaixo:

(15)
Ser indio é ter cabeldsos preto ser de cor moreno/morena ter olhos pset
saber_falar lingua e saber preservar a sua cultura, ragar sexo
independente de qualquer situacao. (Texto 2)
(16)
“Ser indio € tercabelos lisos e ndo pinta cabelos para ficar vernosl
porque ser indio é ter cabelos lisos e preto”.
(Texto 3)
17)
“Ser indio e ser convive com todcumento do indigoedir o certiddo da
funai com toda nome comple@s indio vive na aldeia com a caca e pésca
(Texto 8)
(18)
“Os indios sdo todos uniformizados, sédo bem arrumados indios tem as
suas linquas diferente jeito de falar os branco ndo entendem”.
(Texto 9)
(19)

“Minha idéia, quando nos falamos o indio a gente falar cultyra
principalmente lingua”.

(Texto 17)
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Percebemos no discurso dos indios uma mobilizagélitica no sentido de
reconhecimento de sua cultura e identidade étimchysive com destaque para a aparéncia
fisica. Hall (2003, p. 70) aponta que a necessidi@deeconhecimento gera um discurso em
que a diferenca se funda sobre caracteristicasraig} biologicas e religiosas. Quanto maior
a relevancia da “etnicidade”, mais as suas cafatixs sdo representadas como
relativamente fixas, inerentes a grupos, transastide geracdo em geragao nao apenas pela
cultura e a tradicdo, mas também pela herancadialginscrita no corpo, que garantem ao
grupo étnico a manutencdo de sua “pureza cultutdiha vez que a manutencédo de
identidades étnico-culturais sdo relevantes a aotpoeensdo das comunidades, elas  séo
constantemente revisadas e transformadas em raspest experiéncias e necessidades

migratorias (como é caso do contato entre indi@oeindios ha mesma escola).

Desse modo, os atores sociais podem ser repressnéad termos tanto da sua
identidade Unica, como também em termos de idetégla funcbes que partilham com os
outros. Assim, a escolha de como representa-loslaresbjetivos pretendidos, pois as
representacdes incluem ou excluem atores socieassgavir 0S seus interesses e propositos
em relacdo aos leitores a quem se dirigem (VAN LBEN, 1997, p. 180). E nesse sentido
gue Bauman (2005) afirma que o ‘pertencimento”identidade’ ndo tém a solidez de uma
rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdanbasegociaveis e revogaveis, “e a forma
como o individuo representa os atores sociaistieassdes que o préprio individuo toma, os
caminhos que percorre, a maneira como age — eeardeicdo de se manter firme a tudo isso
— sdo fatores cruciais tanto para o ‘pertencimeqt@nto para a ‘identidade’ (BAUMAN,
2005, p. 17).

Por fim, terceiro tipo do subsistema de inclus&oinalios sdo também incluidos como
individuo ou como grupo, no segundo caso, por eligacdo ou homogeneizagédo
(indiferenciacédo), o que pode resultar em negagi@essoas de suas caracteristicas e
diferencas individuais e consequente atribuicdolas de uma Unica identidade (VAN
LEEUWEN, 1997). A diferenciacdo distingue expligi@nte um ator social individual ou um
grupo de atores sociais de um ator ou grupo semtelheriando a diferenca entre'self”’
(proprio) e o“other” (outro), ou entréus” (nés) e“them” (eles) (VAN LEEUWEN, 1997,

p. 199). Nos textos dos alunos nao indios perceliargo a inclusdo por homogeneizacao
(como vimos nos exemplos 11 a 14) quanto por difeagdo e assimilacado (exemplos 20 a
26).



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979

Volume 6 - Nimero 2 - jan/jun de 2011
101

No que tange a representacao dos indios, ha, pmriiscursos que se chocam. Para
acentuar a diferenca entre indios e ndo indiostéigar a ndo aceitacdo nos textos dos alunos
nao indios, o indio aparece como um sujeito “ebtvariechado, diferente, “invadidor”
(discurso da diferenciacédo), mas, ao mesmo temparjmal e quase igual ao néo indio”

(discurso da assimilacéo).

(20)
“Cada um tem o jeito de viver, os dos indios, chamuéta atencaopor causa
de sua tradicdp que as vezes por falta de sabedoria julgamosodeaf
errada. Seu modo de vivemduito diferentedo nosso, por iss@stranhamos
seu modo de viver” (...)As aparénciague eles mostra ser também ajuda pra
alimentar essa fome de preconcegeus modos de vestir, de se alimehtar
Em relacdo a dividir espaco de aprendizado, € uncpinvadidor da parte
deles, afinal, elesdo muitos fechadosm sua cultura”.

(Texto 2)

(21)
“Ser indio é terculturas diferentescomo morar em aldeias t@ostumes
diferentesdos brancos ter direito e também poder aprendeo tadque o
branco também aprende gostar de cassar, de percar, de se pintar e gutra

C.)

(Texto 09)

(22)
“Na minha opinidoser _indio é ser uma pessoa igual a todas as oumaas
com uma Unica diferencaua raca € diferentes das dentais

(Texto 13)
(23)

“(...) pra falar a verdadegu tinha preconceito contra eles mas agora néo
ja me acostumei afinal de contas somos todos fitleo®eus. Bom pra mim
serindio € normal eles se pintam com urucu, moram na aldpggcam de
um _modo _diferente, brincam de um modo diferenteteen alguns gue se
vestem diferente colocam aquelas penas na cabeca, temas danca
diferente, e € issoPra mim isso é que é ser indio”.

(Texto 14)
(24)
“Na minha opinidoser_indio € ser_iqual a qualquer pessoa, apesar das
diferencas gue todos tem o indigena € igual a togdando. Ainda ha pessoas
que discriminam os indiopgnsando ser um ser humano de outro mun@o
até por ndo saber as vezes falar a nossa linguaatéumesmo o modo de
vestir”.

(Texto 17)
(25)
“Mas alguns fica manchando o nome do indio com rdgproblema fica
bébado na rua, dormindo na rua, brigando com oltrdio,por_isso_que
muitas pessoas discrimina os indios pelos atos dwsa

(Texto 15)
(26)
“Eu vou falar a verdadegu ndo gosto do indio, ma@ambém n&o gosto que
eles figuem sendo mal tratados por pessoas sem’mora

(Texto 22)
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7

Dividir o mesmo espago com o “Outro” é unttrgue aparece nos textos como
algo ameacador, desagradavel. A cultura do indaeap agora como um atributo negativo.
Bauman (1999) afirma que sempre ha aqueles quecsdm “plantas Uteis a serem
estimuladas e cuidadosamente cultivadas” e “aquplessdo como ervas daninhas a serem
removidas ou arrancadas” dependo do contexto (BANMMED99, p.29). E nesse sentido que
Hall (2003, p.49-50) concebe a identidade como wemunto de representacdes culturais
construido em situacdes especificas, um modo daraansentidos que influencia e organiza
tanto nossas ac¢fes quanto a concepgdo que temussdeesmos. Assim, a afirmagédo da
identidade e a enunciacao da diferenca traduzees@ados diferentes grupos sociais (neste
caso, indios e nao indios), assimetricamente sigjadk garantir o acesso privilegiado aos

bens sociais, como por exemplo, “0 espaco escolar”.

Apesar de o indio aparecer como normal e iguabasds pessoas”, a diferenca ainda
€ a justificativa para o preconceito, como podemw@s pelos enunciados inseridos pelos
operadores argumentativogas (22), ja (23), apesar deg(24), afinal (25), por isso(26), mas
também(26). Logo, o poder de definir a identidade e dwaar a diferenca ndo pode ser
separado das relacdes mais amplas de poder, umgueennde existe diferenciacdo esta

presente o poder.

Ha, entretanto, uma série de outros processosrgtezem essa diferenciacdo ou que
com ela guardam uma estreita relacdo (SILVA, 2088p outras tantas marcas da presenca
do poder: incluir/excluir (os ndo indios pertenc&nos indios ndo pertencem); demarcar
fronteiras (n0s X eles); classificar (normais X edintes; trabalhador X preguicoso;
desenvolvidos X primitivos; ativos X passivos; bofimmaus); normalizar (os ndo indios sao
normais X os indios sdo anormais). Dentro de nagdrétidades contraditérias, empurrando
em diferentes direcdes, de tal modo que nossasifidagdes estdo sendo continuamente
deslocadas (HALL, 2003, p.13).

Desse modo, nos textos dos alunos indios, os indimbém sé&o incluidos como
Grupo, mas sob a forma de homogeneizagcdo, uma om@IZ@Qcd0 que contesta a
indiferenciacdo nos textos dos nao indios, como weafirmacdo de raizes culturais e o
retorno a “uma identidade unificada” em uma tewsatde contra-identificacdo, como

podemos ver nos trechos abaixo:
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(27)
Ser indioé _cabelos lisos preto ser de cor moreno/morenadiios pretos
saber falar a sua prépria linqua saber preservarsaa_cultura raca, cor
sexo indepedentemente de qualquer situacao. €r..)nfio é sabepreservar
a natureza, aprender a cacar, pescanfim saber tanto de coisas materiais
como espirituais. De uns tempos pra cé ser indio @&06 viver na aldeia
isolada_Os indios estdo se desenvolvendo com coisas cesiodar,
trabalhar, ter bens materiaistc.

(Texto 02)

(28)
Ser indio émorar na aldeia ou até morar na cidadaor motivo de estudo ou
trabalho paraganhar o seu préprio dinheirgpara alimentar os seus filhos,
esposa, familia. Ser indio a0 deixar a sua cultura dele, a linguagem, a
festa, a moradia, e também saber pesca, cacar,ezpaomerra o dia-a-dia,
estudar, trabalhar. Ser indio 40 ter vergonha da raca como nos somos
diferentesdos brancos, nem na linguagem.

(Texto 03)

Percebemos, no discurso dos alunos indios, umioefas raizes culturais, como no
exemplo (27), e um apelo a biologia para reforgdeatidade étnica, como no exemplo (28).
De acordo com Hall (2003, p. 95), a reafirmacatrdizes” culturais tem sido umas das mais
poderosas fontes de contra-identificacdo em msiagedades e regides pos-coloniais e do
terceiro mundo A tendéncia em direcdo a “homogeneizacao gloleali, pois, seu paralelo
num poderosagevival da “etnia”, algumas vezes de variedades maisdaibrou simbdlicas
(sabemos falar portugués, morar na cidade por maké estudo ou trabalho), mas também
frequentemente das exclusivas ou “essencialistas’c@belo liso e preto, morar na aldeia,

cacar, pescar), como vimos nos exemplos (27) e (28)

Assim, a etnia tem se tornado um das muitas caésg@imbolos ototens em torno
das quais comunidades flexiveis e livres de saisédoformadas e em relacdo as quais
identidades individuais sao construidas e afirmadat-se que existe, portanto, um numero
muito menor daquelas for¢as centrifugas que umanigaqueceram a integridade étnica. Ha,
em vez disso, uma poderosa demanda por uma digtade étnica pronunciada (embora
simbdlica) e ndo por uma distintividade étnicaiinsionalizada. Logo, esse discurso de

incluséo por reafirmacéo de raizes culturais ermet@ “uma identidade unificada” ilustra

duas versoes do essencialismo identitario.

A primeira fundamenta a identidade na “verdadetrddicdo e nas raizes da historia e

da cultura, fazendo um apelo a “realidade” de ures@do possivelmente reprimido e
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obscurecido (HALL, 2003, p. 37), no qual a iderdielproclamada no presente é revelada
como um produto histdrico e culturé@er indio é saber preservar a natureza, aprender a
cacar, pescar enfim saber tanto de coisas matedaieo espirituais. De uns tempos pra ca
ser indio ndo é so6 viver na aldeia isolado. Osdadistdo se desenvolvendo com coisas como
estudar, trabalhar, ter bens materia{27). A segunda esta relacionada a uma categoria
“natural”, fixa, na qual a “verdade” esta enraizadabiologia:Ser indio é ndo ter vergonha

da raca como nos somos diferentes dos brancosnadimguagen(28).

Cada uma dessas versdes envolve uma crengca néneise na busca de uma
identidade “unificada”. Nesse sentido, a identidatligena transita entre a identidade de
resisténcia e a identidade de projeto com o intdéoconstruir, utilizando-se de artefatos
culturais e biolégicos, uma identidade capaz deefred a sua posicdo na sociedade
“transformando a estrutura social” da qual fazemepaAssim, o multiculturalismo critico
compreende as representagcdes de raca, géner@ elassia como produto das lutas sociais
sobre signos e significagOes, privilegia a tramgfoydo das relacbes sociais, culturais e
institucionais nas quais os significados sao gexra@oMulticulturalismo recusa-se a ver a
cultura como nao conflitiva, argumenta que a difeeedeve ser afirmada “dentro de uma
politica de critica e compromisso com a justicaisddbdMCLAREN, 2000, p.123apud
CANDAU, 20009).

Portanto, a escola deve ser compreendida como nstiuicdo cultural, e as relacdes
entre escola e cultura ndo podem ser concebidas) eatre dois polos independentes, mas
sim como universos entrelacados, como uma teia@aeso cotidiano e com fios e nos
profundamente articulados (CANDAU & MOREIRA, 2008)Ja é uma instituicdo construida
historicamente no contexto da modernidade, cormidecomo mediacédo privilegiada para
desenvolver uma fungcdo social fundamentatn espaco de “cruzamento de culturas”
(GOMEZ, 1998apud CANDAU & MOREIRA, 2003). Por isso esse espaco igimdicado

pelos alunos indios como um espaco de interacéei@eio entre as diferentes culturas.

A escola, como um espaco de convivio entre os $ndimdo indios, € o espaco
propicio para o rompimento das “fronteiras”, é oerdeiro espaco. A necessidade de
aceitacao exige, entdo, que desenvolvamos um rlbgo, oma nova postura, e que sejamos
capazes de identificar as diferentes culturas guengelacam no universo escolar, bem como

de reinventar a escola, reconhecendo o que a @sapeddentifica e distingue de outros



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979

Volume 6 - Nimero 2 - jan/jun de 2011
105

espacos de socializacdo: a “mediacéo reflexiva’rgaéza sobre as interacées e o impacto
que as diferentes culturas exercem continuamentseenuniverso e seus atorése a partir

de mudancas de praticas discursivas e seu papelaa®ssos mais amplos tanto de mudanca
social quanto cultural, que as mudancas historséas possiveis (FAIRCLOUGH, 2001).
Pois, a linguagem é, seguramente, 0 campo maazedipersistente para isso, uma vez que
ela atravessa e constitui a maioria das nossasggaexpressa e institui relagbes, poderes,

lugares, ela os institui; e também produz e “fidderencas (LOURO, 2001, p.65).

A identidade xerente n&do pode, portanto, ser coenmpiida fora de um processo de
producdo simbdlica e discursiva, em que o “seroihdéo tem nenhum referente natural ou
fixo, ndo € um absoluto que exista anteriormenliaguagem e fora dela. Nesse sentido, €
necessario que haja uma orientacdo multicultural escolas que se assente na tensao
dindmica e complexa entre politicas da igualdagmléicas da diferenca, pois é preciso
reconhecer a diferenca e o direito a diferenca@eaisténcia ou constru¢cdo de uma vida em
comum além de diferencas de varios tipos (SANT@B32p. 33). O reconhecimento das
auséncias, bem como das emergéncias, em que Sgucanmf outros presentes e outros
futuros, € fundamental, portanto, para demonstter @ que nao existe é, em realidade,

ativamente produzido como ndo-existente, comoreltsa ndo-crivel a realidade.

Desse modo, dependendo da intencdo do emissor,mesma realidade pode ser
retratada de formas diferentes, por meio de merasisliscursivos de ativacdo ou passivacao
de atores, acionados através de artificios lingostcomo quando o papel do ator social se
realiza por meio de uma maior (ativagdo) ou mebenéficiacdo) participacdo. Assim, a
representacao inclui as praticas de significagd® fstemas simbadlicos por meio dos quais 0s
significados s&do produzidos, posicionando-nos cemjeito. E por meio dos significados
produzidos pelas representacdes que damos sentidesa existéncia e aquilo que somos,
uma vez que a representacdo, compreendida como rogespo cultural, estabelece
‘identidades individuais e coletivas’. Por issojrélaugh (2001, 2003) defende o discurso
como pratica politica e ideoldgica, visto que ataleelece, mantém e transforma as relacfes
de poder e as entidades coletivas em que exisismetacdes (enquanto pratica politica) e
constitui, naturaliza, mantém e também transformasignificados de mundo nas mais

diversas posicoes das relacdes de poder (enquaitiicagdeoldgica).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos textos dos alunos indios, os indios sdo ingfjigredominantemente, por meio da
passivacdo e da inclusdo por categorizacdo cuyltocsho um sujeito dependente que é
beneficiado com a passividade, representado deafgenérica em termos de seus costumes,

crencas e tradicbes em dire¢cdo a homogeneizacao.

Com relacéo a essa mesma forma de representagatextos dos alunos indios, os
indios séo incluidos predominantemente por meiatidacéo e da inclusédo por categorizacao
cultural e biolégica, em que os indios sdo reptes@s como agentes, como um sujeito
independente em busca de reconhecimento de sumaceltidentidade étnica. De um lado
temos um discurso que diferencia ou assimila, ma@aegativamente a diferenca cultural
(discurso dos alunos nédo indios) e, de outro, uscudso em cooperacdo em busca de
reivindicagdo de espago e reconhecimento, marcpasitivamente a diferenca biologica e
cultural (discurso dos alunos indios e professord®s e ndo indios) como uma estratégia

discursiva de construcao da identidade xerente.

Por meio da andlise dos dados, notamos, em sintgse, as representacoes
encontradas nos discursos de ndo indios revelamgrande parte, a construgdo de uma
identidade legitimadora que ofusca, nega, apaghf@®ncas, seja por meio do processo de
marcacdo da diferenca ou pela assimilacdo sogsduio de enfraquecimento - alunos nao
indios) e, por outro lado, revelam a construcaarda identidade de resisténcia e de projeto
(discurso de refor¢o - alunos indios como dos peafees indios e ndo indios). Assim, se
essas identidades sociais sé@&mnstructosdiscursivos, é possivel a desconstru¢cdo dessa
representacdo negativa do “ser indio”, ja que aifsigdo ndo possui origem nem destino
final, ndo pode ser fixado, estd sempre em proa$pgosicionado” ao longo de um espectro,
de um “simulacro”; seu valor politico ndo pode sssencializado, apenas determinado em
termos relacionais. Portanto, percebemos que apgasasisténcia por parte (da maioria) dos
alunos nao indios, hd um movimento discursivo sspr&tivo pelo reconhecimento e

pertencimento dos xerentes presente nas pratsasrsivas de alunos indios.

Por isso, reconhecer a diferenca é reconhecendgstera individuos e grupos que sao

diferentes entre si, mas que possuem direitos latosg € que a convivéncia em uma
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sociedade democratica depende da aceitacdo dadedetampormos uma totalidade social
heterogénea na qual ndo poderd ocorrer a excles@emthum elemento da totalidade e os
conflitos de interesse e de valores deverdo serciadps pacificamente (CANDAU, 2006).
A desconstrucdo da representacdo negativaQildrd’, ndo se refere, portanto, a negacao,
superacdo, ou mesmo a simples inversdo, pois d#sgoné levar ao extremo cada
dicotomia, esgarcando o paradoxo. Significa abamdoo campo de conforto da
homogeneizacdo e da normalizacdo, e construir yracesaberto a diferenca, propicio ao
cruzamento de culturashibridizacdo(CANDAU, 2009).

Dessa forma, refletir no espaco escolar multicaltisobre identidade, diferenca,
exclusdo, aceitacdo é fundamental para desvelaurdess pretensamente “universais” que
silenciam e “engessam” identidades diversificadasna; também, para desconstruir
esteredtipos que mascaram a “ndo aceitacdo demjsere, por conseguinte, para conquistar
a cidadania multicultural - espaco de integracdo plena, de potenciagdo mdtua

reconhecimento, de ruptura da homogeneidade eotifepacdo da heterogeneidade.
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