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RESUMO: O presente artigo traz algumas discussGesca da teoria interacionista de

Vygotsky e a contribuicdo de outros tedricos néisba de estudos para aquisicdo da escrita.
Pretende-se em principio discutir a aquisicdo daitasligada a realizacdo da fala e do

didlogo entre os sujeitos da comunicacao. Partidogressuposto de que a escrita esta
intimamente ligada ao processo da comunicacaaecest o individuo que fala e que escreve
ao mesmo tempo que se relaciona com o outro envadte Dessa forma, pretendemos

esclarecer algumas teorias dentro do sociointerscim ligada a aquisicdo da fala e da
escrita pela crianca e, com isso, trazer a idesubgetividade e intersubjetividade da escrita.
Para a ideia de ensino da escrita, apresentaresnpsopostas contidas no Referencial da
Linguagem oral e da Escrita da Criancga, no qualaglga mao da teoria interacionista para o
ensino de lingua materna e a relacdo entre o ensirescrita partindo da fala da crianca.

Apresentaremos também alguns dados sobre a nogd@wadeontido nos textos de criancas

em fase de alfabetizacdo e como esses erros patemalzalhados pelo professor, & medida
que a crianca adquire a escrita.

PALAVRAS- CHAVE: aquisi¢cdo da escrita; sociointéoagsmo; ensino da lingua escrita

ABSTRACT: This article offers some discussion oe thteractionist theory of Vygotsky and
the contribution of other theorists in this linestfidy for acquisition of writing. It is intended
in principle to discuss the acquisition of writiog the performance of speech and dialogue
between the subject of communication. Assuming thatwriting is closely linked to the
process of communication and with the individualondpeaks and writes that while it is
connected to the other in his back. Thus, we ¢lasiome theories within the
sociointeracionismo on the acquisition of speeath \&nting by the child and thereby bring
the idea of subjectivity and intersubjectivity ofitmg. For aa idea of teaching of writing,
presenting the proposals contained in the list &l @nd Written Language of the Child, in
which he makes use of the interactionist theorythte teaching of language and the
relationship between the teaching of writing frame speech of the child. Also presents data
on the concept of error contained in the textsholideen in the process of literacy and how
these errors can be worked by the teacher as tlaeaduuires the writing.

KEY- WORDS: acquisition of writing; sociointeraciemo; teaching of written language
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INTRODUCAO

Desde os primeiros meses de vida, a crianca j& sedeada de falares, de tentativas
de conversas por parte dos pais com a mesma. Aalintjizada pelo adulto com a crianca
nesse estagio da vida costuma ser chamada de “giapb& segundo alguns tedricos, o uso
da lingua nessa fase é repleta de entonacéo esagerduplicactes de silabas e frases curtas.
Por um pequeno periodo, a crianca intermedia a&smanicacdo com o adulto por meio do
choro e do balbucio, como tentativa de estabekss primeiro nivel da comunicagéo.

Partindo da teoria interacionista de Vygotsky ()98# sua obra “A Formacao Social
da Mente”, no qual € estabelecido o primeiro conetre a crianca e mae como algo
fundamental para o desenvolvimento da fala na gaiamma vez que € através da sua
interacdo com o mundo que a crianga vai percebenlilojguagem e sua relacdo com os
objetos e com o outro com o qual interage. Vygotskgumenta que a crianca vai
internalizando as palavras da sua lingua por irddionda troca de informacgdes entre adultos
e outras criangas, porque sozinha ela ndo seriazcdp adquirir a linguagem. Nessa
perspectiva, a crianga € vista como sujeito atiue gonstréi o seu conhecimento pela
mediacao do outro. Essa teoria também vem maraddadeia do processo dialdgico entre a

mae e a crianca. Segundo Del Ré (2006):

A linguagem € uma atividade constitutiva do contmecito do mundo pela
crianca, € onde ela se constroi como sujeito emaoo da qual ela segmenta
e incorpora o conhecimento do mundo e do outroL(RE, 2006:.26.)

Partimos do pressuposto de que a linguagem € uwidade social e que a sua relagédo
com o outro contribui no processo de aquisicao idgudgem e, consequentemente, na
aquisicao da escrita. A respeito da linguagem ahtiomasello (2003) afirma que ela € uma
instituicdo social simbolicamente incorporada quegis historicamente de atividades
sociocomunicativas preexistentes. Nessa afirmacaroprio autor ja atribui o carater
sociocultural da linguagem humana e reivindicaa®igem na comunicagao. Ele acrescenta
que ‘para compreender e ser compreendida, € necessad@arianca entenda o proposito
da comunicacao (intencdo comunicativa) dentro de @wgao conjunta”.(TOMASELLO,
2003, p. 34-135).
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Nesse processo, a crianca adquire a lingua, deafgue seu entendimento sobre a
linguagem envolve o contexto e, consequentemersiga @oncretizacdo na fala. Diferente da
abordagem interacionista, o linguista Noam Chon{2R6) tentava mostrar através de seus
estudos sobre cognicdo e aquisicdo da linguagemogjugeres humanos nédo aprendem a
linguagem através das interacdes com 0 meio sammah vez que, segundo ele, nos ja
nascemos dotados dessa capacidade e isso se ddaéo ade que nds possuimos uma
gramatica universal previamente estruturada emanossite e, dependendo do meioggma a
crianca estiver inserida, ela ira desenvolver dateada linguagem. Nessa teoria, Chomsky
(2006) prop6e um estudo linguistico voltado paraaiismo em que 0s seres humanos se
diferenciam dos outros animais por possuir um @ispo bioldgico pronto para desenvolver
qualquer lingua. Essa visdo € oposta a do inter@omm, que percebe a linguagem humana
como um ato social.

Todo esse processo de aquisicdo da fala é impenpana compreendermos como se
da a aquisicdo da escrita pela crianca, seguinessuposto de Vygostsky de que a fala abre
0S caminhos para o desenvolvimento do pensamendpgjue iSSO ocorre em consonancia
com o0 meio social; consequentemente a crianca gsendolve bem a sua linguagem oral,
adquiri mais rapido a escrita, uma vez que essaalltcompreende ao nivel abstrato da
linguagem. Esse autor afirma que o papel da lingmag fundamental para a formacéo
cognitiva da crianga, porque ela ndo capacita anca apenas para desenvolver o0s
mecanismos intelectuais relacionados a fala, nmabém auxilia a perceber o mundo. Com a
ajuda da percepcéo, a crianca atinge formas maiplegas da sua cognicao.

O Referencial curricular nacional para a educacaaaintil — volume 3Jda linguagem
apresenta uma proposta de trabalho em sala déasgada na interagcdo, de modo a destacar
o papel da linguagem oral no processo de letramerde ensino da escrita. E necessario
partir do principio de que o aluno antes de dewadifos sinais graficos, ja possui um vasto
vocabulario e que a criancga ja consegue, de aamaaf refletir sobre a prépria linguagem, o
que ela ainda ndo faz é a sua abstracdo na e#dnitka noReferencial (1998) proposta de
ensino da escrita considera que a aprendizagemgiletiem escrita estd associada ao contato
com varios textos, para que assim, a crianca e@nsua capacidade de abstracdo e as

praticas da escrita:

Aprender uma lingua ndo é somente aprender asrgslanas também os
seus significados culturais, e com, eles, os mpetss quais as pessoas do
seu meio sociocultural entendem, interpretam eessmtam a realidade
(REFERENCIAL PARA A EDUCACAO INFANTIL — Vol. 3. 1998117)



Revista Prolingua — ISSN 1983-9979 Pagina |4
Volume 5 - Nimero 1 -jan/jul de 2010

1. A REALIZACAO DA FALA NO PROCESSO DE AQUISICAO DA ESRITA

Em se tratando da realizagéo da fala e da esentandemos que essas duas instancias
estdo intimamente ligadas uma a outra, porém, aafizacbes distintas. No processo de
aquisicao da fala, a crianca realiza um processguama linguagem se percebe de maneira
concreta, em que a mesma compreende 0 seu uso da edmunicacéo, de acordo com a sua
necessidade e uso. Ja na escrita, processo em qu@&nga precisa abstrair os simbolos
concretos em simbolos gréficos, pode-se dizer serdta ela é a abstracdo desse concreto e
que isso ocorre com maior facilidade em contexemteracdo com o outro. A ideia de que a
crianca parte do concreto para o abstrato € péveéguando elas usam a imagem vinculada
ao texto escrito, de modo que o desenho, a figumagxemplo, completam o sentido que se
pretende expressar com aquilo que estd escrito emprimeiro momento. Segundo
Vygostsky a ideia de simbologia e do imaginaricnanca € importante para a sua formacao
enguanto escritora, e como a escrita estd em ueh miais abstrato, ela pode adquiri-la com
maior facilidade quando desde cedo brinca com bdogia nas mais diversas situagdes que
envolvem brincadeiras e jogos.

Marcushi (2008), a respeito da fala e da escriia, qlle essas duas formas de
realizacdo da lingua devem ndo devem ser percebitias duas formas dicotdémicas, sendo
que existem praticas sociais mediadas preferenerdbmpela escrita e outras pela tradigdo
oral Marcushi (2008:37acrescenta:

As diferencas entre fala e escrita se ddo dentrardeontinuum tipologico
das préticas sociais de producéo textual e ndelagdo dicotbmica de dois
poélos opostos. (MARCUSHI, 2008:37)

No ensino da lingua escrita, € necessario levac@ia que essa realizacdo nao deve
ocorrer isoladamente do seu contexto de producdwere deve excluir dela os seus
interactantes. A escrita so significa em determonazhtexto. Dessa forma, é necessério que o
professor leve em conta que ao tentar ensinaridadas minimas da lingua, ele deveria antes
de tudo, considerar que o aluno traz consigo unm@@mento prévio sobre a linguagem e
gque o mesmo ja reflete os seus usos. Nesse amhittms estudos na area de aquisicao da
escrita demonstram que em atividades escolaresraidugéio textual que envolvem a
interacdo com outras criangas torna o aprendizadesdrita mais facil e a sua escrita ganha
sentido, a medida que elas, as criancas, dialogam autras criancas. Dessa forma, as

criancas que trabalham juntas na escola ou em gexpacem influéncias matuas. E gracas a
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essa relacdo do individuo com o meio que o0 sew textontra significado e determinada
finalidade, tornando o aprendizado da escrita ptgaeroso.

A realizacdo da escrita e da oralidade costumazsr presente em muitas instancias
da sociedade. Assim, segundo alguns estudiososlaagqeriangca que conseguem estabelecer
um grau de comunicacdo maior entre ela e o outmasegue abstrair a escrita com maior
facilidade, uma vez que esse processo de interpeémite ao individuo elaborar uma
linguagem mais ativa e, de certa forma, mais simh@omparada as criangas que sao mais
timidas. Além disso, deve-se levar em conta quiedigiduos que séo inseridos desde cedo
no mundo letrado conseguem perceber a funcionaidadescrita em diferentes instancias,
consequentemente, a mesma passa refletir com rfraguéncia sobre o significado da
escrita. Dai a necessidade de o professor intemgstrando a crian¢ga onde cada uma dessas
realiza¢des da lingua se faz presente na sociedade.

Porém, estar inserido em um mundo letrado ndo éficiente para garantir a
aquisicdo da escrita pela crianca. Nesse sentidbe aestacar que, no processo de
alfabetizacdo,o professor deve atuar como uma iespéanediador na fase de aquisicdo da
escrita, j& que o mesmo deve intervir no que Vygotsai chamar de Zona de
desenvolvimento proximal. Essa zona compreendestanoia média entre o nivel atual de
desenvolvimento da crianca, determinado pela spaca#ade atual de resolver problemas
individualmente e o nivel de desenvolvimento patndeterminado através da resolucao de
problemas sob a orientacéo de adultos ou em celeédorcom os pares mais capazes. Neste
sentido compreendemos como 0 professor deve atsmarzona de desenvolvimento no
processo de aquisicdo da escrita, percebendo gue oa escrita € um fator importante para

que o professor mediador saiba intervir ao invésim@lesmente punir.
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2. O “ERRO” COMO PROCESSO DE AQUISICAO DA ESCRITA: AGRAO
MEDIADORA DO PROFESSOR

Na perspectiva tradicional, o ensino da escritasgéodiado da oralidade, a escrita é
ensinada fora de contextos significativos paraposralizes e de forma individual, sendo cada
individuo autor de seu proprio tektcEssa postura, tipica da escola por ser o lugar de
transmissdo do conhecimento formalizado, traz sé&t@nsequéncias para 0 processo de
ensino-aprendizagem: as atividades que envolvescrgatornam-se mecanicas, o professor
€ visto como 0 agente transmissor que dita as gegoacerto e do errado e 0 erro é
considerado como um retardo dos processos cogaitiv@luno.

De acordo com a perspectiva interacionista nos npetras vygotskyanos, o
desenvolvimento do conhecimento humano ocorre mesf@oletiva, o erro é entendido como
um processo de constituicdo do saber pelo alunprefessor € um mediador desse processo.
A partir dessa concepcdo, 0s erros ortograficosetidos pelos alunos em fase de
alfabetizacdo devem ser compreendidos como partengdeprocesso de elaboragdo de
hipoteses, haja vista que os falantes da linguarmeaginda ndo sabem escrever conforme os
padrées normativos, e por isso estabelecem tronte €iversas formas graficas que
representam de modo convencional os sons da f#las textos dos alunos a seguir
produzidos por Maria Clara e Adriano, ambos comrm@sae alunos de escola particular em
fase de alfabetizacdo, podemos observar essaadecetdos padrées da gramatica normativa
que revelam o processo de constituicdo da lingurtapelas criangas.

Ao ler os textos atentamente, constatamos quei@s¢as conseguem construir 0s
génerosconvite e relato conforme os padrdes dos géneros textuais em questérca do
convite, Maria Clara dispde a abertura do text@aawndo os pais, separa esse vocativo do
assunto do convite e finaliza colocando seu nonee ganforme Teberosky (1997: 153),
serve ‘para marcar a presenca pessoal do autor do textdlo segundo género,
respectivamente, a crianca inscreve o titulo dahgiéria, estrutura o seu texto em comeco,
meio e fim, finaliza-o com a palavrthm e completa a narrativa com um desenho

acompanhado de um diadlogo entre os personagens.

? Leia mais sobre este assunto em: FARIA, Evang®inB. (org). As diversas linguagens na EducacZanti.
Joé&o Pessoa, Ed. Da UFPB, 2009
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Apesar dessa organizacao textual, as criancas fazeota de letras na escrita das
palavras. No texto de Maria Clara ha a escrite do lugar do grupgu em cera mia por
minha, festiapor festa vaic porvai ser, legao porlegal, cangicapor canjica, nilo pormilho
ei pela conjuncéde. O texto produzido por Adriano, @énero relatotambém contém a troca
de letrasna constituicdo das palavrasasimemto por nascimentq racho por rancho,
deferentepor diferente (sem a concordancia de plural com a palavra anfeomei por
homem ceria por serig, dise por disse e si por sim. E importante destacar também a
semelhanca da escrita das palavras com a oralidattepela analogia aos sons da fala como
pela falta de segmentacéo das palavras

Diante desse quadro, o professor deve acompanksas esros ortograficos nao
conforme a nocéo de erro da gramética normativa, como um processo de elaboracédo da
escritd. Nas palavras destacadas dos textos produzides pebncas mencionadas, essa
construcdo da escrita é evidente como, por exemalsubstituicdo das nasais ena, festia,
omeie na troca de pelo grupogu ou pela letras como € o caso deeria. Os conglomerados
graficos também sao outra marca desse procasatetia (minha festinha)yaiclegao(vai ser
legal) eiteipipoca(e ter pipoca). Conforme Alves (2007: 58):

Quando a Crianca escreve palavras apresentandosatipsvios do tipo
transcricdo de fala, como, por exemplo: tivessevgsse), padero (padeiro),
broco (bloco), bruza (blusa); ela esta mantendp@tése de uma correlagéo
estreita entre a fala e a escrita, que € um monteansitério proprio do
processo de alfabetizagdo. Alguns desses deswosnaé estigmatizados
gue outros, soando como identificadores das clalesfavorecidas, gerando
a discriminacao e preconceito.

Segundo Zorzi (1998), trata-se de periodo de prioeide com a oralidade, a qual
ocorre porque o uso oral proporciona a origem ddatase que, por tempo, 0s conhecimentos
orais seréo assimilados na construcédo desta. @s eomo 0s ocorridos nos textos referidos
acima, sao para o autor uma tendéncia das criaagpeocesso de aquisicdo da escrita e ndo
sao considerados como uma dificuldade particulEsdés criancas buscam compreender os
jogos de representacdo da escrita que séo comstrpédas hipoteses formuladas e nao por
uma aprendizagem automética ou de memorizagdoyamegue estao inseridas no processo

de desenvolvimento da linguagérBe acordo com Zorzi (1998: 95):

% Estudos atuais sobre este tema podem ser encosigad ABAURRE, M. B. M. . Dados de aquisicéo da
escrita: consideracdes a respeito de indiciostéspé e provas 2007

“ Outras leituras sobre esse assunto podem ses eistaZORZI, J. L. . Desenvolvimento da Linguagem
Infantil. Revista Aprendizagem, v. 2, p. 40-41, 200
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(...) as criancas constroem hipéteses a respeitsatita. Isto quer dizer que
elas buscam compreender as regras do jogo, acdondio que se pensou
acerca da aprendizagem mecanica por automatizag@nerizacdo. Tais
hipéteses servem como referéncia, isto é, sdo gameho sentido de que
determinam os modos de proceder e de produzita&ser um determinado
momento. ZORZI, 1998: 95)

Assim, as distor¢cOes dos padrdes da escrita apaeisasnpelas criancas ndo podem ser
desprezadas ou criticadas. Isso nao significa diger esses “erros” nao precisam ser
destacados na sala de aula pelo professor, esteaggvcomo um mediador nas etapas de
construcdo de aquisicdo da escribaprofessor facilitador pode trabalha-los comidéges
dindmicas espontaneas que envolvam a lingua matmduncionamento e que sejam
significativas para as criancas. A oralidade derdessada em consideragcdo nesse processo,
pois a escrita s6 tem sentido a partir da falaagdsias formas de linguagem ndo podem ser
separadas no ensino como uma dicotomia, mas contontimuo de usos diferentes.

Para o desenvolvimento dessas atividades com iaescprofessor precisa conhecer
o nivel de aprendizagem dos alunos para ndo reggimas o que eles ja sabem, para que a
partir disso, aponte para a crianga o que ela aiddaonseguiu abstrair.

Vygotsky (1984) afirma que o adulto deve atuar neelnde aprendizagem que ele
denominaZona de Desenvolvimento Proxintple esta entre o que a criancga ja sabe e o0 que
ela esta em potencial de aprender. Para o aut@tuacdo do adulto neste nivel de
aprendizagem da crianca é fundamental para o dpagltddesta. E acrescenta qumirha
atividade coletiva ou sob orientacdo de adultogna® a imitacdo, as criancas sao capazes
de fazer muito mais coisdsvygotsky (1984: 99). Teberosky (1987: 25) consdaestes

pressupostos de Vygotsky sobre os trabalhos eno gsgolar formados por criangas afirma:

(...) ndo apenas podem estabelecer intercAmbios aduttos ou com
criangas maiores ou menores — tal como |Ihes pewn@mbito familiar -,
mas fundamentalmente com outros pares, que se temmoma mesma
situacdo; que possuem interesses, conhecimenteceesidades que podem
ser compartilhados. Quer dizer que trata-se deamlbgar para praticar a
socializacdo, em seu sentido mais amplo. Essadayarivilegiada pode ser
aproveitada para que as criancas compartiihem esitre processo de
compreensédo da escrita, atraves de seus intercAnfbEBBEROSKY 1987:
125)
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A crianca necessita da intervencdo do adulto rduge®o de problemas para entender
como funciona o sistema de sua lingua e desenvebsa habilidade comunicativa para ir
além do que ja aprendeTodavia, como apontam os teéricos mencionadodispestas sob
orientacdo do professor, as criangcas podem congeeanelhor o que ainda ndo sabem
acerca do funcionamento da escrita devido ao @@ com outras criancas. Dessa forma,
a escola se torna um lugar privilegiado para saeigdio e desenvolvimento da escrita. E
importante destacar que o professor deve orgarazarcriancas levando em conta a
heterogeneidade no grupo para que as trocas sepativas. Nessa pratica, antes do ensino
da linguagem escrita propriamente dita, o profesdor pode desconsiderar o conhecimento
linglistico prévio que essas criancas trazem psgala pois antes do contato com o0 ensino
sistematizado da lingua, elas ja realizam reflesdbse seu uso no seu cotidiano.

Ao trabalhar nessa perspectiva interacionistapéepsor podera buscar orientagdo em
livros ou revistas direcionadas ao assunto, conmobéan os referenciais de educacao
pedagogica. O Referencial curricular nacional paraducacdo infantii — volume 3, por
exemplo, traz importantes diretrizes para ensindirdgia materna das quais este trabalho
destaca: a associacdo entre oralidade e escritsterencao do professor mediador, as
atividades em grupo, pratica de leitura e escrtalisiersos géneros e etc. A respeito deste
altimo aspecto mencionado, o Referencial curricakional para a educacao infantil indica
que:

a aprendizagem da linguagem escrita esta intanseste associada ao
contato com textos diversos para que as criangasapo construir sua
capacidade de ler, e as praticas de escrita, pergpagssam desenvolver a

capacidade de escrever autonomamenteEFERENCIAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL — Vol. 3. 1998: 128)

A partir desses pressupostos, os erros ortogrédipesentados nas producgdes textuais
de criangas como Maria Clara e Adriano podem séathados pelo professor, de forma que
as criancas possam refletir sobre a sua escritayripos, as criancas podem auxiliar umas as
outras na troca ou na omissdo das letras, desseirmarealizam suas hipéteses acerca da
representacdo das palavras. E neste momento dacBeem que ocorrem as trocas
ortograficas que o professor deve interferir, indao o contexto de escrita das palavras,

apontando quando o aluno néo deve usar determitetdas para um som especifico, a fim

> Ver mais sobre o assunto em: TEBEROSKY, Ana. Psidagogia da linguagem escrita. 142 ed. Petr6pdlis-R
Vozes, 2009. Nesta obra, a autora tem como objetivdar o professor na interpretacdo das respostas
alunos e na programacéo de situac8es de aprendizage
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de que crianca consiga assimilar com mais faciideglrepresentacées multiplas desses sons
na escrita. Segundo Zorzi (1998), esse processssimilacdo das representacdes multiplas

dos sons na escrita € o mais complexo para as;asam fase de alfabetizacao, logo os erros

ortograficos ndo podem ser considerados como ecpswvau falta de compreenséao da lingua.

O uso de géneros orais e escritos também deveusaeos pelo professor como uma
forma de compreensédo do funcionamento da escoia,gs criancas organizam seus textos
escritos através do desenvolvimento da fala. Calinabcom uma variedade de textos num
contexto que destaque a fungcdo comunicativa desiiee tenha sentido para o aluno, ndo sé
ajuda no desenvolvimento da escrita como contlawa a elaboracdo desses textos. Dessa
forma, alguns aspectos como a insercdo do nomsatdaeno género convite elaborado por
Maria Clara, a organizacéo do espaco de escrifmpel e os desenhos encontradoRelato
produzido por Adriano, podem ser trabalhados quantsua inscricdo e pertinéncia nos
géneros textuais escritos. Esse trabalho pode evcatravés de atividades dinamicas que
valorizem a constituicdo do texto a partir da i¢éo com o outro e o autor do texto como
sujeito ativo de sua aprendizagem.

Outra pratica que auxilia na compreensao da lirmgmao processo é a reescrita dos
textos elaborados pelas criancas. O Referenciadmalgara a educacao infantil (1998) entre
suas varias diretrizes, propde ainda que a atieidadreescrita dos textos dos aprendizes feita
com a colaboracéo do professor e demais criangas;dm que a crianca entenda a escrita
como processo. Isto também ajuda na coordenacpapid da crianca como leitor e produtor

detextos

A reelaboracéo dos textos produzidos, realizadeticamente com o apoio
do professor, faz com que a crianca comece a cenaelescrita como
processo, comecando a coordenar os papéis de @radigitor a partir da
intervencdo do professor ou da parceria com outianga durante o
processo de producdo. As criancas e o professanpaentar melhorar o
texto, acrescentando, retirando, deslocando osftianando alguns trechos
com o objetivo de torna-lo mais legivel para leitoais claro e agradavel de
ler. (REFERENCIAL NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL, 1998:
146-147)

Esse interacionismo ndo exclui de forma alguma taridade do professor, mas
enfatiza a sua mediacédo na assimilacdo dos conbetmmacerca da lingua materna por parte
das criancas. Reforca ainda a idéia de que naigéjuida escrita as criangas ndo cometem
erros, porque sao falantes nativos, assim commaiCagliari (2002: 35)um falante nativo

ndo comete erros linguisticos a ndo ser em situac@gssimas”,porém os corrigem quando
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percebem que errara®@endo assim, apenas estédo formulando suas hipétesés riqueza de
dados ndo podem ser tratadas com desprezo ou semonde criticas destrutivas, mas

superadas com o auxilio do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva interacionista traz a interacdo $@omo condicdo fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento humano. Em oposigédoatismo de Chomsky (2006), os
interacionistas destacam que ndo basta ter a dapecide falar para a aquisicdo do
conhecimento, pois as trocas realizadas entre jegosuinteractantes sao essenciais para a
constituicdo da fala e consequientemente a orgauzig pensamento. Desde bebé, o homem
realiza esse intercdmbio comunicativo com sua radiayés desses momentos de interacédo
comeca a perceber a linguagem.

A fala possui um papel importante nesse processmdisicdo do conhecimento, haja
vista que aquelas criancas que falam mais e coesegueragir com as demais criancas logo
conseguem compreender a sua lingua materna eradflegdes sobre o uso desta. Assim, a
escola no ensino sistematizado da lingua, deveveipsio esse conhecimento internalizado
que estas criancas possuem no ensino da linguagenaeFala e escrita ndo podem esta
separadas no ensino formal da lingua, porque ndods& processos distintos, possuem
apenas usos em contextos diferentes. Oralidadergaesdo dependentes no processo de
aquisicao da escrita, pois a crianga vai organizaed pensamento a partir da fala.

Nesse processo de aquisicdo da linguagem escrit@garegca comete muitos “erros”,
pois ha associacao imediata entre escrita e fsdanacomo constatamos nos géneéosvite
e Relato produzidos por Maria Clara e Adriano. Isso ocqoe que estdo no processo de
elaboracdo de hipoteses sobre sua lingua. Ao cemgbee a importancia de avaliar os erros
ortogréaficos das criangcas como uma construcdo aéaemfantil, o professor podera fazer a
mediacdo entre a crianca e 0 que ela ainda namdgaresem rechacar ou criticar essas
hipoteses linguisticas de seus alunos.

A interagdo entre as criangcas em grupos na satalldeé importante para que juntas
com o professor elas possam refletir sobre a liggeautilizam. Muitas séo as atividades que
o professor pode usar para a evolucdo da linguagganta, desde que sempre leve em
consideracao o papel do outro e do sujeito comoeieo ativo de sua aprendizagem. Essa

pratica interativa permite que as criancas evoleampara isso, o auxilio do professor e das
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outras criancas sao fundamentais para que elaarpossfrentar os desafios existentes na

representacdo da escrita.

REFERENCIAS

ALVES, lana Maria de Carvalhéquisicdo da Linguagem escrita natural e o inesperado.
Joéao Pessoa, 2007.

CAGLIARI, Luiz Carlos.Alfabetizac&o e Linguistic&ao Paulo: Editora Scipione, 2002.
CHOMSKY, Noam.Sobre a natureza da linguage8éo Paulo: Martins Fontes, 2006.

DEL RE, Alexandra (org.)Aquisicdo da Linguagermuma abordagem psicolinguistics&o
Paulo: Contexo, 2006.

MARCUSHI, Luiz Antonio.Da Fala para Escrita:atividades de retextualizacd@? ed. S&o
Paulo: Cortez, 2008.

MARTELOTTA, Mario EduardoManual de Linguistical? Ed. S&o Paulo: Contexto, 2008.

REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INANTIL.
Ministério da Educacdo e do Desporto, SecretariaEdacacdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever: perspectivas psicologicasmplicacoes
educacionaisS&o Paulo: Atica, 1997.

.Construcéo de escritas atraves da interacdo grupal.Os processos de leitura e
escrita: novas perspectivas. FERREIRO, Emilia. PEL®, Margarita. (orgs). Trad. Luiza
Maria Silveira. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

TOMASELLO, Michael.Origens Culturais da Aquisicdo do Conhecimento Homd rad.
Claudia Berliner. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003

VYGOTSKY. L. S. A Formacéo Social da MenteTrad. José Cippola Neto, Luis Silveira
Menna Barreto e Solange Castro Afecche. 62 edP3élm: Martins Fontes, 1984.

ZORZI, Jaime Luiz.Aprender a escrever: a apropriagdo do sistema a#ébfigo. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.



