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RESUMO: O objetivo deste artigo é apresentar duagostas de producdo de géneros
textuais escritos elaboradas por professores tasdis uma disciplina do Plano
Nacional de Formacédo de Professores de EducacdmaBda Universidade Federal do
Amazonasgcampus de Benjamin Constant. Os dados correspondem atpsofle aula
com producdo textual com género escrito ou orategues pelos cursistas como
requisito de conclusdo da disciplina. A primeiragmsta € com o0 género artigo de
opinido e foi indicada para uma turma do EJA. 3&gunda sugere o trabalho com o
género fabulas para uma turma d@fo. Ambas as turmas sao de escolas de interior do
Estado do Amazonas. Estes projetos procuram serath@s nas postulacoes da
sequéncia didatica de Schneuwly, Dolz e Noverr@®{2e no método dos descritores
do SAEB para a Prova Brasil. Percebemos que osopenpes compreenderam o
funcionamento produtivo das aulas de lingua poeasguuando usadas as producdes de
géneros de texto presentes no cotidiano dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: producéo textual, sequéncia didatitormacao de professores.

ABSTRACT: The objective of this article is to praséwo text genre production types
demanded from a Portuguese course asfinal evatugtiteachers who were taking this
subject in the National Plan of Teacher s Capabilit Basic Education, in Federal
University of Amazon, Benjamin Constant Citgmpus. The data is based on class
projects in oral and written texts produced by Bmetuguese course students. The first
task is about opinion article genre and it wasdat#id to be developed in a young adult
class, while the second task asks students to @evables in a junior student classes.
Both school classes were taken in the countrysidédmazon State. The projects
developed by the teachers are based in the contejdactic sequence by Schneuwly,
Dolz and Noverraz (2007) and SAEB and Prova Brasilhods. It was noticed that the
teachers understood the goal of the tasks in krpwiwe productive functioning of
Portuguese language classes when using the gedrprégluction of common genres
present in students quotidian.

KEY-WORDS: Text production; Didactic sequence; Teas capability.
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INTRODUCAO

No Brasil muitos pesquisadores tém desenvolvidoudest acerca de
metodologias de ensino de lingua portuguesa emsgoeintroduzidos os géneros
textuais como recursos de aprendizagem. O estuslayéioeros textuais ndo é novo
(Marcuschi, 2008, p. 147), mas tem ocupado um ldgagrande relevancia nos cursos
de formacédo continuada, nas salas de aula de fingaa disciplinas de universidades.
Falar em géneros textuais é ter em mente, demuaspostulados, o que nos sugerem
os Parametros Curriculares Nacionais (1997) quaickm que um escritor se mostra
competente na sua producédo ao saber selecionanesogho qual o seu discurso se
realizard e que sera apropriado aos seus objetigagrcunstancia da enunciacao.

O que nos motivou a escrever este artigo foramessltados alcancados ao
término de uma disciplina em que foram trabalhag&stdes textuais em uma turma do
Plano Nacional de Formacdo de Professores da EicBésica (PARFOR), da
Universidade Federal do Amazonas. Este programfordeacdo € uma iniciativa do
Governo Federal, por meio da Plataforma Freire, gpertuniza aos professores
atuantes em aulas de lingua portuguesa com experida pelo menos trés anos, e que
ainda se encontram sem formacdo na area, uma féonde nivel superior. Assim,
também tivemos o privilégio de recebé-los e modtes como estd funcionando o
ensino de producéo textual nos dias atuais.

Nosso objetivo, entdo, € apresentar dois modeloprdgtos de aulas com
géneros textuais elaborados por alunos da turmaioreda. Os dados foram coletados
ao final da disciplina, como obtencdo de nota pirecesultando neste trabalho de
analise, o que nos permite perceber o funcionamdmtmetodologias que sugerem o
uso dos diversos géneros em sala de aula e suaneie.

Algumas propostas de atividades com géneros texfoeam sugeridas pelos
professores cursistas como, por exemplo, produgdgédero certiddo de nascimento
para uma escola indigena, como intuito de mostirapartancia de ter esse documento
para ser inserido como cidadao na sociedade. @ugposta de atividade foi feita com
um género oral debate politico tendo em vista serano eleitoral para presidéncia.
Para o nosso artigo escolhemos mostrar as propdstastividades com artigo de
opinido e fabulas em duas escolas do interior dadésio Amazonas.
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| — A LEITURA E A ESCRITA APRESENTADAS EM DIVERSOEONTEXTOS
SOCIAIS

Como estamos enfatizando atividades de produca@éderos em escolas
publicas do interior do Estado do Amazonas é inambet destacar que os professores de
lingua portuguesa se encontram em salas de autaseatidades mistas devido ao fato
de encontrarmos alunos oriundos da cidade e dergdaues ribeirinhas, o que implica
dizer que sdo geracdes de indigenas, mesmo queagam mais a sua cultura materna
totalmente original.

Pensando em situacbes em que € imprescindivel onma¢ao continuada dos
professores de lingua para terem em vista a cawekssaria para o desenvolvimento
de atividades textuais em contextos variados, paxpdaamos do que diz Jung (2007, p.

90) a respeito de letramento:

“Vale destacar que o conceito de letramento syygra resgatar a ideia
pluralista de aquisicdo e uso da leitura e escétaociedade, ou seja, as
pessoas usam a leitura e a escrita em diferentemits sociais, com
diferentes objetivos, interagem de forma diferesiacom o texto
escrito, enfim, somente um conceito em termos @ntes e praticas
sociais € capaz de abarcar toda a dinamicidademuave um evento
no qual um texto escrito constitui parte essergaah fazer sentido da
situacéo.”

Em qualquer instancia de ensino, o professor dgidirtem que estar atento a
relevancia de se trabalhar com textos diversos\teyam consideracéo a dinamicidade
das praticas sociais variadas que resultam emsdisenalises de letramentos.

Sempre que o professor de lingua investir em auasenvolvem a producao de
textos, orais e escritos, precisa ter em mente ngidnamento dos textos e seus
contextos de producado sugeridos para o cotidiascatlmos. Por exemplo, talvez ndo
seja produtiva para a vida social de um aluno que @m comunidades ribeirinhas a
elaboracdo de uma propaganda de cosmeéticos quandenesmo ha energia elétrica
nestes locais. Com que frequéncia esse aluno ¢ess@a propagandas? A linguagem
publicitaria faz parte desse cotidiano? Qual seriguito de divulgar cosméticos nessas
regides? As praticas de letramento que mostrariadinamicidade da lingua em
situagOes diversas de interagdo seriam comprorsedidss objetivos do trabalho com
género dificilmente seriam alcancados. Percebemes upar géneros em sala de aula

implica fazer o aluno vivenciar realidades de seuaddia, ndo apenas uma insercao de
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textos aleatérios e sem objetivos como cumprimeiito carga horaria € como
justificativa de fazer o que sugerem os Param&rtosculares Nacionais.
O ensino da leitura e da escrita vem sendo alvccrideeas desde que a
linguistica comecgou a ser vista como ciéncia nsiBper volta de 1970. Desde entéo,
as problematizac¢des sobre o ensino de lingua pasagém sido caracterizadas como:

a) denuncia do ensino de lingua portuguesa centred@presentacdo de

contetidos gramaticais e no modelo linguistico dtwaeerrado;

b) restricdo ao ensino de redacao escolar dest¢oatizado e preso a modelos e

técnicas de escrita;

Diante disto, notamos que € necessaria uma cautta quando nos referimos
ao conteudo a ser ensinado e as técnicas aplipadagjue ndo caiamos na insisténcia
do ensino de lingua (variedade padrdo) voltado pamrrecdo, sem levarmos em
consideracdo outras variedades de funcionamentmgiaa que sdo apresentadas nos
géneros de escrita e nos géneros de oralidade TERIZ007, p. 53-55).

Autores como Britto (2007, p. 68-69) sugerem algpostos relevantes de
atividades de leitura e producdo que se distand@ammero processo de decodificacéo.

Assim, o autor expde que a atividade com leitupdsu

a) participar de eventos de produgcdo em que ogdesrgejam mediados pela

escrita;

b) a compreensao do texto escrito (muitas vezeafiadapor outro leitor).

A leitura pode ser feita de modo diferente a depena finalidade, como por
exemplo, a) leitura de lazer, de entretenimentdeityra articulada as acdes da vida
diaria; c) leitura de instrugéo para atividade igsdbnal (s6 para citarmos algumas).

O mesmo autor sugere que atividades com produgéuataesievem incluir
principalmente textos pessoais (cartas, diarioasgraentos), textos relativos a vida
pratica (bilhetes, listas, receitas, anotacfesjtose relativos a vida profissional
(relatorios, lista, agenda, memorandos) e textasstelo (resumos, sinteses, anotacgdes,
fichas, relatos, relatérios).

Diante dessas sugestdes a escola precisa forr@aesecriticos que consigam,
para além da superficie textual, construir sigadms tendo em vista as funcdes sociais
destes textos nos mais variados contextos, cormadidiade de levar os alunos a
participarem plena e criticamente de praticas gcjae envolvem o uso da lingua
escrita e oral (HILA, 2009, p. 159).
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Il — ATIVIDADES COM GENEROS TEXTUAIS E OS TIPOS DE
CONHECIMENTOS

O professor de lingua portuguesa, além de preestr atento ao fato de
possuir turmas mistas, com realidades de letrarsedif@rentes, precisa levar em
consideracdo que a leitura e, consequentementecitagsndo sdo atividades
exclusivamente linguisticas (OLIVEIRA, 2010, p. 6Bs0 se deve ao fato de a leitura

exigir dos usuarios da lingua conhecimentos préioso:

a) Conhecimentos linguisticos: semanticos, sintatiousfologicos, fonoldgicos e
ortograficos;

b) Conhecimentos enciclopédicos: os que possuimaspaite do mundo, incluem
0S conhecimentos gerais, caracteristicos do semsar, e 0s conhecimentos
especificos (em termos culturais e técnicos);

c) Conhecimentos textuais: sdo aqueles que possuiocepsaados elementos de
textualidade, dos tipos e géneros textuais.

Alguns géneros, dependendo da maneira como serignlados em sala de
aula, poderiam comprometer o0 entendimento na ¢eitge faltassem alguns
conhecimentos especificos por parte dos alunosc&so de uma sentenca judicial, por
exemplo, que pode fugir do contexto social vivido geterminada faixa etaria da turma
exposta ao género. Vejamos abaixo um recorte darsgn

V. Ex?, data maxima venia, nao adentrou as entranhas meritérias doutri-
narias e jurisprudenciais acopladas na inicial, que caracterizam, hialina-

mente, o dano sofrido. 7(:_"
Figura 1: Recorte de uma sentenca judicial analipad Oliveira (2010)
Segundo Oliveira (2010, p. 61), os proprios pradisgis da area juridica tém
consciéncia das dificuldades causadas pela linguatpsnecessariamente complicada
gue utilizam, apelidada de juridigués. Emboranguagem seja um fendmeno que se
insere no ambito de nossos conhecimentos lingasstela esta estreitamente articulada
com os outros conhecimentos, influenciando-os daerfluenciada por eles.
Outro exemplo que trazemos de um género que, depdadio conteudo e do
enfoque em sala de aula, pode comprometer o ententh dos alunos na leitura, é um

anuncio publicitario, também ilustrado por pelo mesautor:
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R

Carnaval de Pernambuco: o melhor do Brasil. Do Galo ao
Bacalhau.

Figura 2: llustracdo de um anuncio publicitarioleaao por Oliveira (2010)

No caso deste género, 0 que pode comprometerugal@fio parece mais ser a
falta de conhecimentos linguisticos, mas enciclmoéd pois se o leitor ndo souber que
“Galo” e “Bacalhau”, com iniciais maiusculas, séotps dos nomes proprios “Galo da
Madrugada” e “Bacalhau do Batata” ndo sabera qogaée dos blocos carnavalescos
de Pernambuco, comprometendo, assim, o entendirmenfancionamento do anuncio.

O mesmo acontece com relagdo a uma manchete, coistrada abaixo,
publicada no sitgahoo.com em setembro de 2008:

Caem dois gigantes de Wall Street

e
A

Figura 3: ﬂustragéo de uma manchete analisad®[peeira (2010)

Se os leitores ndo souberem que Wall Street é wmasituada no centro
financeiro de Nova lorque ndo poderdo compreender dpyas grandes instituicoes
financeiras decretaram faléncia intensificando waa maiores crises financeiras da
historia local.

Essas ilustracdes levantam uma critica com relagdocuidado que os
profissionais do ensino de linguas devem ter quaselaeferem as metodologias
aplicadas as atividades com géneros textuais. Asfmse necessario ndo soO
pensarmos nas mais variadas situacdes de ensitetula e escrita, mas também a
relevancia de serem observadas as necessidadestazicnento dos alunos, bem como

um planejamento prévio para a execucao destas aulas

I - ALGUMAS DIFICULDADES ENCONTRADAS

Como dito no inicio deste artigo, 0os géneros tégtndo sdo um assunto novo,
ja vem sendo abordado desde os gregos como Plat@st@eles, perpassando por uma
tradicdo de analise literaria chegando a nocaoatiegoria distintiva de discurso de
qualquer tipo, escrito ou falado (MARCUSCHI, 20p8147).
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No entanto, ainda ha algumas dificuldades encoesrgmkblos professores de
lingua portuguesa. Por exemplo, ha uma escassezameterizacdes de géneros
interessantes ao ensino. Ha& muitos géneros dedeagtprecisam de uma analise que 0s
considere sob aspectos linguisticos, textuais,iopsafe discursivos, de forma que
auxilie o professor numa atividade que amplie aac@ade comunicativa dos alunos.
(LOPES-ROSSI, 2008, p. 69).

Segundo a mesma autora outro aspecto que dificutabalho com géneros € o
modelo de producdo de textos mantido pelos lividatitos. A autora analisou uma
colecdo didatica de 04 volumes do ano 2000 e chagmnclusdo que, mesmo que 0S
livros mencionem orientacdes para o professor baseaos PCN e em varios autores
gue fundamentam esse documento, os livros didagérosatividades propostas que néo
atingem a expectativa de um trabalho que realnedmede os géneros em toda a sua
dimensao.

Oliveira (2010, p. 100) oferece aos professording@a sugestbes que ajudam a
nortear a analise de atividades propostas porslilidaticos com a finalidade de

oferecer critérios para decisfes sobre o0 uso ouficengiio destas atividades. Vejamos:

Clareza do objetivo da atividade;

Viabilidade de realizac&o da atividade;

Clareza das instrucdes para alunos;

Relevancia pedagogica da atividade;

Familiaridade dos alunos com o vocabuléario do texto
Familiaridade dos alunos com o tema do texto;
Familiaridade dos alunos com o género textual.

NogokrwbhrE

O autor também analisou um livro didatico do an@32@ verificou que ha
problemas quanto a abordagem do género textuataisiautora do livro propde que
o aluno “leia e cante, cante e leia”, na ordem gjeequiser. O importante, segundo a
proposta, € apreciar. Isso se referindo a uma mwgcCaetano Veloso. Tendo como
base os trés primeiros critérios de analise dédaties de livros didaticos percebemos
qgue ndo ha clareza do objetivo dessa atividade=cegora musica para qué? Outro
problema sdo as instru¢bes confusas para a reédizég atividade: os alunos que
optarem por ler em voz baixa a letra da musica qposkentir-se incomodados com 0s
gue escolherem canta-la.

Ainda para a realizacdo da mesma atividade, ped®-de/ro que os alunos,
partindo da pergunta “como o texto estd organiZadé&am um esquema da

organizacdo. Quais as criticas que podem ser feitssa proposta do livro? Segundo
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Oliveira ha falta de relevancia pedagogica nessalatle, pois ninguém, na vida real,
escolhe uma musica e decide analisar sua organizegt@utural. Outro problema
encontrado € que ndo ha um modelo ou esquema uge @jaluno a fazer o esquema
de organizacao da musica.
Diante do exposto percebemos que ainda podem-smtesuc dificuldades em

relacdo ao trabalho com géneros, tendo em vistalgues meios usados para o auxilio
com atividades (livros didaticos) ainda ferem eletog que devem conter em uma aula

com géneros textuais.

IV — COMENTANDO SOBRE DUAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Neste tdpico ndo iremos analisar os resultadosatieislades com os alunos
realizadas nas escolas publicas de cidades déomtkr Amazonas, mas mostraremos
duas propostas elaboradas por professores efetioslingua portuguesa que
participaram do primeiro semestre de disciplinaPmo de Formacao.

O motivo da ndo analise dos resultados da apbicagaa pelo fato de, quando
ministrada a disciplina, os professores ainda md@mn voltado para as suas cidades e
executado a proposta.

O projeto de aula produzido pelos professoresstassdeveria conter um item
em gue descreveriam a metodologia utilizada nasajue executariam ao retornar para
as suas escolas. Quando nos referimos a "retommatica o sentido da estrutura do
curso. Estes professores inscritos fazem partegmaocente de escolas de educacéo
basica localizadas em cidades do interior do estaddmazonas e se deslocam a um
campus da Universidade Federal do Amazonas, também #acidi em alguma cidade
de interior do Estado, mais préxima da regido em egtes docentes residem. Sendo
assim, estas producbes foram feitas no InstitutoNd&ureza e Cultura, unidade

académica da UFAM, localizada na cidade de Benj&@omstant.

Primeira proposta

Dito isto, partiremos para a descricao das propostgrimeira que objetivamos

apresentar neste artigo refere-se a uma atividageadlucao escrita do género artigo de
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opinido sugerida por uma professora. Este trab&dhalestinado a uma turma de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), noturna, deastzla da cidade Amatura.

A cursista prop0s apresentar modelos do géneebgsgalunos em um primeiro
encontro explorando conceitos basicos como gértgologia, suporte e dominio
discursivo visando auxiliar o aluno com relacdo degmacdo da linguagem que
precisaria ter conhecimento dependendo da situdg@so.

Na primeira etapa de producédo, a professora sugeer apresentacdo das
situagbes de uso do artigo de opinidao e indicamatema para discussao: Meio
ambiente. Ainda seria exposto que a linguagem usadascrita deste género (sua
tipologia) tem carater argumentativo. Apos issaJumo faria sua primeira producao e,
segundo a proponente, seria indispensavel dar tga@oque o aluno realizasse uma
releitura de sua producdo, com a finalidade ddivarise esta de acordo com o tema
proposto e observar se existe clareza nas ideiagcia.

Outra etapa no desenvolvimento desta atividadedvisorrecéo por meio de uma
troca de producdes. Cada aluno teria tempo paeagesducédo de um colega da turma a
fim de desenvolver a sua capacidade critica comorés. Em outro momento desta
etapa seria aberto um espacgo para comentariopeiteesla estética do texto (letras,
paragrafos, margem, rasuras), aspectos gramafictagrafia — acentuacéo, pontuacao
— e concordancia) e aspectos estilisticos (palayeasecessarias, inadequadas e que
podem ser substituidas).

A terceira etapa serviria para a devolucdo dososeros autores para uma
reflexdo sobre sua propria producdo. Neste momset@ discutida a importancia da
reescrita, em que o0 autor tem a oportunidade dar fisonteudos, ortografia,
sistematizacdo de conhecimentos. Os textos, ag&sri®s, seriam expostos em um
mural na escola para a valorizacao das producdes.

Percebemos que a proponente se baseia no modeleqdéncia didatica de
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2007, p. 98) em queabalho com o género precisa de
um planejamento para apresentacdo da situacdougadinicial, médulos de
aperfeicoamento da producdo e etapa final. Estpopta aproxima-se do modelo
postulado pelos autores supracitados, apesar de a&io poder apresentar os resultados
das etapas por até entdo nao ter sido executada.

Foi mostrado que um dos objetivos das etapas esendelver a capacidade

critica dos leitores ao analisarem textos dos eslaey ao receberem novamente seus
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textos, cada autor seria critico do préprio texiservando aspectos, ndo sé estruturais,
mas de conteudo, visando a adequabilidade e adaj#tdb da escrita. Assim, nos
parece que a proposta de realizar atividades deugdio com géneros escritos foi

compreendida pela cursista, no primeiro momentdistaplina.

Segunda proposta

A segunda proposta que temos a finalidade de nnostnamo resultado da
primeira etapa do Plano de Formacao é a produc@@ero fabula, sugerida por um
professor, para alunos d& &o do ensino fundamental de uma escola publiciddde
Jutai.O proponente sugere apresentar o género doralidade de fazer interpretacdo
textual usando como base alguns descritores inocgmblo SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica) para a Prova Brasil.

No primeiro momento o aluno serd incentivado areadados de situacdes
que trardo alguma licdo de vida. ApOos os alunosetean esse resultado, havera
discusséo do objetivo desta atividade e sera apipeke0 género a turma com o intuito
de conhecerem sua estrutura e relacionarem ass ligde obtiveram da analise de
situacdes cotidianas ao objetivo do género. A Rlsuigerida pelo proponente é “O
camundongo da cidade e o do campo”, de Esopo.

Outra etapa visa a producdo escrita de uma falmdla ouve detalhamento
deste momento por parte do proponente) e, aposaaanclusdo, a realizacdo da
releitura individual e leitura coletiva elencandagbs marcantes do texto com o
contexto social em que vivem. O terceiro momentpldoejamento tem a finalidade de

fazer andlises linguisticas seguindo os Descritamgorme ilustrado na tabela abaixo:

DESCRITORES HABILIDADE A SER DESENVOLVIDA PELO ALUNO

D1 Localizar informacdes explicitas de um texto

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

D11 Distinguir um fato da opinido relativa a ess® f

D21 Reconhecer posi¢des distintas entre duas os opanides relativas
ao mesmo fato ou ao mesmo tema

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidmmcio locutor e 0
interlocutor de um texto

Tabela 1: llustracdo de Descritores sugeridos prelfiessor cursista do PARFOR
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Os Descritores serdo utilizados para a execucanaksa de uma atividade

escrita, com o intuito de fazer interpretacéo tabxtainda proposta pelo professor

cursista, que traz algumas gquestdes como:

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

1) A palavra “camundongo”, no texto, pode ser sulisigtypor:

Cutia

Macaco

Sapo

Rato

2) A palavra “campo” usado no titulo do texto sigrafic

Campo de futebol
Campo de gado
Interior/zona rural
Sitio

3) O camundongo da cidade disse: “depois que passamsemana, Vocé
ficard admirado de ter suportado a vida do camfdala do camundongo
do campo que contraria essa afirmacéo é:

Puseram-se a comer geleias e bolos deliciosos.
N&o gosto dessa musica durante o meu jantar.
Apareceram dois enormes caes.

Ja vou e nao pretendo voltar.

Diante do exposto, percebemos que a proposta paieda nao estar tao

estruturada conforme a postulagdo de sequénciagiodisi de Schneuwly, Dolz e

Noverraz (2007), mesmo nao tendo sido até o momemtrutada seguindo o

funcionamento esperado nesta metodologia. O intlatprofessor cursista esta voltado

as andlises das etapas seguindo o modelo dostdescdo SAEB.

No entanto, o cursista parece estar caminhandoupaaamudanca de atitude no

ensino de lingua quando propde atividades quegarmstio aluno a reflexdo de

informacdes contidas de forma implicita no textmoppor exemplo, pensar a respeito

de significados de palavras como “camundongo” enfua’ verificando o contexto de

uso, assim como sentido de expressdes na falardenpgens, sentido este que sé é

obtido quando o leitor parar para entender asgdesmde producdo destes textos. Além

disso,

h& uma preocupacdo em fazer os alunos peeceld objetivo do género fabula

no cotidiano quando sdo incentivados a obterem mmoeal ou licdo de vida com

situagOes vividas. Nao houve sugestdo de algunpa &m que os textos dos alunos

seriam expostos para outros leitores.
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Ndo podemos negar a relevancia de cursos de faomagntinuada para
professores de lingua em nosso pais. Para isstna®rsidades publicas estéo
correspondendo as expectativas de propostas dar@okederal. Nesta primeira etapa
do PARFOR, naampus da UFAM em Benjamin Constant, constatamos umande
mudanca de atitude quanto as metodologias que apl@adas em turmas de lingua
portuguesa, em cidades do interior do Amazonas.

Percebemos que os primeiros passos foram dados palsistas atendendo as
propostas da disciplina em que foram trabalhadastges de praticas de producéo de
texto.

Algumas etapas de maturidade quanto ao uso desmiemtas metodologicas
podem vir em consequéncia das execucbes destesscliisimportante notar que,
mesmo ndo estando ainda téo intimos com o0 uso&as textuais em sala de aula,
os professores de escolas publicas do interiorrdazdnas ja procuram um esforco de
adaptacdo que visa contribuir para o aumento ddEe® de desenvolvimento da

educacdo dos municipios em que atuam.
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