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AVALIACAO DA PRODUCAO TEXTUAL NA ALFABETIZACAO: UMA PRATICA
AINDA EM CONSTRUCAO

Evangelina Maria Brito de Faria'
Maria Zuleide Abrantes Soares”

Resumo: Nas ultimas décadas, no campo educacional, os docentes vivenciam muitas
mudancas. Em relagdo a Lingua Portuguesa, podemos lembrar algumas: concepcao de lingua,
letramento e, naturalmente, avaliacdo. A avaliagdo hoje ¢ vista como intrinsecamente ligada
as agdes de ensino, servindo como ponto de partida para o planejamento didatico, rompendo
com concepcdo excludente de avaliagdo para reprovacdo. Dentro dessa perspectiva, esse
trabalho, que discute resultados de uma dissertacdo de Mestrado, tem por objetivo discutir
praticas avaliativas de produgdo textual de professores engajados em Programas do MEC para
a Alfabetizagdo, para compreender os possiveis obstaculos que impedem a efetivagdo da
aprendizagem da produgdo textual por parte das criangas. Teoricamente nos apoiamos em
ESTEBAM (2003), LUCKESI (2006), LEAL (2007) dentre outros ¢ no material didatico
desenvolvido para o PNAIC. Metodologicamente, foram realizadas entrevistas com a
professora e feitas andlises de produgdes de duas criangas de sete anos, do segundo ano de
uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa. Os dados mostram que a avaliacdo ligada as
acoes de ensino de producdo textual, servindo como ponto de partida para o planejamento
didatico, ainda precisa ser efetivamente implementada em salas de alfabetizacdo.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao. Produgdo escrita. Alfabetizagdo

ABSTRACT: In recent decades, the field of education, teachers experience many changes.
Regarding the Portuguese language, we can remember a few: conception of language, literacy
and, of course, evaluation. The evaluation is now seen as intrinsically linked to teaching
actions, serving as a starting point for teacher planning, breaking with exclusive design
assessment for failure. Within this perspective, this work discusses result of a master's thesis
and aims to discuss evaluation practices of textual production of teachers engaged in
Programs MEC for alphabetization, to understand the possible barriers to effective learning of
text production by children. Theoretically we rely on Esteban (2003), Luckesi (2006), FAIR
(2007) among others, and in the material developed for the PNAIC. Methodologically,
interviews were conducted with the teacher and analysis of production of two children of
seven years, in the second year of a public school in the city of Jodo Pessoa. The analysis
shows that the evaluation of textual production, serving as a starting point for educational
planning, has yet to be effectively implemented in alphabetization classes.
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1. Introducio

Em sua trajetéria, as praticas de avaliagdo escolar tém sido tomadas muitas vezes
como um instrumento simplesmente classificatorio, centrado em provas e exames, tendo a
tarefa de separar os alunos “capazes” e os “incapazes”, ou seja, os aprovados e reprovados.
A avaliacdo no interior da escola revela-se como um processo que podera consolidar, atestar e
certificar a exclusdo e isso extrapola o espaco escolar. O seu resultado ¢ registrado no
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Historico Escolar de cada aluno e passa a fazer parte da sua historia de vida, refletindo no seu
processo de insercao ou exclusdo social.

A avaliagdo tem um papel decisivo no processo educativo, porém, geralmente, ¢é
conduzida de forma superficial, sem admitir a pluralidade dos sujeitos, sem considerar a
diversidade cultural, sem respeitar as suas identidades e as suas diferencas. Em meados do
século passado, foram introduzidas algumas mudangas no campo educacional, onde os
educadores passaram a valorizar o processo de reflexdo sobre os objetivos educacionais e
formar juizo na sua aplicabilidade. Com base nestas mudangas, surge, no discurso dos
educadores, uma tendéncia de um novo paradigma de avaliacdo, queainda se encontra em
construcdo, que ¢ a avaliacdo da aprendizagem escolar numa perspectiva formativa, inclusiva
e/ou mediadora dos saberes que os educandos trazem consigo e dos saberes necessarios para
sua inser¢do social. Essa nova concepc¢do de avaliacdo contribui para incluir alunos como
sujeitos constitutivos e protagonistas da sociedade em que vivem.

Dentro deste contexto, o MEC vem propondo algumas agdes para que sejam
intensificados os esforcos para reversdo de resultados negativos, especialmente nas séries
iniciais do ensino fundamental, decorrentes da avaliagdo externa, chamada Prova Brasil. Além
da implanta¢cdo do ensino fundamental de 09 anos, vem oferecendo programas de formacgao
continuadaaos estados e municipios brasileiros, para professoresdo Ciclo de Alfabetizacao,
isto é, dos 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental. No ano de 2007, foi langado o Pro-
letramento na area de Linguagem e Matematica e, em 2013, surgiu o PNAIC (Pacto Nacional
pela Alfabetiza¢do na idade certa), na drea de Linguagem e 2014 na area de Matematica,
como um acordo firmado entre os estados e municipios no esfor¢o para alfabetizar criangas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ciclo de Alfabetizagao.

Dentre das proposi¢cdes do PNAIC, estdo: Concepgdo sociointeracionista de lingua,
curriculo inclusivo, organizagdo escolar em ciclo para a alfabetizacdo, sugerindo direitos de
aprendizagem (capacidades, conhecimentos) para cada ano, alfabetizacdo na perspectiva do
letramento e avaliacdo formativa. Aqui discutiremos especialmente o que diz respeito aos
critérios de avaliacdo na producdo textual escrita, que foram referéncia para a pesquisa
realizada na rede de ensino do municipio de Jodo Pessoa, com uma professora do Ciclo de
Alfabetizacdo que participou do PNAIC.

Apesar destas recomendacdes legais, que apontam o processo de avaliagio numa
perspectiva mais formativa, pode-se ressaltar, no entanto, que ainda encontramos professores,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que avaliam as producdes textuais
dos alunos, apenas, ou prioritariamente, por critérios ortograficos. Assim, esse texto tem por
objetivo geraldiscutir praticas avaliativas do professor frente aos desvios dos alunos do Ciclo
de Aprendizagem na producao textual escrita.

2. Avaliac¢ido no processo da producio textual

A logica do Ciclo de Alfabetizacdo induz a uma avaliagdo formativa, que vé a
producdo textual, como um processo € ndo como produto acabado, numa perspectiva
sociointeracionista de lingua, em que a linguagem ¢ considerada como um conjunto de
atividades e uma forma de a¢do que se desenvolve colaborativamente entre os individuos na
sociedade.

Segundo Marcuschi (2008), essa concepc¢do toma a lingua como uma atividade sécio-
historica, cognitiva e sociointerativa. Para esse autor, “a lingua ¢ um sistema de praticas, com
o qual os falantes /ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com agdes
adequadas aos objetivos em cada circunstancia” (2008, p.61).

Dito de outro modo, tomando esta concep¢do como ponto de partida, a lingua ¢ tida
como um sistema de interacdo verbal, mediada por textos ou discursivos ou falados, presente
nas relagdes sociais dos sujeitos. A comunicagao verbal
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¢ sempre acompanhada por atos sociais de carater ndo verbal (gestos do trabalho,
atos simbdlicos de um ritual, cerimonias, etc.), dos quais ela é muitas vezes apenas o
complemento, desempenhando um papel meramente auxiliar. A lingua vive e evolui
historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato
das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes (BAKHTIN, 2002,
p. 123)

Neste sentido, o ensino da lingua nesta perspectiva precisa valorizar o seu uso em
diferentes situacdes ou contextos sociais, considerando sua diversidade e variedade, levando o
aprendiz a refletir sobre as diferentes possibilidades do seu emprego, dando mais visibilidade

entre a lingua e seus contextos de uso. Para Antunes (2009)

a lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos (que tem um significante ¢ um
significado);deixa de ser apenas um conjunto de regras ou um conjunto de frases
gramaticais, para definir-se como um fenémeno social, como uma pratica de
atuagdo interativa, dependente da cultura de seus usuarios, no sentido mais amplo
da palavra. Assim, a lingua assume um carater politico, um carater historico e
sociocultural, que ultrapassa em muito o conjunto de suas determinagdes internas,
ainda que consistentes e sistematicas (ANTUNES, 2009, p. 21).

Para a referida autora, os objetivos do ensino da lingua devem ter como foco a
inser¢do no mundo da comunicagdo escrita, onde os aprendizes devem saber falar e escutar
em situacdes de formalidade, além de saberem apreciar as expressdes culturais e literarias,
tendo consciéncia, portanto, das diversas possibilidades de participagdo no contexto social
(ANTUNES, 2009).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2001) também adotam essa concepcao
de lingua e, com base nos estudos da Linguistica, recomendam que o ensino da lingua deva
ser realizado através de textos escritos e falados. Afirmam, ainda, que o texto ¢

O produto da atividade discursiva e oral ou escrita que forma um todo significativo e
acabado, qualquer que seja sua extensdo. E uma sequéncia verbal constituida por um
conjunto de relagcdes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Esse
conjunto de relagdes tem sido chamado de textualidade (PCNs, 2001, p.25).

Desse modo, a textualidade ¢ constituida como um conjunto de caracteristicas que
indicam que um texto seja considerado como tal, e ndo, como um simples agregado de
palavras e frases sem sentido. Os estudiosos da lingua colocam duas propriedades
fundamentais em relacdo a textualidade: coesdo e coeréncia. Trata-se, respectivamente, as
articulagdes de forma e de sentido. “A coesdo pode ser definida como o conjunto de
estratégias de sequencializacdo responsavel pelas ligagdes linguisticas entre os constituintes
articulados do texto” (MARTELOTA, 2001, p.195), enquanto que a “coeréncia diz respeito a
constru¢do do sentido textual, seja na perspectiva de produgdo pelo locutor, seja na da
recepc¢do da codificagdo linguistica pelo interlocutor” (MARTELOTA, 2001, p.200).

O texto ¢, entdo, considerado como a unidade maxima do funcionamento da lingua.
Assim, o processo de produgdo textual ndo ¢ uma simples sequéncia de palavras escritas ou
faladas, mas um “evento interativo e ndo se da como um artefato monoldgico e solitario,
sendo sempre um processo € uma coproducdo (coautorias em varios niveis)” (MARCUSCHI,
2008, p.80).

Assim sendo, na constru¢do de uma produgdo textual, ¢ preciso haver clareza de seu
contexto de circulagdo: sua fungdo, objetivo e a quem se destina, ou seja, qual perfil do
leitor’.Para que todas essas condi¢des de produgdo acontegam, é fundamental que o professor

>Também seria ouvinte, considerando a produgdo textual falada, entretanto este estudo foi voltado para a
producdo textual escrita.
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ofereca ao aprendiz boas situacdes de aprendizagem - agdes planejadas com o propodsito de
favorecer ndo s6 a produgdo, mas também a revisao dos textos construidos por ele. (WEISZ,
2002).

Como este estudo objetiva discutir as praticas avaliativas do professor frente aos
desvios dos alunos numa produg¢ao escrita, ¢ imprescindivel que nos reportemos ao processo
de revisdo textual, que consiste num “conjunto de procedimentos por meio dos quais um texto
¢ trabalhado até o ponto em que se decide que estd, para o momento, suficientemente bem
escrito” (PCNss, p.80).

Para realizar esse processo de revisdo, ¢ preciso langar mao dos principios da
avaliagdo formativa®, em que ¢ fundamental fazer um levantamento da natureza dos “erros”
que se apresentam no texto e planejar intervengdes para que o aluno avance nos seus
conhecimentos, verificando, por exemplo, se os “erros” s3o de aquisicdo ou do
desenvolvimento da escrita. Diante desse diagndstico, o professor deve selecionar em quais
aspectos pretende que os alunos se concentrem mais, para que a corre¢do seja realizada
paulatinamente, e ndo tratar de todas as dificuldades ao mesmo tempo. Ou seja, é preciso
definir qual sera o foco da intervengdo: na coeréncia do conteudo? nos aspectos coesivos? na
pontuacao? na ortografia?

Tradicionalmente no contexto escolar o “erro” ¢ considerado negativamente no
processo de ensino e aprendizagem. Para Estebam,

Nesta perspectiva, entende-se que o erro ¢é resultado do desconhecimento, revelador
do ndo-saber do(a)aluno(a), portanto uma resposta com valor negativo. O erro deve
ser substituido pelo acerto, que associado ao saber, e se revela quando a resposta
do(a) aluno(a) coincide com o conhecimento veiculado pela escola, este sim,
“verdadeiro”, valorizado e aceito, portanto positivamente classificado. Saber e néo-
saber, acerto e erro, positivo e negativo, semelhanca e diferenga sdo entendidas
como opostos e como excludentes, instituindo fronteiras que rompem langos,
delimitam espagos, isolam territorios, impedem odialogo, enfim demarcam nossa
interpretacdo do contexto e tornam opacas as lentes que dispomos para realizar

leituras do real (ESTEBAM, 2003, p.15).

Esta perspectiva de “erro” traz subjacente uma concepcao de avaliacdo, que evidencia
uma pratica avaliativa que pode silenciar as pessoas, desvalorizando seus conhecimentos e
desrespeitando suas culturas, limitando as relagdes dialdgicas, consequentemente, pouco
contribuindo no avango do processo ensino-aprendizagem.

Neste sentido, Estebam (2003) enfatiza que,

a classificagdo das respostas em acertos e erros, ou satisfatorias ou insatisfatorias, ou
outras expressdes do género, se fundamenta nessa concepgdo de que saber e ndo-
saber sdo excludentes e na perspectiva de substituigdo de heterogeneidade real por

uma homogeneidade idealizada(Estebam, 2003,p.16).

Deste modo, estas praticas avaliativas ndo coadunam com uma proposta pedagdgica
comprometida com a diversidade, com a inclusdo e com um projeto de construgdo coletiva e,
apesar de verificarmos alguns avancos no discurso dos educadores, a tendéncia que ainda
prevalece em muitas escolas brasileiras sdo praticas de avaliacdo de aprendizagem, muitas
vezes, realizadas com objetivo meramente burocratico, autoritario e seletivo, sem levar em
consideragdo as especificidades, os saberes, a historia de vida de seus educandos.

A avaliagdo ¢ um meio para diagnosticar o nivel de aprendizagem dos aprendizes,
visando a uma tomada de decisdo, para um nivel mais complexo de aprendizagem, e

* Na avaliagio formativa ¢ fundamental a realizagio do diagnostico, visando ao planejamento das estratégias
para que os aprendizes avancem.
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tem por objetivo auxiliar o educando, o seu crescimento e por isso mesmo, na sua
integragdo consigo mesmo, ajudando-o na apropriagdo dos conteudos significativos
(conhecimentos, habilidades, habitos, convicgdes). A avaliagdo aqui apresenta-se
como meio constante de fornecer suporte ao educando no seu processo de
assimilacdo dos contetidos e no seu processo de constitui¢do de si mesmo como
sujeito existencial e como cidaddo (LUCKESI, 2006, p.174).

Assim, a avaliagdo potencializa o processo de ensino e aprendizagem, na medida em
que realiza um diagndstico dos conhecimentos que os aprendizes ja consolidaram, podendo
nortear as decisdes que serdo planejadas, especialmente para aqueles aprendizes que nao
obtiveram um desempenho satisfatorio. Dito de outra forma, a avaliacdo nesta perspectiva
podera alcangar o nivel que o aprendiz apresenta naquele momento, objetivando o seu avango
na ampliacdo de seu conhecimento.

O documento orientador do Pr6- Letramento (Programa de Formagdo Continuada de
Professores dos Ano/séries iniciais do Ensino Fundamental Alfabetizagdo e Linguagem,
MEC, 2008) também recomenda que as praticas avaliativas, especialmente no periodo
compreendido pelos trés primeiros anos de escolaridade (Ciclo de Alfabetizagcdo) assumam
uma dimensdo formativa, e sejam capazes de indicar os niveis ja consolidados pelos alunos,
suas limitacdes ao longo do processo e possibilitem a elaboragdo de estratégias de intervengao
necessarias a seus avangos.

Este documento evidencia ainda duas func¢des da avaliacdo na perspectiva formativa
que sdo inseparaveis: o diagnoéstico e o monitoramento. A fun¢do diagnéstica “busca
responder as duas questdes centrais: a) com quais capacidades (ou conhecimentos e atitudes)
o aluno inicia determinado processo de aprendizagem, em um ciclo ou uma série? b) até que
ponto o aluno aprendeu ou cumpriu metas estabelecidas, em termos de capacidades esperadas,
em determinado nivel de escolaridade?” Enquanto que o monitoramento significa
“acompanhar e intervir na aprendizagem, para reorientar o ensino e resgatar o sucesso dos
alunos” (BRASIL, PRO-LETRAMENTO, MEC, 2008, p. 09).

Referendando, o Pré-Letramento, o novo programa de formacdo continuada, proposto
pelo MEC, o PNAIC (Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa) parte de um principio
fundamental da agdo pedagogica: o principio da inclusdo, que surge como um desafio para
garantir o direito de alfabetiza¢do plena aos alunos até o 3° ano do ciclo de alfabetizagao.
Nesta perspectiva, a avaliagdo ¢ considerada como um processo inclusivo e fundamental para
a logica do ciclo, que apresenta uma proposta de maior flexibilidade com o tempo e mais
continuidade do processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacao.

No seu caderno de apresentacdo, o PNAIC defende que a avaliagdo precisa ser feita
para “garantir as aprendizagens e ndo para punir os que ndo aprenderam- como outrora
acontecia nas escolas de todo mundo. O foco ¢ uma avaliagdo formativa, voltada para a
redefinicdo permanente das prioridades e planejamento continuo” (BRASIL, PNAIC, 2012
p-19).

Neste contexto, o programa aborda algumas implicacdes das praticas avaliativas
baseadas no principio da inclusdo, tais como: avaliar para favorecer a aprendizagem, a defesa
da ndo repeténcia e avaliagdo ndo s6 do aprendiz, mas também das estratégias didaticas
implementadas. Dito de outra forma, o programa amplia e recomenda que o processo
avaliativo perpasse pelos processos educacionais e os sujeitos envolvidos na alfabetizagdo, ou
seja, € preciso avaliar o sistema educacional, o curriculo, a escola, o professor e 0s proprios
processos de avaliacdo. O PNAIC recomenda que a avaliagdo seja realizada considerando os
varios atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, no sentido de conhecer o real
funcionamento das ag¢des desenvolvidas em todas as instancias responséaveis pela garantia do
direito do aprendiz de ser alfabetizado, para que sejam dados encaminhamentos buscando a
otimizagdo destas agdes. No seu caderno de avaliagdo, afirma que
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Ao se adotar uma concep¢do mais progressista, pode-se considerar a avaliagdo como
uma agdo que inclui os vérios sujeitos, ou seja, como uma acao intencional que se da
de modo multidirecional. Dessa forma, o que se busca é um sistema integrado de co-
avaliacdo, no qual docentes, discentes e equipes de profissionais da escola e de outros
sistemas avaliam e sdo avaliados (BRASIL, PNAIC, 2012 p.05).

Portanto, podemos observar que algumas orientagdes advindas do MEC sdo
fundamentais numa concepc¢ao de avaliacdo formativa, especialmente relacionada ao Ciclo de
Alfabetizagao.

A mudanca desta forma de conceber e fazer avaliagdo implica mudangas de
concepgdes e, consequentemente, de praticas pedagdgicas, que envolvem desde o desejo
politico do educador, como também a proposta pedagdgica construida coletivamente no
interior da escola. Isto porque a avaliagdo da aprendizagem ndo ¢ uma acdo isolada, ela faz
parte do processo de ensino-aprendizagem, estando relacionada a uma concepgdo de ensino e
de uma pratica pedagdgica que podera ser propositiva, problematizadora e dialégica, supondo
uma constante reflexao, ressignificando-a.

Deste modo, ¢ importante considerar que o texto “mal escrito” aparece como objeto
sobre o qual os alunos podem pensar e tentar melhoré-lo com a mediag¢do do professor, para
que eles se tornem mais autobnomo, competentes e criticos na sua propria produgdo textual.
Dito de outra forma, € preciso que avaliagdo apresente possibilidades, apontando perspectivas
de melhoria do estdgio em que o aprendiz se encontra, para que 0 mesmo possa sair de um
estdgio mais elementar de aprendizagem para uma mas um mais complexo. Neste sentido,
Antunes (2009), argumenta

A avaliagdo perspectivada aqui € aquela que alimenta o processo de ensino.
Volta a ele. E signo. Atesta. Fala dos resultados. E ponto de referéncia para
projetar o caminho adiante. Com seguranca. Sem impressionismos ou intencdes,
apenas. E, portanto, ampla multifuncional, imprescindivel e tem, reiteramos,
uma indissociavel relagdo com o ensino (ANTUNES,2009, p.221)

Possivelmente, para redesenhar uma nova pratica em avaliagdo, é fundamental considerar um saber
imprescindivel na docéncia, colocado por Freire (1996), de que mudar é dificil, mas é possivel. Para este autor:

o mundo ndo ¢é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade, com que dialeticamente me relaciono meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeitos de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Histdria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para adaptar,
mas para mudar (FREIRE, 1996, p.76-77).

Assim, pretende-se, com este texto, discutir as praticas avaliativasdo professor na
producdo textual escrita, em que, consequentemente, pode-se identificar a concepcdo de
avaliagdoque fundamenta suas intervengdes, como também as condi¢des nas quais € realizada
essa producdo. Passemos para os passos metodologicos
3. A questio do método

Os critérios para a analise dos dados foram os apresentados pelo PNAIC, para a
producdo textual. Os critérios estdo resumidos nesses dois quadros:
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Produc3o de textos escritos m m

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de
producdo: organizar roteiros, planos gerais para atender 1I/A A/C A/C
a diferentes finalidades, com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de
producdo: organizar roteiros, planos gerais para atender 1 A A/C
a diferentes finalidades, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes

finalidades, por meio da atividade de um escriba. /A A/C C
Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, | VA A/C
atendendo a diferentes finalidades.

Gerar e organizar o contelddo textual, estruturando os periodos | /A A/C
e utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.

Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos. | A/C
Pontuar os textos, favorecendo a compreens3o do leitor. 1 A/C
Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género /A A/C A/C

e as finalidades propostas.

Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita
em que o professor é escriba, retomando as partes ja escritas e 1/A A A/C
planejando os trechos seguintes.

Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita,

retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes. I7A A/C
Revisar os textos apos diferentes versoes, reescrevendo-os de | A
modo a aperfeicoar as estratégias discursivas.

Emxo Caracabpabe Ano 1 Ano 2 Ano =

Escrever com legibilidade >

Estruturar p:
|

texto {mc

Fonte: Caderno de Avaliagdo no Ciclo de Alfabetizagdo do PNAIC, p.32.

Como se vé, ¢ imprescindivel que o professor realize o registro de acompanhamento
das aprendizagens dos alunos, no sentido de sistematizar as suas dificuldades e seus avancos,
objetivando planejar intervengdes didaticas que possibilitem o desenvolvimento do processo
de produgdo escrita, desde os aspectos linguisticos (exemplificado no quadro acima), como os
aspectos sdciocomunicativos que caracterizam um determinado género textual.

Foram realizadas entrevistas com a professora e andlises de produgdes de duas
criangas de sete anos, do segundo ano de uma escola publica da cidade de Jodo Pessoa, que
refletem, em parte, a pratica da professora, que segue a formacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa. Essa anélise refere-se as tarefas realizadas nos cadernos durante
um més: 39 atividades realizadas perpassando pelas varias areas do conhecimento; 07 delas
foram referentes a produ¢do textual, em que, além do género textual lista, aparecem também
outros géneros textuais: bilhete, receita culinaria, ficha pessoal, entrevista e aviso.
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4. Resultados encontrados

Na andlise da entrevista e da observacao da aula, encontramos muitos avangos: uma
professora que conhece as teorias linguisticas, que esta preparada para entender e intervir nos
problemas pontuais dos alunos, que trabalha dando realce aos aspectos discursivos e textuais
nas abordagens em sala de aula, que propde atividades dindmicas construindo pontes entre
escola e sociedade.

Na anélise dos cadernos dos alunos, encontramos ainda desafios. Observou-se que: a
maioria destes géneros textuais sdo trabalhados como tarefa de casa; as versdes dos textos sao
inexistentes, ou seja, ndo existem momentos de reescrita no caderno dos alunos; em sala de
aula, a produgdo textual ¢ o ditado de lista de palavras.

Com base nesses dados, percebe-se que muitos aspectos importantes dos mecanismos
textuais deixam de ser trabalhados e avaliados em sala como, por exemplo, produzir textos de
diferentes géneros com autonomia, atendendo a diferentes finalidades; gerar e organizar o
conteudo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos coesivos para articular ideias
e fatos; organizar o texto, dividindo-o em tépicos e pardgrafos; revisar os textos apos
diferentes versodes, reescrevendo-os de modo a aperfeigoar as estratégias discursivas. Sem o
trabalho efetivado em sala com textos, a avaliagdo em todos os seus aspectos ndo pode ser
realizada, restringindo-se a ortografia das palavras do ditado.

Sabemos que a aprendizagem da escrita envolve dois processos concomitantes:
entender a natureza do sistema de escrita da lingua, como por exemplo, conhecer e fazer uso
das grafias de palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T,
D, F, V); e o funcionamento da linguagem que se usa para escrever como 0s aspectos
discursivos. Porém, na pratica da sala de aula, como revela essa pesquisa, ainda insiste-se em
reforcar o primeiro processo em detrimento do segundo. Lembramos que ¢ um direito de
aprendizagem a compreensdo e produ¢do de textos no ciclo da alfabetizagao.

Essa postura didatica de separar os dois processos pode apontar para problemas
futuros. Um, mais imediato, ¢ com a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacio (ANA), mais
precisamente para a habilidade 12, que se encontra na matriz de Lingua Portuguesa no eixo da
escrita: Produzir um texto a partir de uma situa¢do dada. No terceiro ano, a crianga sera
avaliada neste aspecto e se ela ndo estiver familiarizada com esse tipo de atividade,
naturalmente ndo apresentara um bom resultado. Outro nao tdo imediato e mais sério ¢ com a
propria dificuldade em produzir textos. Nesse aspecto, fazemos alusdo a Antunes (2009,
p.216): Serd que o exercicio de formar frases, aleatérias e soltas, pode promover a
competéncia das pessoas para realizarem a complexa atividade da interagdo verbal?

Hoje ja se sabe que escrever requer pratica, muita pratica, por isso precisamos iniciar
na alfabetizacdo. Sdo desafios que precisamos enfrentar. Diante das andlises realizadas,
apresentamos os quadros abaixo para sistematizar os dados encontrados na pesquisa.
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1.No discurso (entrevista):

a. Concepcdo de alfabetizar letrando: enfatiza a
importancia do contexto de produgao e o trabalho
com a diversidade textual;

b. Trabalho com a psicogénese da escrita:
considera os diferentes niveis de escrita dos
alunos e a importancia de trabalhar com as duplas
produtivas;

c. Avaliagio numa perspectiva formativa:
considera o desvio como parte integrante do
processo de aprendizagem e afirma realizar
reescrita dos textos com os alunos.

DESAFIOS

1.No discurso (entrevista):

a. Apesar de reconhecer a importancia do trabalho
com a diversidade textual, afirma que procura
trabalhar com textos mais simples por causa da
imaturidade dos alunos (n3o considerando a
progressdo da aprendizagem “em espiral”) e focar
nas  questdes  ortograficas:  regularidades
irregularidades;

b. Prioriza a revisdo textual coletiva, porém ¢é
necessario também trabalhar a autonomia no
processo de producdo textual com os alunos, isto
é, a reescrita do texto.

2.Na pratica, durante a observac¢ao da aula:

a. Explorou o contexto de producdo, os
conhecimentos prévios dos alunos, adequando a
situagdo de  producdo  sociocomunicativa
(concepgao interacionista de lingua);

b. Apresentou critérios de avaliagdo e de reescrita
utilizando momentos coletivos, em duplas e
individuais, de reflexdes sobre a escrita dos
alunos. Nesses momentos, temos indicios de uma
avalia¢do formativa.

2.Na pratica, durante a observagioda aula:

a. Predominancia do trabalho com o género lista.
O texto lista apresenta sua propria estrutura
coesiva delimitada pela semantica, porém ¢
necessario que sejam incorporados, na pratica
pedagogica, outros textos que exijam do aluno a
vivéncia com outros elementos coesivos. O texto
lista foi trabalhado com o foco no SEA e na
ortografia.

3. Na pratica pedagogica (Registro das
atividades no caderno dos alunos durante um
més)

a. Atividades com produgao textual escrita.

3. Na pratica pedagogica (Registro das
atividades no caderno dos alunos durante um
més)

a. Das 25 atividades de Lingua Portuguesa,
realizadas durante um més de aula, apenas 07,
foram atividades de producdo escrita e algumas
delas para casa. Ndo foi observada producdo
textual escrita nas atividades dos outros
componentes curriculares.

b. Presenca das estratégias de corre¢do, sem
registro de autoavaliagdo do aluno.

c. Auséncia do registro de reescrita dos alunos no
caderno.

d. Auséncia de uma avaliagdo formativa na
produgdo textual

O proximo quadro diz respeito aos direitos de aprendizagem sugeridos pelo PNAIC

presentes na pratica da professora em sala de aula e os direitos que ainda sdo desafios.

Direitos de aprendizagem do PNAIC | 2° Observacio | Producio
(Eixo: Producio de textos escritos) ano em sala de | no caderno
aula dos alunos
Planejar a escrita de textos considerando o contexto de A/C Presente Nio
produgdo: organizar roteiros, planos gerais para observado
atender a diferentes finalidades, com ajuda de escriba.
Planejar a escrita de textos considerando o contexto de A Presente N3io
produgdo: organizar roteiros, planos gerais para observado
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atender a diferentes finalidades, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a A/C Nao Presente
diferentes finalidades por meio da atividade de um observado

escriba.

Produzir textos de diferentes géneros com autonomia TI/A Nao Presente
atendendo a diferentes finalidades. observado

Gerar e organizar o conteudo textual, estruturando os T/A N3io Nao
periodos e utilizando recursos coesivos para articular observado observado
ideias e fatos.

Organizar o texto, dividindo-o em topicos e I Nao Presente
paragrafos. observado

Pontuar os textos, favorecendo a compreensdo do | Nao Presente
leitor. observado

Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao | A/C Nio Presente
género e as finalidades propostas. observado

Revisar coletivamente os textos durante o A Presente Nao
processo de escrita em que o professor ¢ escriba, observado
retomando as partes ja escritas e planejando os

trechos seguintes.

Revisar autonomamente os textos durante o processo T/A Presente Nao

de escrita em que o professor ¢ escriba, retomando as observado
partes ja escritas e planejando os trechos seguintes.

Revisar os textos apds diferentes versoes, | I Presente Nao
reescrevendo-os de modo aperfeigoar as estratégias observado
discursivas.

Vale salientar que este quadro diz respeito ao que foi observado numa aula da
professora e na andlise do caderno dos alunos durante um més de aula. Portanto as expressoes
“presente” e “ndo observado” referem-se a esses respectivos momentos. Acreditamos que esse
quadro apresentado reflete, em grande parte, a realidade de muitas salas de aula em todo o
pais, o que nos fornece dados para ver que a avaliagdo de texto escrito estd em processo de
construgdo em nossas escolas.

5. Consideracgoes Finais

A avaliagdo da aprendizagem e o processo de producdo textual foram observados, a
partir de alguns principios do PNAIC:

a)

b)

Uma concepgdo de avaliagdo formativa, diagnostica e processual, que auxilia o
professor a planejar suas atividades a partir do diagnodstico dos alunos, das
demandas objetivas e reais, considerando seus diferentes niveis de aprendizagem.
Nesta perspectiva de avaliacdo, ¢ fundamental realizar um levantamento da
natureza dos desvios que se apresentam no texto dos aprendizes para planejar
intervengdes metodologicas;

Uma concepgao de Escrita como atividade sociocognitiva, em que se considera,
de um lado, as condi¢des de producdo (finalidade, destinatdrio, género textual,
situacdo de interagdo) e, de outro, os processos cognitivos envolvidos nessa
atividade (elaboracao e selecdo de ideias, textualizagdo, registro, revisao);
Alfabetiza¢do na perspectiva do letramento, em que a alfabetizag¢do ¢ a agdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever inserida nas praticas sociais.

Com base nestes principios, ¢ possivel tecer algumas consideragdes. A primeira ¢ que
a avaliacdo da aprendizagem tem um papel decisivo no processo educativo, porém nem
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sempre tem a fungdo que merece na escola. A segunda evidencia que, na sala de aula, a escrita
de textos e sua avaliag@o ainda estdo em processo de construcao.

A avaliacdo ligada as acdes de ensino de producdo textual, servindo como ponto de
partida para o planejamento didatico, ainda precisa ser efetivamente implementada, pois, se os
alunos ndo produzem textos e se ndo sdo avaliados, ndo ha com planejar etapas posteriores.

Vale salientar que o PNAIC, apesar da recomendagdo de introduzir, aprofundar e
consolidar o processo de revisdo e reescrita textual, através dos direitos de aprendizagens,
também apresenta limitagdes em relacdo a orientacdo para sistematizagdo e aprofundamento
desse processo por nao trazer mais exemplos de avaliagdes de producdes escritas.

Sabemos que a transferéncia da teoria para a pratica demanda uma série
conhecimentos e talvez isso ndo esteja sendo enfatizado nem na formagao inicial do professor,
nas graduacdes, nem nas formagdes continuadas, nem tampouco na formac¢do em servico no
interior da escola. Diante do contexto, nos indagamos sobre quais as possibilidades e os
desafios das instituicdes formadoras do professor, tanto da inicial, quanto da continuada, na
melhoria da pratica do professor alfabetizador? E no interior da escola, quais as limitagdes
desta transposicao didatica?

A avaliacdo escolar numa perspectiva formativa, diagnostica e processual ¢ essencial
especialmente para os alunos no ciclo da alfabetizagdo, como um meio de possibilitar uma
aprendizagem significativa, promovendo a apropriacdo dos contetidos e dos saberes
necessarios, para a inser¢ao social dos aprendizes, como sujeitos protagonistas na sociedade
em que vivem.
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