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RESUMO: Vivemos uma época de muitas transformacgdes. Por isso, faz-se necessaria a formacdo de
profissionais de mentes mais flexiveis, que sejam capazes de enfrentar mudancas e oferecer respostas efetivas
aos novos desafios. Assim como os demais profissionais, o professor também precisa tornar-se mais reflexivo e
critico. Nesse sentido, a escrita de relatos/diarios reflexivos (REICHMANN, 2013) tem sido uma prética
constantemente adotada em cursos de formacdo de professores. Por valorizar as contribuicBes da escrita de
diérios na formacao docente, o Subprojeto PIBID — Letras/Inglés da Universidade Federal da Paraiba considera
necessaria a escrita de diérios reflexivos pelos bolsistas/professores em formacéo. Assim, este trabalho tem o
objetivo de analisar os diérios de professores participantes desse subprojeto, a fim de discutir os impactos dessa
pratica para a formacdo docente. A metodologia consiste em uma analise qualitativa de diarios produzidos por
10 professores de lingua inglesa em formagcdo inicial envolvidos no projeto supracitado no periodo de 2014 a
2015, para perceber de que forma essa escrita tem contribuido para a constru¢do da identidade desses futuros
docentes. A partir das analises realizadas, observamos que, a principio, o género diario reflexivo foi usado mais
como um instrumento de descricdo do que de reflexdo sobre as aulas. As reflexdes mais aprofundadas estéo nos
diarios mais recentes, nos quais os professores expressam suas ideias de forma mais critica e questionadora, o
que permite que eles identifiquem procedimentos e atividades que facilitam ou ndo o trabalho docente e a
aprendizagem dos alunos. E nesse momento em que percebemos o maior impacto dos diarios na formagéo
inicial, pois os professores passam a compreendé-los com uma préatica de escrita situada e através deles, se
percebem como agentes de letramento, em uma dimensao humana e institucional.

PALAVRAS-CHAVE: Diério reflexivo. Formacéo de professores. PIBID. Agente de letramento.

ABSTRACT: We live in a period of many changes. For this reason, it is necessary to educate professionals
whose minds are more flexible, who are able to face changes and offer effective responses to the new challenges.
As many professionals, teachers need to be more flexible and critical. In light of those ideas, writing reflective
journals (REICHMANN, 2013) is one of the practices that have been often adopted in teacher’s education
courses. Recognizing the value of that practice for the teacher education process, the Letras PIBID project
(English language course) at Universidade Federal da Paraiba considers the writing of reflective journals by the
teachers in initial education necessary. Thus, the main goal of this paper consists of analyzing the journals
produced within the project in order to discuss their impact on initial teacher education. The methodology
consists of the qualitative analysis of reflective journals produced by 10 English teachers in initial development
who worked in the above mentioned program during the period of 2014 and 2015, with the aim of identifying
how the writing of journal has contributed to the construction of their teacher identity. The analysis indicates
that, at first, reflective journals were used as descriptive tools and not as instruments of reflection about practice.
More complex arguments have been developed by teachers in the most recent journals. In those journals,
teachers express their ideas in a more critical and reflective way, and that allows them to identify what
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procedures and activities might facilitate or not the teacher’s job and students’ learning. At that point, we could
notice the most relevant impact of the journals on initial teacher education, once the students could understand
the diaries as situated written practices, and through them they could see themselves as literacy agents, in a
personal and in an institutional dimension.

Keywords: Reflective journals. Teacher education. PIBID. Literacy agent.

1 Introdugéo

O modelo de formacdo de professores de natureza reflexiva representa uma tendéncia de
destaque no cendrio educacional brasileiro das duas Ultimas décadas. Ao procurar se contrapor a
modelos formativos anteriores, que entendiam os saberes do professor como conteldos e
habilidades que se adquiriam por imitacdo de modelos ou através do dominio de técnicas
especificas (PEREZ GOMEZ, 1998; PIMENTA e LIMA, 2012), a abordagem reflexiva valoriza
um processo de formagdo docente em que o professor amplie a capacidade de observar e avaliar a
prépria atuacdo, de forma a se desenvolver profissionalmente articulando conhecimentos de base
tedrica a sua experiéncia em sala de aula, de maneira cumulativa, gradual e autbnoma (SCHON,
1992, 2000; ALARCAO, 1996; GIMENEZ, 1999; LIBERALI, 2010).

Para promover a formagdo docente dentro de uma perspectiva reflexiva, o processo de
escrita, de uma forma geral, tem se mostrado um elemento de grande potencial. Assim, o foco
desse trabalho é explorar um dos géneros que auxilia 0 processo de escrita reflexiva e que tem
adquirido importancia para o desenvolvimento de um profissional competente e autbnomo: o
diario reflexivo. Dentre os beneficios que a utilizacdo desse género pode agregar a formagéo
docente, destacam-se: 0 empoderamento do professor (SMYTH, 1992), a construcéo da visao do
docente como agente de letramento (KLEIMAN, 2006; 2011; REICHMANN, 2012), a
ressignificacdo de conflitos e contradi¢ces (SIGNORINI, 2006), o desenvolvimento profissional
permanente, a avalia¢do e o redirecionamento de processos didaticos (ZABALZA, 2004).

Em busca de ampliar a discussdo sobre as possibilidades formativas oportunizadas
pela escrita de diarios reflexivos, esse texto objetiva apresentar os resultados de uma pesquisa
que teve por objeto a analise de diarios escritos por professores em formacéo inicial na area
de Letras-Inglés, no contexto de um Subprojeto do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) na Universidade Federal da Paraiba. Nesse sentido, busca-se explorar
os fragmentos do corpus analisado que apontem para uma transformagéo na atuagdo dos
professores em formacéo, ou que sejam indicadores de uma tomada de consciéncia do docente
sobre o seu papel de agente de letramento dentro e fora do ambiente escolar. Esse processo de
conscientizacdo seria decorrente do momento reflexivo e avaliativo proporcionado pela
escrita dos diarios.

Na primeira parte do texto, articularemos alguns conceitos tedricos que servirdo de
referéncia para a anélise dos diérios e na discussdo sobre a natureza dos saberes que a escrita
reflexiva pode ajudar a desenvolver. Na segunda parte, apresentaremos a analise de alguns
trechos dos diarios para argumentar que, ao longo do tempo, a escrita desses textos auxilia 0s
professores na construcdo de sua identidade, na medida em que proporciona a avaliacdo de
acles, a articulacdo entre teorias e desafios de ordem pratica, o aperfeicoamento da
capacidade de expressdo e compreensdo do proprio trabalho, um melhor planejamento de
acoes e uma capacidade de agéncia mais informada e fortalecida.

2 Articulando conceitos: diarios reflexivos e letramento docente

O diario reflexivo pode ser compreendido como um género discursivo cujo objetivo é
dar voz ao professor, permitindo, “através da interlocu¢cdo mediada pela escrita, criar
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mecanismos e espacos de reflexdo sobre teorias e praticas que constituem os modos
individuais e coletivos de compreensdo e producdo/reproducdo deste campo de trabalho”
(SIGNORINI, 2006, p. 54). A concepcao do diario como género implica em entender esse
tipo de escrita como uma pratica de letramento, associada, no caso dessa pesquisa, a uma
profissdo especifica: a de professor de lingua inglesa.

Compreender o diario reflexivo como uma pratica de letramento significa ainda situa-
lo como uma prética discursiva que reflete uma determinada fase na formacao dos professores
participantes da pesquisa e que se refere a um espaco especifico de formacgdo académica e
profissional, representada, no nosso contexto, pelos espagos de desenvolvimento do PIBID.
Conforme aponta Rojo (2009), o termo letramento se refere a “usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira” e que recobrem “contextos
sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva socioldgica,
antropoldgica e sociocultural” (p. 11).

Percebe-se, dessa forma, que, como pratica de letramento, o diario reflexivo permite
ao professor em formagéo identificar-se como agente de letramento (KLEIMAN, 2006; 2011,
REICHMANN, 2012), ndo sé porque ele gera sentidos proprios (e as vezes novos) ao
verbalizar sua experiéncia profissional na escrita, mas, sobretudo, porque através do diério, 0
professor se re (constroi) como “mobilizador dos sistemas de conhecimento pertinentes, dos
recursos, das capacidades dos membros da comunidade” (KLEIMAN, 2006, p. 80), de forma
a facilitar a participacdo desses membros em praticas sociais de escrita situadas, de acordo
com suas necessidades e interesses.

O fato de o letramento, no ambito desse trabalho, envolver o dominio de uma lingua
estrangeira, amplia o escopo do professor em formacgédo no que tange a sua responsabilidade
de escolher que praticas sociais de linguagem enfatizar no processo de ensino-aprendizagem,
ou seja, que géneros priorizar na atividade de sala de aula, de forma a contemplar as
necessidades sociais e valorizar o contexto sociocultural dos alunos. Embora balizado por
referenciais e programas de ensino, expectativas de aprendizagem e matrizes curriculares de
ordem institucional, o professor tem certa autonomia para “fazer diferente”, sobretudo quando
se trata de buscar respostas a dilemas que interferem no alcance dos objetivos de
aprendizagem (ZABALZA, 2004). Assim, o diario reflexivo também se apresenta como um
instrumento de proposicdo de alternativas de acdo que podem ser inovadoras em relacdo as
escolhas didatico-pedagdgicas adotadas até entao.

O entendimento do professor como agente de letramento proposto por Kleiman (2006)
nos conduz a compreensdo do docente como agente do préprio letramento ou do
autoletramento profissional e entendemos o diério reflexivo como uma importante ferramenta
nesse processo. Para explorar o construto de autoletramento profissional, retomamos os trés
elementos propostos por Kleiman para a compreensdo da identidade do professor e de seu
processo de socializacdo profissional: a agéncia institucional, a agéncia humana e a pratica
social situada de uso da escrita, procurando associar essas dimensdes de agéncia a aspectos
representativos do fazer docente, dentro e fora da sala de aula.

A agéncia institucional pode ser compreendida a partir das capacidades desenvolvidas
pelo professor em formacgdo para se posicionar nos diferentes espacos de socializacéo
profissional, negociando significados e possibilidades de intervencdo que garantam alguma
autonomia, mesmo diante de todas as restricbes e resisténcias impostas pelo sistema
educacional em que o professor esta inserido.

No que tange a agéncia humana, ela se caracteriza por ser mais pessoal do que a
agéncia institucional, pois diz respeito as compreensdes particulares do professor sobre o seu
agir, decorrentes de uma reflexdo continua sobre as decisdes, as acdes e os valores colocados
em pratica na sala de aula e em outros espacos da escola. A agéncia humana pode assumir um
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cardter mais flexivel do que a agéncia institucional, porque depende quase que
exclusivamente da propria autoconsciéncia do professor e da sua vontade e/ou necessidade de
realizar mudancas.

Quanto a pratica social situada de uso da escrita aplicada ao contexto de formacéo
docente inicial, entendemos que essa dimensdao do fazer docente constitui um elemento
privilegiado para que as duas dimensdes anteriores, isto €, a agéncia institucional e a agéncia
humana possam ser pensadas. De fato, através de uma série de processos oportunizados pela
acao de escrever sobre a experiéncia situada, que leva em consideracdo 0s aspectos
socioculturais da realidade vivenciada, pode ser possivel ndo sé revelar os sentidos que
serviram de base a acdo, mas também submeté-los a um processo de avaliacdo, que pode
conduzir a um redimensionamento de praticas futuras.

Encontramos nas formas de acao articuladas por Smyth (1992), com base na teoria de
Freire (1974) uma proposta que reflete a natureza dos processos de uso de escrita situada na
formacgdo docente que defendemos nesse trabalho. As acbes propostas por Smyth e que
podem ser conduzidas a partir da escrita de diarios reflexivos sdo: “1)Descrever- o que eu
faco? 2) Informar — o que isso significa? 3) Confrontar- como eu cheguei a ser/agir dessa
forma? 4) Reconstruir — como eu posso fazer as coisas de forma diferente?” (SMYTH, 1992,
p. 295, nossa traducao).

Para esse autor, a etapa de descricao se refere & acdo do professor de “criar um texto
que envolva os elementos de sua a¢do pedagogica como um preludio para a problematizacao
dessa acdo” (lId., Ibid., p.296, minha traducdo). Ele destaca que o produto dessa descri¢cdo
pode servir de base para que o professor organize 0s acontecimentos (muitas vezes
complexos, cadticos e contraditérios) da sua experiéncia profissional e também partilhe com
outros colegas como a sua pratica se configura e como ela pode vir a ser transformada.

O momento da informacdo diz respeito a descoberta pelo professor dos pressupostos e
principios que ddo suporte a sua atuacdo. Segundo Smyth, essa fase é importante porque
permite ao professor construir as bases argumentativas para defender os seus posicionamentos
em situagdes especificas do cotidiano escolar. E também uma etapa que permite ao docente se
apropriar de conhecimentos tedricos e relaciona-los aos dilemas de sua préatica, como também
desenvolver reflexdes tedricas proprias para explicar as for¢as que movem seu agir em sala de
aula.

Na fase da confrontacdo, o professor tem a oportunidade de transitar da compreenséo
dos principios de cunho individual que norteiam sua pratica para a articulacdo desses
principios com o contexto ético, cultural, social e politico mais amplo, tendo uma visdo de
como forgas sociais e institucionais influenciam as praticas escolares, muitas vezes de uma
forma despercebida e naturalizada. Ao confrontar-se com essas causas de natureza social para
os eventos de ordem educacional, o professor é capaz de realizar deslocamentos e pensar em
alternativas de transformacéo.

Chega-se entdo a quarta etapa do referencial de Smyth: a reconstrucdo. Ao perceber
que a realidade escolar que vivencia ndo € imutavel, € em parte influenciada por “regimes de
verdade” de natureza sociohistorica, € contestavel, e ao se identificar como agente de
transformacédo, capaz de empreender mudancas individuais que podem ter repercussdes
institucionais, o professor vivencia um processo de empoderamento. Esse processo pode
conduzi-lo a rever suas praticas, redimensionando a dindmica de ensino/aprendizagem para
além de interesses hegemonicos e em direcdo a formas de ensinar/aprender conducentes a
uma sociedade mais justa e igualitaria, e a0 mesmo tempo, mais diversa e plural.

Entendemos, dessa forma, que um dos possiveis beneficios que a escrita de diarios traz
ao processo de formacdo docente é a possibilidade do professor em formacéo transitar por
essas etapas e, ao trilhar esse caminho, compreender melhor a sua subjetividade como pessoa
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e como professor, fortalecendo sua identidade profissional, ampliando sua base de
conhecimentos para a tomada de decisdes, e se sentindo mais confiante para colocar em
pratica os conhecimentos que vai descobrindo e os valores e principios que passa a incorporar
como fruto da sua experiéncia formativa.

Os pressupostos tedricos apresentados nessa secdo norteardo a categorizacdo dos
fragmentos dos diarios que analisaremos nesse trabalho. A leitura dos fragmentos dos diarios
reflexivos nos permitira refletir como essa ferramenta formativa pode ampliar a capacidade de
agéncia dos individuos nas dimensdes de letramento docente estudadas (agéncia institucional,
agéncia humana e prética de escrita situada), evidenciando-se que agdes, daquelas propostas
por Smyth (1992) (descrever, informar, confrontar e reconstruir) predominam nos fragmentos
analisados e 0 que isso representa na compreensdo do processo de formacgdo profissional
vivenciado por esses professores.

3 Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Adotando uma perspectiva de trabalho de natureza interpretativista e exploratoria
(PALYS; ATCHISON, 2008), a pesquisa aqui apresentada se volta para a compreensao dos
discursos analisados, situando os sentidos produzidos em relagdo ao contexto onde o0s
participantes se inserem.

De forma mais especifica, a metodologia desse trabalho consiste em uma analise
qualitativa de diérios produzidos por 10 professores de lingua inglesa em formacdo inicial
envolvidos no subprojeto PIBID Letras—Inglés da Universidade Federal da Paraiba no periodo
de 2014 a 2015, para perceber de que forma essa escrita tem contribuido para a construcéo da
identidade desses professores.

O referido subprojeto comecou a ser desenvolvido em marco de 2013, como parte
de um projeto institucional mais amplo, que envolve vinte cursos de licenciatura das area
de ciéncias da natureza e exatas (Biologia, Fisica, Geografia, Quimica e Matematica), de
ciéncias humanas (Filosofia, Histdria, Sociologia e Pedagogia) e das ciéncias da
linguagem (Letras [Portugués e Inglés], Artes [Visuais, Danca, Musica], Educacdo Fisica
e Computacdo, distribuidas nos quatro campi (Jodo Pessoa, Bananeiras, Mamanguape e
Rio Tinto) da UFPB.

O subprojeto Letras-Inglés € implementado no Campus | e conta atualmente com
25 bolsistas, que atuam em trés escolas de educagdo basica: uma de nivel fundamental e
duas de nivel médio. Além da observacdo, coparticipacdo das aulas da professora-
supervisora das escolas, planejamento e ministragdo de aulas, os bolsistas elaboram
relatos reflexivos mensais, abordando uma variedade de aspectos, tais como: i) reflexdes
sobre as abordagens tedricas que fundamentam as a¢des pedagogicas, que sdo discutidas
nas reunides semanais; ii) reflexdes sobre as proprias acdes pedagogicas realizadas nas
escolas, buscando articulad-las com os saberes tedricos estudados; iii) descricdo e
comentarios sobre planos de aula, atividades planejadas e sobre materiais didaticos
produzidos no &mbito do subprojeto.

Os diarios produzidos em 2014 e 2015 por dez bolsistas constituirdo o corpus a ser
analisado nesse trabalho. Ap6s a leitura desses diarios, selecionamos fragmentos
representativos das categorias de andlise discutidas na fundamentacdo tedrica e procuramos
dar um enfoque longitudinal a pesquisa, evidenciando as transformacdes que identificadas no
discurso dos bolsistas em momentos diferentes (2014 e 2015). Esse enfoque nos permitird
fazer algumas inferéncias sobre o efeito da escrita dos bolsistas no processo de formagéo da
identidade profissional. As siglas usadas para identificar os bolsistas sdo ficticias, por
questdes éticas.
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4 Analise dos dados

Como ja mencionamos anteriormente, as categorias relacionadas a concepcdo do
professor como agente de letramento norteardo o nosso olhar sobre os dados. Assim,
iniciamos a analise dos diarios, focando o olhar sobre alguns fragmentos que dizem respeito a
forma como aspectos da agéncia institucional se manifestam nos discursos dos bolsistas.
Nesse contexto, identificamos como recorrente um elemento especifico da agéncia
institucional, que consiste no posicionamento do professor diante da realidade escolar.
Apresentamos no quadro abaixo fragmentos dos diarios representativos desse tema,

abrangendo os periodos de 2014 e 2015:

Categoria

Fragmentos 2014

Fragmentos 2015

Posicionamento
do professor
diante da
realidade escolar

“Infelizmente, o ensino regular esta
realmente defasado e o trabalho que precisa
ser feito para que haja essa conscientizacdo
de mudanca sera longo e cheio de
obstéculos. Mas estar em sala de aula ja é
um inicio de conscientizacao, [...] espero
gue, a0 menos, consigamos motivar os
alunos para uma forma mais prazerosa de
aprender a lingua inglesa” (RR, agosto
2014).

“Ao observar as aulas da professora da
escola percebi alguns pontos que me
chamaram bastante atenc&o, e esses
pontos estdo diretamente ligados as
nossas regéncias e ao nosso fazer pratico
a partir do Letramento Critico. As aulas
da professora de lingua inglesa da
escola ndo possuem muita dindmica, a
metodologia é sempre repetitiva e focada
na gramética da lingua inglesa, mas
seguem o conteudo caracteristico dos
alunos do 1° ano do ensino médio. Ja as
nossas aulas/regéncias trazem um tema
transversal no qual todas as atividades
seguintes estdo relacionadas. Os alunos
se divertem, comentam, participam — até
demais...” (RR, junho 2015)

“Na outra sala, que ocorreu no sexto
horério, das onze &s onze e quarenta e cinco,
os alunos ja estavam bem cansados, com
detalhe que eles ainda teriam oficina e
tutoria & tarde. Isto nos leva a contestacao
[constatacdo] que a estrutura da escola esta
longe de ser de ensino integral, ndo vejo la
nenhum local em que eles possam descansar
apropriadamente, ja que sao colocados na
parte térrea da escola nos intervalos dos
turnos da manha para a tarde e 14 nem
cadeiras eles tem a disposicéo, sem
mencionar a falta de banheiros adequados e
dormitérios para descanso, sendo mais
utépico” (JJ, setembro 2014)

“Aqui se configura um dos problemas
relacionados ao tamanho da sala, que
deveria ser mais aconchegante, mas
acaba se tornando cada vez maior a fim
de conseguir alocar um nimero maior de
alunos, exaltando a quantidade em
detrimento com a qualidade do ensino.
N&s como pibidianos estamos
trabalhando para a melhoria da
comunicacgo dos alunos com o
professor, para diminuir esta distancia
que esté se criando” (JJ, abril 2015).

Quadro 1: Fragmentos indicativos do posicionamento do professor diante da realidade escolar

Os fragmentos acima dos diarios referentes ao ano de 2014 apontam uma série de
constatacdes a respeito da realidade escolar. Enquanto o primeiro professor em formacéo
enfoca as condi¢bes do processo de ensino-aprendizagem propriamente dito e menciona a
defasagem no ensino regular, bem como o desafio de se enfrentar obstaculos para se
conseguir alguma mudanca, o segundo professor se detém na critica as condicdes fisicas
da escola, que mesmo se dizendo de horério integral, ndo oferece espacos adequados de
descanso e higiene aos alunos, cujo cansaco € evidente ja no meio da jornada escolar.
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Do ponto de vista das etapas de Smyth (1992), verificamos que nesse primeiro
momento, os professores estdo mais envolvidos na etapa de descricdo das condicBes de
trabalho na escola, uma vez que ndo se observa uma analise de principios individuais ou da
realidade social onde os fatos observados se inserem. Contudo, é perceptivel um movimento
do primeiro professor em direcdo a compreensdo do seu papel de educador dentro da
instituicdo (estar em sala de aula como inicio de conscientizagdo) e a implementacao de acdes
pedagdgicas que possam motivar os alunos a aprender a lingua inglesa, o que poderia indicar
uma incipiente dindmica de reconstrucao.

Ao nos debrucarmos sobre os fragmentos de 2015, dos mesmos professores, é
possivel realizar algumas constatacdes. O fragmento do primeiro professor indica uma
percepcdo de formas diferentes de agir em sala de aula, propondo-se uma comparacgéo
entre esses dois modelos de atuacdo docente em funcdo da participacao e do envolvimento
dos alunos nas aulas. No que tange as etapas propostas por Smyth (1992), evidencia-se a
descricdo de uma situacdo de aprendizagem de uma forma mais complexa, pois sdo
analisados e confrontados os diferentes principios pedagdgicos que embasam as praticas
descritas, e ha uma clara op¢do pela proposta diferenciada de abordar a lingua inglesa
através da perspectiva do Letramento Critico, ou seja, ha uma reconstrucdo, por parte do
aluno, em busca de valorizar e continuar optando por formas de atuacdo que parecem se
bem sucedidas.

Na mesma linha, o professor JJ faz referéncia aos problemas de comunicagdo em sala
de aula decorrentes do grande nimero de alunos colocados em salas pouco aconchegantes,
mas ndo para nessa problematizacao. Ele destaca o esforgo dos bolsistas PIBID para melhorar
a comunicagao entre aluno e professor e diminuir a distancia entre eles. 1sso indica, a nosso
ver, uma tentativa de reconstrucéo ou de proposicdo de alternativas de acdo voltadas para a
superacdo de um dilema da sala de aula.

Assim, ao compararmos os fragmentos de 2014 e de 2015 dos dois professores,
verificamos que houve um avango no que tange a dimensdo da agéncia institucional. Se no
inicio do projeto, a escrita dos docentes indica uma postura de meros observadores da
realidade escolar, os didrios mais recentes refletem uma capacidade maior de agéncia dentro
da instituicdo, voltada para a solucdo de problemas encontrados, como Se pouco a pouco 0S
professores fossem encontrando seu espago de atuagcdo e tomando consciéncia das
affordances — entendidas como qualidades associadas a determinado oficio com base na
intuicdo ou em experiéncias anteriores — relacionadas proporcionadas pelo lugar
socioprofissional que ocupam e das expectativas em relacdo ao seu trabalho como professores
em formagéo.

A segunda categoria que escolhemos para orientar a analise dos fragmentos dos
diérios reflexivos diz respeito a agéncia humana. A representacdo desse tipo de agéncia que
elegemos para classificar os fragmentos dos diarios envolve a questdo da reflexdo sobre a
praxis e acdo docente em sala de aula. Observemos os fragmentos apresentados a seguir:

Categoria Fragmentos 2014 Fragmentos 2015
Reflexéio “Para iniciar a a~ula, optei por. “Fazendo-sg uma relacédo [da muItimodaIidagie] com
sobre a fz_izer uma revisdo do que hgwa nossa atuagao em sala de aula, penso ser muito
préxis e sido estudado na aula anterior, importante que contemplemos questdes visuais
acio poucos alunos soub(_erzjlm associadas ao uso da linguagem durante a leitura dos
docente em resp_ont;ier com precis&o qual textos com os egtudantes, fagendo-os perceber a
sala de aula havia sido o género texFuaI |mportan_0|a de interpretar ndo some~r1te as palavras, mas
estudado e o tema. Assim também imagens e suas representacdes, ressaltando que
percebo que devo mudar seu uso ndo ocorre por acaso e que se deve sempre
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algumas acdes para que 0
assunto seja assimilado, como
por exemplo procurar revisar o
que foi visto em diversos
momentos da aula para que o
aluno através da repetigéo possa
compreender melhor, outra
iniciativa é de escrever no
quadro as informagdes
importantes” (FF, agosto 2014).

prestar atencdo nas mensagens que elas podem
transmitir.” (FA, maio 2015).

“Quando finalmente iniciamos a aula, tentamos resgatar
0 que havia sido estudado na aula anterior, sendo
possivel perceber que de uma maneira geral, 0s
estudantes conseguiram entender as principais
mensagens do video, o que facilitou na realizagdo do
exercicio em que era necessario relacionar imagens e
sentencas presentes no video” (FF, junho 2015).

“N&o consegui fazé-los
trabalhar em grupos porque nao
quis atropela-los, com o desejo
de aplicar todo contetdo, preferi
considerar a participacao deles
na interacdo comigo que por
fim, acabou funcionando. E
claro que eu gostaria de ter feito
melhor, mas se eu tivesse
tomado um ritmo mais
acelerado, penso que estaria
ignorando que cada caso é Unico
e ao longo de agBes como estas
me tornaria inflexivel ou
engessado” (AA, outubro 2014).

“Trago essa reflexdo sobre a interacdo por dois motivos
que considero de extrema importancia. Primeiro por que
a primeira atitude da professora regente foi exatamente
separar a turma para que ndo houvesse barulho em
eXcesso ou conversas desnecessarias; Ao que parece,
existe ainda da parte de alguns professores a ideia de que
o aluno enfileirado ird voltar a atengo deles para si, mas
existe um abismo imenso entre o que eu acho que é
interessante ou importante e 0 que torno importante ou
interessante. Segundo porque, partindo da experiéncia
prépria, e alicer¢ado nas “Neurociéncias”, algumas vezes
uma aula mediada por alguém com quem néo dividimos
tamanha afinidade quanto pessoas do nosso meio, seja
pela relagdo de poder,vergonha, ou mesmo por alguma
atitude que trincou a relagéo professor-aluno, muitas
vezes nosso cérebro blinda involuntariamente a
passagem para as informacGes que partem deste
professor. Na relagdo aluno-aluno, essa indiferenca
tende a ser menor e a passagem para o aprendizado fica
livre” (AA, abril 2015)

Pagina | 86

Quadro 2: Fragmentos indicativos de reflexdo sobre a préaxis e agdo docente em sala de aula

A epistemologia da praxis teorizada por pesquisadores do ensino de inglés como
lingua adicional em uma perspectiva critica (HAWKINS, NORTON, 2009, PENNYCOOK,
2004; MOITA LOPES, 2006), com base nos principios freirianos (FREIRE, 1974), entende a
vivéncia dos licenciandos na escola como uma oportunidade de articular os conhecimentos
construidos ao longo da formacédo (que vai além dos espacos-tempos da universidade), as
disposi¢des derivadas das historias de vida, crencas, valores e experiéncias; e as limitacfes e
possibilidades que vao ser encontradas no contexto sociocultural especifico da escola onde o
licenciando vai atuar (PENNYCOOK, 2004).

Nesse sentido, entendemos que a agéncia humana representada pela reflexdo sobre a
praxis e a acdo docente em sala de aula pode ser ampliada e tornar-se mais complexa ao longo
do tempo. Essa complexidade se refere a profundidade das andlises realizadas, estabelecendo-
se um dialogo com pressupostos teoricos relevantes (dimensdo vertical) e a capacidade cada
vez maior de relacionar a experiéncia em termos temporais (passado, presente, futuro) e com
a experiéncia do(s) outro(s).

No primeiro fragmento do professor FF, por exemplo, ha a referéncia a percepgdo de
uma acdo que procurava dar continuidade a uma atividade anterior (revisao), mas que ndo é
bem sucedida. Com base no que percebeu no momento de execucdo do plano, o professor
busca reconstruir alternativas de acdo para as aulas seguintes: “procurar revisar o que foi
visto em diversos momentos da aula para que o aluno através da repeticdo possa compreender
melhor” e “escrever no quadro as informacGes importantes”. De forma diferente da categoria
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anterior (agéncia institucional), essa dimensdo envolve acfes possiveis de serem
empreendidas pelo professor porque ndo dependem tanto das restricdes da instituicdo escolar.
Nesse primeiro fragmento, no entanto, ndo ha um didlogo com referéncias tedricas para
embasar 0s procedimentos pensados para as aulas seguintes. No entanto, a relacdo
passado/presente/futuro aparece claramente na reflexdo sobre a pratica, dando base a
percepcOes importantes.

Nos fragmentos do mesmo professor em 2015, observam-se dois movimentos. No
primeiro fragmento ha a articulacdo entre um conceito teérico — multimodalidade — e a
atuacdo do professor em sala de aula, quando se sugerem procedimentos didaticos para
transpor o conceito para a sala de aula de lingua inglesa, do tipo: “questfes visuais associadas
ao uso da linguagem durante a leitura dos textos com os estudantes, fazendo-os perceber a
importancia de interpretar ndo somente as palavras, mas também imagens e suas
representacfes”. O interessante é que no fragmento do mesmo aluno do més seguinte, ha a
descricdo de uma aula em que os principios da multimodalidade subsidiaram as atividades
desenvolvidas, acompanhada de uma avaliagdo positiva no tocante ao entendimento por parte
dos alunos e a realizagdo do exercicio proposto. Assim, em relacdo as categorias de Smyth
(1992), o professor, nesses dois fragmentos, contempla as agdes de descrever (0s
procedimentos didaticos, a aula), informar (sobre 0s pressupostos tedricos utilizados,
confrontar (refletir sobre a qualidade da aula em relagcdo ao planejado) e reconstruir (em
relacdo a experiéncia do ano anterior, quando a revisdo de conteudos ndo foi tdo bem
sucedida). No gue tange aos mecanismos de agéncia humana relacionados a praxis, verifica-se
uma ampliacdo da capacidade de utilizar a escrita para pensar em como transformar as
praticas pedagogicas desenvolvidas, utilizando-se de uma multiplicidade de recursos, desde a
comparacdo entre experiéncias, a avaliacdo da aplicabilidade de modelos teodricos para
dinamizar as aulas, até a avaliacdo qualitativa do trabalho desenvolvido.

No fragmento do professor AA de 2014, encontramos a referéncia a uma tentativa
frustrada de promover o trabalho dos alunos em grupo, que em seguida, foi substituida por um
trabalho de interacdo entre professor e alunos. O professor considera que o tipo de interacédo
escolhida foi melhor para o bom andamento da aula e justifica sua escolha no momento da
acdo em funcdo de dois critérios pautados em duas preocupacdes de ordem pessoal: nao
ignorar que cada caso é Unico (entendendo o caso nesse contexto como a aula em uma turma
especifica) e ndo se tornar inflexivel ou engessado ao longo das a¢des (em sala de aula).

O mesmo professor, em 2015, relata outra experiéncia envolvendo a questdo da
interacdo em sala de aula. Ao observar uma aula, o professor/bolsista confronta a escolha da
professora regente de separar, ela mesma, os alunos para evitar a formagéo de duplas/grupos
barulhentos. S6 que nessa etapa, o professor em formacgdo ndo se apdia tdo somente em
percepgdes e motivos pessoais para construir a sua critica. Ele faz uso de fundamentos
teoricos das Neurociéncias para explicar como a aprendizagem é beneficiada quando os
alunos podem escolher com quem interagir durante as atividades pedagdgicas.

No que tange as etapas propostas por Smyth (1992), nos dois fragmentos (2014 e
2015), o professor em formacdo empreende agOes de descri¢do, informacdo, confronto e
reconstrucdo. O que percebemos é que em 2015, a praxis torna-se mais complexa porque o
diério apresenta dialogos mais consistentes entre teoria e pratica, e as reflexdes sobre a praxis
levam em consideracdo a observacdo do outro (professor-regente) para se chegar a uma
sintese que se reflete na elaboracdo de uma forma propria de atuar por parte do professor em
formacéo.

A (ltima categoria a ser abordada nos diérios reflexivos contempla a discussao sobre a
repercussao dos diarios como género académico na formacdo docente. Esse é um tema que
ndo aparece com frequéncia nos diarios, a ndo ser em momentos especificos em que 0s
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professores em formacgdo foram orientados pelas coordenadoras do subprojeto a expressar
suas opinides sobre esse tema. Por isso, selecionamos apenas dois fragmentos de professores
distintos para analisar a compreensdo desse aspecto nos diérios. Os fragmentos sao
apresentados a seguir

Categoria Fragmentos 2014 Fragmentos 2015
“Os diarios sdo de suma importancia “Comparar [através dos diarios] o primeiro
~ para o trabalho do professor e do momento de uma vivéncia pratica educacional
Percepcoes . - . N ;
sobre o desenvolvimento do projeto em si. O com a vivéncia atual, decorrente das diversas
otencial diario reflexivo demanda dedicacéo e memdarias de antes e depois da primeira situacéo
poter rapidez, uma vez que essa reflexdo (ndo contando somente a primeira regéncia de
formativo dos - i . ~
diarios como podg se perder ou tomar outros aula enquanto bolsista, mas tambem_ as discussdes
&nero caminhos que divergem da solugdo do | sobre educacdo na formacéo fornecida pela
generc problema. Em outras palavras, deve-se | universidade e suas crencas a respeito do tema), é
académico . . . - > .
manté-los atualizados, dialogando importante para ter uma imagem mais nitida da
sempre com o professor orientador” evolucdo do projeto e de seu poder transformador
(GG, julho 2014). sobre os bolsistas” (BB, junho 2015).

Quadro 3: Fragmentos indicativos de percepcdes sobre o potencial formativo dos diarios como género académico

No primeiro fragmento, evidencia-se uma avaliagdo positiva do professor em relagéo
ao papel dos diarios no desenvolvimento do projeto (PIBID) como um todo. As preocupacdes
expressas pelo professor sdo de ordem bem pratica: elaborar o diario com “dedicagdo e
rapidez”, para que a reflexdo ndo tome “outros caminhos que divergem da solucdo do
problema”, manter os diarios sempre atualizados e dialogando com o professor orientador. O
fragmento sugere uma visdao primordialmente instrumental para o didrio na formacdo, nesse
caso, um instrumento para se encontrar a solugcdo dos problemas enfrentados ao longo do
projeto. Essa seria uma das func6es dos diarios apontada por pesquisadores, mas ndo € a mais
importante. De qualquer forma, o professor consegue perceber o diario como uma préatica de
linguagem situada, que deve interagir com o contexto de producéo e com ele dialogar.

No fragmento do professor BB, identificamos uma reflexdo mais elaborada na
discussdo sobre os diarios. Primeiramente, ele destaca o carater de registro histérico de
experiéncias dos diarios, na medida em que eles contem informac@es de cada momento da
atuacdo dos professores no projeto, 0 que permite uma comparacdo entre a vivéncia atual
e as primeiras vivéncias. Ao especificar o contedo dessas primeiras vivéncias (primeira
situacdo), a professora se refere ndo apenas a regéncia em sala de aula, mas a todas as
crencas que naquele momento faziam parte de sua identidade docente, muitas delas
decorrentes das discussbes sobre educacdo na universidade. Para a professora, entdo, a
escrita dos didrios oportunizou a construcdo de “uma imagem mais nitida da evolucdo do
projeto e de seu poder transformador sobre os bolsistas”. Essa fungdo dos diarios é, sem
davida, uma das mais importantes, pois permite identificar em que sentidos a agéncia
docente (seja ela institucional ou humana) foi se modificando ao longo do projeto e como
essas transformacdes se refletem nas identidades que os professores assumem no
momento atual. Como género académico, evidencia-se que os diarios constituem uma
pratica discursiva que integra dominios diferenciados, a universidade e a escola, e provoca
intercAmbios de conhecimentos entre esses espacos, 0 que parece ser uma fonte de
enriquecimento do processo de formacao docente.

Para finalizar, destacamos que, por limitacbes de ordem pratica, optamos por
apresentar uma amostra dos fragmentos dos didrios dos bolsistas representativa de cada
categoria abordada. Ressaltamos que havia outros fragmentos que permitiriam aprofundar as
analises e trazer mais evidéncias da importancia dos diarios como elementos dinamizadores
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da agéncia do professor e facilitadores de um processo de formacao inicial denso do ponto de
vista da construcdo de saberes.

5 Consideracdes Finais

Nesse artigo, discutimos alguns impactos que a escrita de diarios reflexivos pode
trazer ao processo de formacdo inicial de professores. Ao analisar a escrita dos didrios no
campo de formacao inicial de professores de lingua inglesa no @mbito do subprojeto PIBID
Letras-Inglés da Universidade Federal da Paraiba, procuramos evidenciar de que forma os
diarios podem fortalecer uma visdo do professor como agente de letramento, tanto na
dimensdo institucional, como na dimensdo humana, e quais 0s aspectos dos diarios sao
valorizados pelos proprios professores como importantes para a sua formacdo. Em relacéo a
esses aspectos, ao finalizarmos essa proposta de analise dos dados apresentados (dentre tantas
outras possiveis), elaboramos as seguintes consideragoes:

— Os fragmentos analisados dos diérios evidenciam, ao longo do tempo, um
posicionamento mais assertivo e ativo dos professores ao atuarem dentro da escola e se
depararem com desafios de ordem institucional. Se os diarios, de inicio, se restrigem a
descrever e criticar os problemas identificados, com o passar do tempo, os professores
revelam que estdo aproveitando a possibilidade de atuacdo na escola para propor modos
diferenciados de fazer, que possam pelo menos minimizar o impacto dos problemas da escola
sobre a aprendizagem dos alunos.

— Quanto a agéncia humana, percebe-se que os diarios, desde as primeiras etapas do
subprojeto, se configuram como uma importante ferramenta de autorreflexdo, através da
discussdo que os professores fazem das aulas observadas, das suas proprias regéncias e de
outros aspectos da escola. A analise dos fragmentos selecionados aponta que esse processo
tende a ficar mais complexo ao longo do tempo, pois os professores sdo capazes de incluir,
gradativamente, elementos novos para ampliar suas reflexdes, tais como pressupostos tedricos
e a comparacao entre a sua pratica e outras praticas pedagogicas.

— Finalmente, ao refletirmos sobre o que os fragmentos traduzem do pensamento dos
professores em relacdo a escrita dos diarios, destacamos que 0s comentarios encontrados
foram positivos, indicando uma preocupagdo com a qualidade dos diarios para que eles
possam contribuir para a formacéo e reconhecendo que os diarios oferecem a possibilidade de
0 professor ter uma visdo panoramica do seu processo formativo, que o leva a compreender
melhor que tipo de profissional ele é hoje e como ele vem construindo a sua identidade
docente.

Esperamos que a discussao aqui elaborada possa servir de base a futuras investigacdes
sobre o potencial dos diarios reflexivos para formacgéo inicial de professores. Pensamos que
uma maior utilizacdo dos diarios por parte de professores de lingua inglesa poderia contribuir
para a ampliagdo do autoconhecimento profissional e para o aprofundamento de saberes sobre
0 campo de atuacdo docente, promovendo a formacdo de profissionais capazes de
desenvolver praticas diferenciadas, inovadoras e bem-sucedidas.
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