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APRENDIZAGEM DE PROFESSES DE LINGUA INGLESA: UM ESTUDO EM
CONTEXTO DE ENSINO COLABORATIVO

ENGLISH AS A FOREING LANGUAGE TEACHERS’ LEARNING: A STUDY IN A
COLLABORATIVE TEACHING CONTEXT

Agatha Demarque de Lacqua®

RESUMO: Esse artigo tem como objetivo discutir de que maneira a aprendizagem de professores de lingua
inglesa, em formacdo inicial e continua, se desvela em textos produzidos por eles durante o processo de ensino
colaborativo. Os contextos da pesquisa foram salas de aula, tanto no espago da formacdo de professores na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), quanto em espacos de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica em Londrina-Pr. As raizes tedricas desse artigo estdo nas praticas colaborativas de ensino, conhecidas
como Ensino colaborativo ou Coteaching (ROTH, TOBIN, ZIMMERMANN, 2002). O estudo envolve sete
participantes no geral: uma professora formadora do curso de Letras Inglés e do Programa de Pds graduagdo em
Estudos da Linguagem (UEL); quatro licenciandos de Letras Inglés; o professor regente da rede publica de
educagdo basica; e a professora pesquisadora. A coleta de dados foi realizada em 2017 e os instrumentos
utilizados foram gravag¢des em audio de reunides que tinham como objetivo planejar e refletir sobre o ensino
colaborativo de lingua inglesa. Para analise de dados, utiliza-se a abordagem Analise do Discurso Critica
(FAIRCLOUGH, 2009) e as categorias de Modalidade e Avaliagdo sugeridas por Fairclough (2003a) para
analise linguistica em ADC (FAIRCLOUGH, 2003a; RAMALHO, RESENDE, 2011). O estudo também insere-
se na area de Linguistica Aplicada, no campo de Formagdo de professores e tem como unidade de analise
praticas discursivas. Neste artigo, discuto como o processo de aprendizagem de professores de desvela, tanto em
posicionamentos, representagdes e identificagdes analisadas em textos produzidos pelos participantes; quanto em
como os discursos sdo articulados, reproduzidos e transformados durante o processo de ensino colaborativo.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Aplicada. Formagdo de professores. Ensino Colaborativo/ Coteaching.
Aprendizagem de professores.

ABSTRACT: This research aims to discuss how English teachers’s learning, either being in initial or continuing
training, is revealed in texts produced by them during the Coteaching process. The contexts of the research are
classrooms, either in rooms destined to teacher training at UEL, or in Elementary School 9th grade rooms at a
public school in Londrina-Pr. The theoretical bases of this article are embedded in collaborative teaching
practices, known as Collaborative Teaching or Coteaching (ROTH, TOBIN, ZIMMERMANN, 20 02). The
study involves seven participants in general: a professor who teachers in both Letras Inglés course (an English
language teaching course) and Language Studies postgraduate course (both at UEL); four undergraduate
students; the regent teacher of the public basic education network; and the researcher teacher. The data were
collected in 2017 and the instruments used were audio recordings of weekly meetings, which aimed to plan and
reflect about Coteaching English as a foreign language. The data analysis was based upon the Critical Discourse
Analysis approach (FAIRCLOUGH, 2009), as well as upon the categories of modality and evaluation, suggested
by Fairclough (2003a) to be used in CDA (FAIRCLOUGH, 2003a; RAMALHO, RESENDE, 2011). This article
is part of studies in the area of Applied Linguistics, in the field of Teacher training and it has discursive practices
as analysis units. In this article, it is discussed how the process of teacher learning is revealed, either in
positioning, representations and identifications analyzed in texts produced by the participants, or in how
discourses are articulated, reproduced and transformed during the process of Coteaching.

KEYWORDS: Applied Linguistics. Teacher training. Collaborative Teaching/Coteaching. Teacher’s Learning.
1 Introducao

Dentre as teorias de aprendizagem que pavimentaram o caminho do processo de
formagdo de professores, encontra-se a perspectiva socio-historico-cultural de Leontiev e
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Vygotsky, que ganhou muita atengdo no Brasil a partir dos anos oitenta (LIBANEO, 2004) e
abrange estudos em diferentes areas, como antropologia, psicologia, educacdo e linguistica
aplicada. A perspectiva socio-historico-cultural estuda a construgdo do aprendizado ou
desenvolvimento cognitivo humano e, de acordo com estudiosos que se baseiam nela,
entende-se que a aprendizagem se d4 por meio de praticas sociais (EDWARDS, 2010;
GUTIERREZ, 2000; JOHNSON, 2009; LEWIS, PYSCHER, STUTELBERG, 2014;
LIBANEO, 2004; MAZZEU, 2009). Essa perspectiva busca explicar o desenvolvimento
humano mental, considerando, em sua analise, as situa¢des culturais, institucionais e
historicas das praticas sociais em que ele ocorre (JOHNSON, 2009).

Para os estudiosos que seguem a linha de pensamento de Vygotsky, a aprendizagem ¢
resultado de influéncias externas, como relagdes sociais, e internas, como fungdes psiquicas,
sendo as relagdes sociais primdrias e essenciais para transformagdes de fungdes psiquicas
(PONTECORVO, AJELLO & ZUCCHERMAGLIO, 2005). Mateus (2014) define o conceito
de aprendizagem como “[...Jocupa¢do subjetiva de posicdes previamente dadas em praticas
sociais, [...] nas/das quais a agdo discursiva ¢ um dos elementos essenciais.” (MATEUS,
2014, p. 337). Ao assumir determinados posicionamentos, os atores da a¢do social podem
tanto reproduzir tudo aquilo que ja vem sido feito e dito, processo denominado “reproducao
social”, quanto podem deixar de reproduzir para transformar o ambiente em que esté inserido,
gerando “mudanca social” (MATEUS, 2014). O potencial transformador permite aos atores
sociais, transitar entre os processos de “reproducdo” e “mudanga” social em textos produzidos
por eles, bem como nos posicionamentos, identificagdes e representagdes revelados em textos.
O processo de aprendizagem, por sua vez, relaciona-se tanto com a reproducdo e mudanga
social, quanto a apropriar-se de e reconstruir discursos (LEWIS, KETTER, 2004).

Considerando a aprendizagem de professores, busquei examinar como os professores
se posicionaram durante o processo de ensino colaborativo, construindo, reconstruindo,
articulando e até mesmo apropriando-se de discursos, ora conflitantes, ora similares. E essa
articulagdo de identificagdes e representagdes que caracteriza, de maneira geral, o processo de
aprendizagem professores em formacdo neste artigo. Quando me refiro a identificacdo e
representacdo, fago-o com base nas defini¢cdes de discurso de Fairclough (2003).

Nas vozes de Ramalho e Resende (2011), “[...] O discurso tem trés principais
significados nas praticas: acdo e interagdo, representacdo de aspectos do mundo e (auto)
identificacdo. Esses trés significados sdo simultineos em toda pratica: a linguagem ¢
funcionalmente complexa. (RAMALHO, RESENDE, 2011, p.43). Os trés significados do
discurso podem ser analisados separadamente no que se diz respeito a analise linguistica,
entretanto, os trés sentidos estdo interligados no discurso (em seu sentido abstrato).
Tratando especificamente de representacdes e identificagdes, “[...] Discursos s@o maneiras
relativamente estaveis de representar aspectos do mundo, de pontos de vista particulares.
Estilos, por fim, sdo maneiras relativamente estdveis de identificar, discursivamente, a si €
a outrem. (RAMALHO, RESENDE, 2011, p.44). Assim sendo, representagdes sdo “[...]
tipos de linguagem usados para construir algum aspecto da realidade de uma perspectiva
particular”, enquanto estilos sdo “[...] tipos de linguagem usados por uma categoria
particular de pessoas e relacionados com sua identidade” (RAMALHO, RESENDE, 2011,
p.47).

O processo de aprendizagem de professores em formacdo inicial e continua para esse
artigo se deu em praticas sociais de Ensino Colaborativo, ou Coteaching (ROTH, TOBIN,
ZIMMERMANN, 2002), que abriu espacos aos professores participantes para planejar,
refletir e discutir sobre a pratica docente. No processo de Ensino colaborativo, o pesquisador,
investigador da teoria e da pratica, vivencia na pratica seu objeto de pesquisa, libertando-se do
papel fixo de observador para participar ativamente de praticas sociais relativas a pesquisa
(BRAY, 2000). Assim sendo, mesmo tendo interesse no aspecto investigativo do processo de
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pesquisa como pesquisadora do PPGEL, constitui-me como participante ativa em sala de aula,
vivenciando meu objeto de pesquisa em pratica com os outros professores. Afinal, em Ensino
Colaborativo, a proposta ¢ que tanto alunos e professores, quanto pesquisadores e
supervisores tenham seus papéis fixos descontruidos para que possam participar em sala de
aula e tenham chances de se posicionar, bem como estreitar os lagos entre teoria e observacao,
suprindo duas lacunas educacionais como entre as teorias de educacdo e praticas de ensino e
entre praticas de pesquisa e praticas de ensino (BRAY, 2000; ROTH, TOBIN,
ZIMMERMANN, 2002). O Coteaching ¢, portanto, uma proposta que permite a realizagcdo de
pesquisa participante, na qual todos os sujeitos, ao interagirem em sala de aula, tém o
potencial de transformar ndo s6 a si mesmos, mas também o contexto em que estdo
envolvidos.

O objetivo deste artigo ¢ analisar de que maneiras a aprendizagem de professores em
formacao inicial e continua se desvela em textos produzidos por eles durante o processo de ensino
colaborativo de lingua inglesa. Dentre os objetivos especificos de minha pesquisa, busco: a)
investigar relacdes entre os educadores em sua rotina escolar; e b) identificar posicionamentos,
identificagdes e representagdes que caracterizem o processo de aprendizagem em praticas
discursivas durante o processo de ensino colaborativo. Para alcancar os objetivos, as perguntas
que guiaram esse estudo sdo: a) que posicionamentos os professores assumem durante discussdes
em reunides?; b) que identificacdes e representacdes se fazem presentes nos posicionamentos de
professores?; € ¢) 0 que os posicionamentos revelam sobre o processo de aprendizagem dos
professores durante o processo de ensino colaborativo?.

Este artigo tem bases teoricas e metodoldgicas na perspectiva de analise do discurso
critica (ADC) de Fairclough (1985), que possibilita conceituar discurso, linguagem e pratica
social. A ADC considera o discurso, em todos os seus contextos, como um fendémeno pratico,
social e cultural, que pode ser materializado em textos. Em meio a estudiosos da ADC, ha os
que buscam explicar como as ideologias e relacdes de poder que estruturam a sociedade se
fazem presentes no discurso e como esse pode promover perpetuacdo de antigos ou
construg¢do de novos sentidos (COTS, 2006; JASNIVSKI, SILVA, 2011; MATEUS, 2014;
MATEUS, RESENDE, 2014).

Fairclough (2009) trata a ideia de discurso, em sua forma geral e mais superficial,
como semiose, representando uma visdo mais abstrata de discurso (FAIRCLOUGH,
2009). Ramalho e Resende definem discurso como “maneiras relativamente estaveis de
representar, de (inter)agir e de identificar(-se) em praticas sociais materializadas em
textos” (RAMALHO, RESENDE, 2011, p. 112). Considerando a materializacdo do
discurso em texto, refiro-me a analise de discursos como andlise de textos e, segundo
Ramalho e Resende (2011), sdo temas relevantes para a pesquisa em ADC: “[...] a
representacdo de aspectos especificos do mundo por meio de discursos particulares; e os
modos como grupos especificos de atores sociais atualizam discursos particulares na
representacdo de sua experiéncia, etc.” (RAMALHO, RESENDE, 2011, p. 58). Este artigo
insere-se, portanto, nos temas relevantes sugeridos pelas autoras, ja que analisou o
processo de aprendizagem de professores, discutindo representacdes e identificagcdes em
textos produzidos por eles em praticas sociais, mais especificamente, durante o processo
de ensino colaborativo.

Ao relacionarmos identificagdes e representagdes a ideia de discurso ou semiose, parto
do pressuposto de que “O discurso ¢ o meio pelo qual os participantes constroem sua
realidade, a si proprios e aos outros a sua volta, em um movimento fluido e constante”
(CAMPOS, 2013, p.38). Dentro dos pressupostos tedricos da Andlise Critica do Discurso,
Fairclough (2003a), baseado em Halliday, propde algumas categorias de andlises, exploradas
por estudiosos da teoria e que podem ser aplicadas a andlise de textos (FAIRCLOUGH,
2003a; RAMALHO, RESENDE, 2011).
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As categorias de andlise, ou categorias analiticas, sdo “formas e significados textuais
associados a maneiras particulares de representar, de (inter)agir ¢ de identificar(-se) em
praticas sociais situadas” (RAMALHO, RESENDE, 2011, p. 112) que nos permitem
estabelecer conexdes entre textos e os efeitos sociais que eles podem ter. Dentre as categorias
analiticas, estdo: aspectos discursivos/textuais; estrutura genérica; intertextualidade;
presuncao; relagdes semanticas/gramaticais entre periodos e oracdes; trocas, funcdo da fala,
modo gramatical; interdiscursividade; representagdes de eventos/fatores sociais; identificagao;
modalidade; e avaliacio (RAMALHO, RESENDE, 2011). Para este artigo, utilizei as
categorias de modalidade e avaliacdo, sugeridas por Fairclough (2003a) como adequadas para
a andlise de processos de identificacao.

Segundo o autor, as categorias de modalidade e avaliacdo estdo relacionadas a como
os atores sociais demonstram-se comprometidos no texto, explicitando o que ¢ verdadeiro e
necessario (modalidade) e o que ¢ bom ou ruim, desejavel ou ndo (avaliagdao), sendo esse
comprometimento parte de como eles se identificam e identificam outras pessoas, bem como
representam visdes de mundo. (FAIRCLOUGH, 2003a). A categoria de modalidade estd
relacionada com como os atores se comprometem ao fazer “[...Jafirmagdes, perguntas,
exigéncias e ofertas” (FAIRCLOUGH, 2003a, p.165) e o comprometimento pode ser
observado pela escolas lexicais tomadas ao produzir o texto, como os verbos utilizados.
Ramalho e Resende destacam algumas questdes propostas por Fairclough que podem ser
aplicadas a andlise do texto ao analisar modalidade:

Como os autores se comprometem em termos de verdade (modalidades
epistémicas)? Em termos de obrigacdo e necessidade (modalidades dednticas)? Em
que extensdo as modalidades sdo categoricas (afirmagdo, negagdo etc.)? Em que
extensdo sdo modalizadas (com marcadores explicitos de modalidade)? Que niveis
de comprometimento observam-se (alto, médio, baixo) quando ha marcadores
explicitos de modalidade? Quais sdo os marcadores de modalizacdo (verbos modais,
advérbios modais etc.) (RAMALHO, RESENDE, 2011, p. 116)

A categoria de modalidade nos permite observar como o falante se compromete em
sua fala com o mundo ao seu redor, podendo estabelecer uma relagdo entre o falante e
representacdes contidas em suas falas (FAIRCLOUGH, 2003a). Dentro dessa categoria,
existem tipos de trocas, funcdes de discurso e tipos de modalidades. Fairclough (2003a)
apresenta dois tipos de troca, a troca de conhecimentos e a de atividades. A troca de
conhecimentos, ou ‘modalidade epistémica’, pode ser apresentada por fungdes do discurso
como declaragdes que, por sua vez, podem aparecer como asser¢des, modalizagdes e
negacdes, estando o texto modalizado em um meio termo entre uma afirmacdo e uma
negacdo, representando um comprometimento intermediario em vez de dizer que algo ¢ ou
ndo verdade.

Além de declaragdes, ainda em modalidade epistémica, a fun¢do do discurso pode
aparecer em forma de pergunta, situagdo na qual o ator social cede ao outro o
comprometimento com a verdade. As perguntas podem ser feitas de maneiras nao-
modalizadas positivas, modalizadas ou ndo-modalizadas negativas, sendo que a modalizagao
sempre indica um nivel intermediario de comprometimento. J4 o segundo tipo de troca
apresentado por Fairclough (2003a), a troca de atividades, ou ‘modalidade dedntica’, pode
aparecer em fung¢des do discurso em forma de exigéncias/demandas ou ofertas. As exigéncias
revelam o comprometimento com obrigagcdes/necessidades e podem ser apresentada como
prescri¢des, modalizagdes e proscrigdes, sendo as prescricdes, geralmente, oragdes
imperativas e afirmativas; as modalizacdes caracterizadas por verbos modais; e as proscrigdes
como oragdes imperativas negativas.

Além das exigéncias ou demandas, a troca de atividades pode ser representada por
oragdes de oferta, que revelam o comprometimento do falante com a agdo, seja quando o ator
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social resolve trazer a responsabilidade da acdo para ele, se propondo a realizar determinada
acdo; de maneira modalizada; ou recusando-se a fazer algo. De toda maneira, a modalizagao
sempre estard em um nivel intermediario de responsabilidade e assunc¢do. Para melhor ilustrar
os niveis de comprometimento, Fairclough (2003a) apresenta um quadro, baseado em
Halliday (1994):

Truth Obligation
High certainly required
Median probably supposed
Low possibly allowed

(Fairclough, 2003a, p. 170)

A esquerda, estdo os niveis de comprometimento, do mais alto para o mais baixo; na
coluna do meio, estdo relacionados os niveis com a modalidade epistémica, que variam de
acordo com os advérbios de modo; e a direita, com a modalidade dedntica, variando de acordo
com os adjetivos. Além dos apresentados, alguns outros elementos podem ajudar a evidenciar
o comprometimento dos falantes com o que se diz, como o uso dos pronomes pessoais (em
primeira ou terceira pessoa, seja do singular ou plural); a entonagdo utilizada, como, por
exemplo, se o falante foi hesitante, assertivo, confiante; entre outros elementos que podem ser
levado em consideragdo para a analise. (FAIRCLOUGH, 2003a).

Além da categoria de ‘modalidade’ e atrelado a ela, esta a de ‘avaliacdo’, que nos
permite observar como o0s atores sociais se comprometem em termos de valores ao
produzirem textos, demonstrando nesses o que valorizam, desvalorizam, consideram
desejaveis, indesejaveis, bom ou ruim. As avaliacdes podem aparecer em diferentes formas,
como: “[...]Jafirmagdes avaliativas; afirma¢des com modalidades dednticas; avaliagdes afetivas
(relacionadas a eventos psicologicos mentais afetivos, como percepcdes, reflexdes e
sentimentos); e presuncdes valorativas (implicita, sem marcadores aparentes) (RAMALHO,
RESENDE, 2011,p. 119). No geral, os tracos avaliativos podem ser observados nos verbos,
adjetivos e advérbios presentes no texto (FAIRCLOUGH, 2003a). Além disso, para fins de
analise linguistica com base nessas categorias, o analista pode levar em conta as perguntas
relacionadas a avaliacdo propostas por Fairclough (2003a) e adaptadas por Ramalho e
Resende, como: “[...]JCom que valores (em termos do que ¢ desejavel ou indesejavel) o/a
autor/a se compromete? Como valores sdo realizados — como afirmacdes avaliativas,
afirmacdes com modalidades deodnticas, afirmagdes com processos mentais afetivos, valores
presumidos?” (RAMALHO, RESENDE, 2011, p. 116).

Nessa secdo, busquei explanar os conceitos teoricos que ddo base a este artigo, os
objetivos e alguns conceitos necessarios para compreender a andlise linguistica de textos. Na
proxima secdo, ‘Metodologia’, apresentei informagdes sobre o contexto, os participantes,
nossos encontros e dados coletados. Em seguida, encontra-se a analise de dados,
primeiramente em um nivel pontualmente linguistico e micro, que deu suporte para
interpretagdes e discussdes de dados em um nivel mais amplo, seguido de algumas conclusdes
de meu trabalho, por meio do qual espero contribuir para os estudos em formacdo de
professores no que diz respeito ao processo de aprendizagem de professores em contextos de
colaboragao.

2 Metodologia

O processo investigativo para esse artigo realizou-se em contextos de sala de aula,
tanto no espaco de discussdes semanais na UEL quanto em espacos de uma escola publica em
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Londrina-Pr., durante aulas de inglés ministradas em um grupo de nono ano do ensino
fundamental. Dados foram coletados em ambos os contextos, entretanto, de modo a investigar
o processo de aprendizagem de professores, analisei textos produzidos pelos participantes
durante as reunides na UEL, ja que foi o contexto em que discutiamos, nos posicionando
sobre o processo de ensino colaborativo.

As reunides envolviam sete participantes no geral: uma professora formadora do
curso de Letras Inglés —UEL e do Programa de Pos graduagdo em Estudos da Linguagem —
UEL; quatro licenciandos, dois de um terceiro ¢ dois de um quarto ano do curso de Letras
Inglés —UEL e orientandos da professora formadora; o professor regente da rede publica de
educacdo basica; e eu como professora pesquisadora, aluna do curso de Mestrado em Estudos
da Linguagem —UEL. O curso de Letras Inglés da UEL tem quatro anos de duracdo, sendo o
terceiro e quarto anos as séries em que os licenciandos devem estagiar, ou seja, ocupar o papel
de professor em salas de aula de redes publicas de ensino.

Com relagdo a obrigatoriedade de comparecer tanto aos encontros quanto as regéncias,
durante a terceira e quarta série do curso de licenciatura Letras Inglés “UEL, os licenciandos
devem realizar o estdgio em docéncia e estarem devidamente matriculados nas disciplinas de
estagio denominadas ‘Estagio Supervisionado’, ou 3EST 113, para a terceira série, ¢ 3 EST
114, para a quarta. Estas disciplinas sdo indispensaveis para que os alunos passem para a
proxima série ou se graduem e ¢ de extrema importancia para a formacdo docente, ja que,
para muitos, ela possibilita o primeiro contato com a sala de aula e com a posi¢ao de professor
dentro de uma sala de aula da rede publica.

Além disso, a disciplina contempla ndo s6 a pratica docente de regéncia, mas também
disponibiliza tempo e espago para que sejam realizadas orientagdes, que aqui denominei como
‘reunides’. Nos encontrdvamos em dois momentos: em reunides semanais na UEL para
discutirmos tudo que fosse necessario com relacdo ao planejamento de aulas e refletirmos
sobre o contexto e a pratica de ensino; e durante a regéncia em uma escola publica.
Obrigatoriamente, apenas professores formadores e licenciandos participam das reunides de
estagio supervisionado, sendo a presenga do professor regente livre € pouco comum. Como
realizamos um trabalho de ensino colaborativo, os encontros contavam com a minha presenca
enquanto professora pesquisadora e a presenga do professor regente da escola publica na qual
lecionamos. O principal objetivo da participagdo de todos foi integrar e dar voz a diferentes
atores sociais durante o processo de ensino colaborativo, para que todos pudessem participar,
contribuir e enriquecer as discussdes com suas experiéncias, crencgas, ideias e pontos de vistas.
Como a presenga de sete professores em uma Unica sala de aula seria inviavel, os licenciandos
foram divididos em duplas para a ministracdo de aulas na escola publica, contendo um aluno
da terceira e um da quarta série em cada.

Nossos encontros, ou reunides, precediam a regéncia e também continuaram sendo
realizadas ap6s o cumprimento dela. Vinte e quatro encontros presenciais foram realizados no
total, durante em média duas horas cada. Desses vinte e quatro encontros, quinze foram
gravados por mim durante o processo de coleta de dados. Os instrumentos utilizados para a
coleta de dados foram Gravacdes em dudio. A unidade de andlise em foco sdo as praticas
discursivas em que os sete participantes puderam estar presentes, ja a analise em si baseia-se
em contribui¢cdes teoricas da Analise do Discurso Critica e nas categorias de analise de
‘Modalidade’ e ‘Avaliagao’ (FAIRCLOUGH, 2003a; RAMALHO, RESENDE, 2011).

Nesse momento, busco analisar identificacdes e representagdes presentes em textos
produzidos por professores em uma reunido que ocorreu logo no inicio do processo de
reflexdo da pratica docente, mais especificamente no dia vinte e um de Julho de 2012, que
tinha o objetivo de discutir sobre as observagdes de aulas que estavam sendo realizadas em
uma escola da rede publica, de modo a organizar o processo de elaboragdo das aulas que
seriam dadas durante o periodo de regéncia na escola. Escolhi analisar os textos oriundos
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dessa gravacdo pelo fato dela conter vozes dos professores participantes logo no inicio do
trabalho colaborativo e ap6s a observacdo do contexto em que trabalhariamos. Discutimos
sobre nossas percep¢des do contexto num todo, revelando (auto)identificagcdes e percepgdes
da escola em geral, dos alunos, problemas encontrados, e possiveis solugdes que poderiamos
tomar na pratica de ensino modo a contribuir para a melhoria de condi¢des em que
ensinariamos e aprenderiamos. Trarei, na se¢do seguinte, ‘discussdo dos dados’, alguns
excertos de textos produzidos durante essa reunido, destacando em italico aspectos relevantes
para a analise.

3 Discussao dos dados

Logo no inicio da Reunido, o professor regente (PR), que ja tinha experiéncia de sala
de aula naquela escola, relata um pouco de sua percepcao sobre os alunos e como trabalha
com eles:

(1) PR:[...]Eles (os alunos) tém um passo um pouco devagar, eu ando devagar pra
eles poderem aprender, entdo eu acho que tem um proposito pedagogico ai sim,
s6 que dai, por exemplo, nesse caso que tem um aluno do oitavo D, ai vocé tem
uma questdo disciplinar um pouco maior.

Antes mesmo de realizar uma andlise em nivel micro, nota-se, na maneira que o
professor regente identifica os alunos como lentos, fazendo com que o professor tenha que
desacelerar, também, o processo de ensino, além de haver uma questdo disciplinar, que nos
proximos textos ¢ apresentada, na verdade, como problemas de indisciplina que, juntamente
com o passo lento dos alunos, dificulta o processo de ensino e de aprendizagem de lingua
inglesa. Neste excerto, podemos observar, na voz do professor: “Eles (os alunos) tém um
passo um pouco devagar, eu ando devagar pra eles poderem aprender”, uma declaracio
assertiva (modalidade epistémica), que pode ser identificada pelo verbo “fer” no presente do
indicativo, conjugado pela terceira pessoa do plural, representando o ritmo dos alunos,
seguido do verbo “andar”, conjugado pela primeira pessoa do singular, representando a a¢ao
do professor, que estd também no presente do indicativo, mostrando um alto nivel de
comprometimento com o que se afirma, sem tragos modais que distanciem o ator social de sua
responsabilidade e comprometimento com o que ¢ falado.

No segundo destaque, “vocé tem uma questdo disciplinar um pouco maior”, apesar de
ser uma asserc¢do, o professor ndo mais se posiciona em primeira pessoa do singular, mas,
utiliza a segunda, provocando um distanciamento da identificagdo com quem tem um
problema, por ele representado como “uma questdo disciplinar um pouco maior”. Fala que
também pode representar uma avaliacdo indesejavel, ao dizer que a questdo é um pouco
maior, na qual “maior” também pode ser interpretado como “mais complicada” e a
indisciplina dos alunos como um problema de dificil solu¢cdo. Apesar do alto nivel de
comprometimento com o que diz no primeiro destaque, a asser¢do atribui aos alunos a
caracteristica de ter “um passo um pouco devagar” e, por isso, o fato do professor andar “um
pouco mais devagar para eles poderem aprender”, a atribui¢do do adjetivo “devagar”,
utilizado para avaliar os alunos, carrega uma conota¢do negativa, fazendo com que o
professor também tenha que trabalhar mais devagar do que o ritmo esperado para que a
aprendizagem ocorra, o que, assim como a questdo disciplinar um pouco maior, indica um
aspecto indesejavel para a pratica docente.

Com relagdo as questdes indesejaveis do contexto, como a indisciplina, discutimos
algumas possiveis solu¢des em outros textos, dos quais trago alguns excertos com falas do
professor regente (PR), da professora formadora (PF) e de uma professora em formagao
(PeF1):
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(2) PR:[...] ai vocé tem uma solugdo: dispensa o aluno, dd suspensdo, dd, né, faz,
tira todos os privilégios, etc.

(3) PF: [..] quando eu falo para a gente fazer algo, eu acho que é algo assim
mesmo, positivo, ndo de excluir, ndo de ndo querer lidar com eles, né, com
esses alunos, mas, ao contrario, de tratar disso abertamente com eles, com 0s
pais, chamar os pais, por exemplo...]

(4) PR:[...] chamar o aluno e dizer isso, dizer: “olha, vocé ¢ bom, né, mas quando
vocé tem esse comportamento, vocé ndo ta fazendo uma coisa ruim s6 pra voce,
vocé também ta fazendo pros seus colegas, que ndo conseguem prestar
atengdo” [...] e essa € uma coisa que preocupa muito.

(5) PeF1:[...] e essa questdo de “ah, o pai participar mais da sala”, ou sei 14, traz e
olha: “pai, essa ¢ a sala tal e a gente precisa conversar sobre o seu filho que se
ndo eu vou dar suspensao mesmo”

As possiveis solugdes discutidas nos excertos sdo: tomar medidas punitivas (2 e 5),
trazer o aluno para participar da solu¢do do problema (3 e 4) e convocar os pais (3 e 5). Tais
solugdes sdo representadas de diferentes formas. No excerto (2), por exemplo, pude observar
caracteristicas da modalidade dedntica em prescrigdes com os verbos “dispensa”, “da”, e
“tira”, que, informalmente, estdo no presente do indicativo, mas, que se reformulados de
acordo com a norma culta, estariam no imperativo, como “dispense”, “dé”, e “tire”,
caracterizando as possiveis medidas punitivas como solu¢do do problema indisciplina. O
mesmo acontece no excerto (3), no qual a prescricdo aparece nos verbos “fazer”, “tratar” e
“chamar” como prescrigdes desejaveis (avaliacdo), em contraste com as proscrigdes
(modalidade deontica) “ndo excluir” e “ndo querer lidar”, que representam acdes nao
desejaveis (avaliacao) de serem realizadas por professores. Além disso, o adjetivo “positivo” e
o advérbio de modo “abertamente” caracterizam avaliagdes positivas da professora formadora
com relag@o as trazer alunos e pais para a solu¢do do problema. Da mesma maneira que no
excerto (3), o verbo “chamar” também aparece no excerto (4), seguido de “dizer” como
prescri¢cdes desejaveis (modalidade dedntica e avaliagdo) e, além disso, com relagdo a
avaliacdo, os adjetivos “bom” e “ruim” presentes no excerto (4) identificam ambos o aluno
(bom) e seu comportamento (ruim), ou seja, a0 mesmo tempo que o aluno pode ser avaliado
positivamente como bom, ele pode ter um comportamento indisciplinado, que ¢ avaliado
como ruim tanto para ele, quanto para os outros alunos que “ndo conseguem prestar
atengdo”, consequéncia negativa da indisciplina. Ainda no mesmo excerto (4), o verbo
“preocupa”, também carrega conotacdo negativa (avaliacdo), seguido do advérbio “muito”,
que intensifica a avaliagdo negativas do problema indisciplina. Outro aspecto que pode ser
considerado como uma avaliagdo negativa ¢ percebido no uso do verbo “dar” (suspensio),
que aparece como uma prescri¢ao no excerto (5). Como se trata de suspender o aluno, seguido
do advérbio “mesmo”, que exprime seguranca, reforca-se a possibilidade de utilizar uma
medida punitiva caso as solugdes prescritas desejaveis representadas pelos verbos
“participar”, seguido do advérbio de intensidade “mais”, “conversar” e “trazer” nao
funcionem. Por tltimo, o emprego dos pronomes pessoais “eu’ presentes nos excertos (2 e 5)
e da locugdo pronominal “a gente” no excerto (2), indicam posicionamentos de alto nivel de
comprometimento dos falantes para com as prescri¢cdes que realiza, responsabilizando-se por
elas em primeira pessoa do singular e, quando diz “a gente”, responsabiliza os professores no
geral, identificando-se como parte do grupo.

Além do aspecto linguistico em nivel micro, possivel pela andlise usando as categorias
de modalidade e avaliag@o, o processo de aprendizagem dos participantes durante as reunides
de ensino colaborativo se caracteriza pela mudanga nos discursos, enquanto representagoes.
No primeiro excerto, a voz do professor regente enfatiza a lentiddo e introduz o problema
indisciplina a discussdo, identificando-se como um professor que precisa diminuir o ritmo do
ensino para que haja aprendizagem dos alunos. A partir desse excerto, discutimos as possiveis
solugdes para o problema indisciplina.
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E partindo da discussdo sobre indisciplina que as vozes do professor regente, da
professora formadora e de uma professora em formagdo se revelam e conversam.
Primeiramente, o professor regente apresenta medidas punitivas, como a analise linguistica
ilustrou. Em seguida, a professora formadora, em vez de concordar ou apropriar-se das
representacdes de medidas punitivas, sugere que os professores discutam o problema com os
alunos e pais de alunos, trazendo uma nova alternativa/maneira dos professores lidarem com o
problema e dividindo a responsabilidade com alunos e pais. A partir da contribuicdo da
professora formadora, o professor regente apropria-se das solu¢des propostas pela professora
formadora em seu discurso, ou seja, apropria-se das representagdes feitas por ela, sugerindo,
ao conversar com os alunos, que o professor apresente o problema indisciplina ao aluno
indisciplinado, bem como o impacto negativo do problema no processo de aprendizagem de
outros alunos e da preocupagdo que isso gera no professor regente quanto ao ensino. Por fim,
uma professora em formagdo expde sua voz, apropriando-se de discursos da professora
formadora e do professor regente, trazendo como solugdo tanto chamar e conversar com pais
de alunos, como, caso tal solu¢do ndo funcione, retornar as medidas punitivas sugeridas pelo
professor regente.

Estas mudancas no modo de se posicionar enquanto atores sociais mostra como o
processo de ensino colaborativo, mais especificamente as reunides, possibilitam discussoes e
mudangas de posicionamentos dos professores participantes, ainda que para este artigo eu
tenha analisado apenas textos oriundos de uma reunido. Portanto, as avaliagdes negativas do
contexto representadas por nds, professores participantes do trabalho colaborativo, tais como
a identificacdo de alunos devagar e indisciplinados, ao serem compartilhadas, vdo nos
posicionando, a partir das nossa histdrias, contextos, e lugares sociais, favoravelmente ao
envolvimento do préprio aluno e da familia na solu¢do do problema indisciplina, bem como a
tomada de medidas punitivas. Isso opera, ideologicamente, a favor da representacdo do
professor como aquele responsavel por solucionar os problemas presentes em sala de aula e
ajudar os alunos e, a0 mesmo tempo, naturaliza a escola como o lugar negado de
aprendizagem, processo que ¢ dificultado por problemas presentes no contexto, como o
problema indisciplina.

4 Conclusao

Neste artigo, discorri sobre conceitos base, como os de perspectiva socio-historico-
cultural, aprendizagem, ensino colaborativo, Analise de Discurso Critica, nogdes de discurso,
texto e categorias analiticas, bem como discuti alguns pressupostos tedricos e metodologicos
que possibilitaram a analise de dados, seguido de um exercicio de andlise baseado nas
categorias analiticas ‘modalidade’ e ‘avaliacdo’, propostas por Fairclough (2003a)

No entanto, um dos fatores que merecem atencdo neste artigo ao que se refere ao
ensino colaborativo, em particular as reflexdes colaborativas que realizamos, como as que
possibilitaram a producdo dos textos presente nesse estudo, ¢ como um professor em
formagdo conecta-se com outro ao ocuparem posicionamentos e produzirem representacdes e
identifica¢des e como o discurso sofre mudancas oriundas de interagoes.

Neste estudo, 0 mesmo professor que comega a discussdo expondo medidas punitivas
para lidar com o problema ‘indisciplina’, ao discutir com os demais, acaba incorporando, em
seu discurso, representagdes que englobam a divisdo da responsabilidade de encontrar
solugdes para o problema. A representagdo inicial de solugdo que antes estava concentrada
nas maos somente do professor, estende-se para a comunidade escolar, como alunos e familia.

As mudancas que evidenciam a aprendizagem, portanto, ndo se desvelam apenas em
discutir sobre diferentes solu¢des para problemas que possam aparecer durante o processo de
ensino. A aprendizagem também se deu em como os discursos foram articulados,
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reproduzidos ou modificados durante o processo de ensino colaborativo e praticas sociais
proporcionadas por essa experiéncia colaborativa de ensinar lingua inglesa em colaboracao
com diferentes professores, dotados de culturas e posicionamentos distintos, que se reuniram
semanalmente para preparar-se para ensinar, encontrar solugdes, dividir experiéncias, ideias e
sugestdes sobre e para a pratica docente.
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